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Resumo

Neste artigo apresenta-se os resultados de uma investigacdo, cujo objetivo é avaliar o processo de
formagdo docente do curso de Licenciatura em Quimica da UFRGS implementado em 2005/01.
A discussao dos dados empiricos foi fundamentada na legislacédo e referenciais tedricos da area e
sdo oriundos das respostas obtidas dos questionarios aplicados com os licenciandos que cursavam
a 6% e 72 etapa do curso e com o0s docentes que ministram as disciplinas de conhecimentos
especificos da quimica e as articuladoras entre teoria e préatica de ensino. Os resultados apontam
disparidade quanto aos procedimentos didaticos dos dois grupos de disciplinas, pois as
estratégias, materiais didaticos e instrumentos avaliativos utilizados pelos docentes de
conhecimentos especificos ndo condizem com os normatizados na legislacdo vigente. O contato
com a pratica docente continua sendo centralizado nos estagios de docéncia, evidenciando a falta
de adequacdo na efetivacdo de um projeto especifico a licenciatura.

Palavras-chave: formacao inicial de professores, reformas curriculares, licenciatura em quimica.
Abstract

This paper presents the results from an investigation with the objective to evaluate the process of
teacher formation in the Chemistry Graduation course at UFRGS implemented in 2005/01. The
discussion of the empirical data was founded on legislation and theoretical references on the area
and originate from replies obtained from questionnaires applied with the undergraduates at the
6th and 7th stage of the course and the teachers who taught the subjects of specific knowledge of
chemistry and the articulators between teaching theory and practice. The results point outa
disparity regarding the didactic procedures in the two groups of subjects, since the strategies,
didactic material and evaluation instruments used by the teachers of specific knowledge are not
compatible with those regulated by current legislation. Contact with student practice is still
centered on the learning stages, making the lack of adequation in effectuating a specific project
for graduation evident.
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INTRODUCAO

No contexto internacional sobre formacdo docente, percebe-se que os sistemas educativos de
diferentes sociedades vém passando por constantes reformas. Tais reformas sdo convergentes em
alguns pontos, como as intervencgdes governamentais, alegando ao Estado um papel de grande
relevancia na estruturacdo das ideologias pedagdgicas e na regulacdo da profissdo docente
(TARDIF E LESSARD, 2008).

Na linguagem politica, o discurso sobre as reformas tem como justificativa a busca da
melhoria da qualidade da educacdo e estd intimamente associado a um projeto politico
(CANDAU, 1999). Focando o olhar para as politicas publicas, percebe-se a tendéncia a
articulacdo entre préatica e formacdo docente, principalmente no que diz respeito ao estudo dos
curriculos. Como afirma Moreira (1999, p.13) “o curriculo tem um papel de relevo na
transformacédo dos sistemas educacionais”. Também se evidencia que a elaboragdo de um novo
curriculo sempre acontece num campo de poderes, forcas e interesses (SILVA, 1999).

Conhecendo a heterogeneidade de realidades de nossas Instituicbes de Ensino Superior,
ajuizar reformulagdes curriculares, talvez seja apenas um dos passos necessarios a melhoria dos
cursos de Licenciatura. Para uma verdadeira organizacdo docente e profissional € necessario
pensar em reformas que considerem as experiéncias dos mestres, o desenvolvimento histérico das
instituicbes formadoras, as interagdes envolvidas no processo de formagdo, refletindo também
sobre a identidade social e histérica dos docentes (LELI1Z, 2008).

Seguindo esta tendéncia, elaborou-se uma breve retomada historica do desenvolvimento
dos trabalhos de reformulacdo curricular das Licenciaturas da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS), visando verificar a influéncia das reformas na dinamica e nos
procedimentos didaticos das disciplinas. O formato dos cursos de licenciatura criados em 1943
seguiam a legislacéo educacional brasileira introduzida em 1941, onde o licenciando cursava trés
anos de disciplinas de conhecimentos especificos e um de formacgéo pedagdgica. Este modelo era
conhecido como “trés mais um”, pois as disciplinas eram anuais, onde a didatica e o estagio
supervisionado eram trabalhados de forma integrada (SCHWANTES e SOUZA, 2001).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira de 1961 (Lei 5462/61) prop6s um
novo formato para as licenciaturas, tornando as disciplinas semestralizadas, ocorrendo a
distribuicdo das disciplinas basicas de formagdo pedagdgica no decorrer de cada curso de
Licenciatura. Em 1970 a Faculdade de Educacdo (FACED) é criada devido a reforma
Universitaria, que causou o desdobramento da Faculdade de Filosofia, responsavel até entdo pela
formacgdo pedagogica, em varios Institutos. Essa ruptura gerou o distanciamento entre 0s
Institutos e a Faculdade de Educacdo, devido a forma fragmentada e isolada de trabalhar as novas
disciplinas pedagogicas. Os cursos de licenciatura passaram a ter quatro disciplinas obrigatdrias,
além da Pratica de ensino, duas Psicologias, Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e 2°
graus e Didatica. No decorrer dos anos foram acrescentadas no curriculo as Instrumentagdes para
o0 Ensino e as Didaticas Especiais. De acordo com Bordas (citada por SCHWANTES e SOUZA,
2001, p.12) “essas reformas, que modificaram as concepgdes de ensino, que se basearam numa
perspectiva mais técnico-cientificista, foram assumidas também pelos sistemas de educacéo
bésica”.

Com a abertura politica em 1980, teve-se acesso a obras como a de Paulo Freire e Piaget,
que trouxeram uma nova perspectiva a pesquisa da area de Educacdo. Em 1981 a didatica passou
a abordar o ensino critico e ndo mais as estratégias e metodologias de ensino, questionando a
escola e o ensino (MORAES, citado por SCHWANTES e SOUZA, 2001).

A década de 1990 representa um divisor de aguas, pois com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional - LDBEN (Lei 9394/96), o professor passou a ser visto como representante da



cultura cientifica, servindo de mediador na discussdo de significados para a construcdo do
conhecimento (SCHNETZLER, 2002). As reformulagGes propostas na estrutura e nos objetivos
da escola basica também tornaram necessario repensar a formacéo inicial de professores. Esta
preocupacdo esta delineada nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a formac&o inicial
de professores.

Com base nesta estrutural modificagdo esculpida pela LDBEN (9394/96), foram
implementadas as Diretrizes Curriculares Nacionais por ato do Conselho Nacional de Educacao
(CNE), através da edicdo das normativas do Parecer 009/2001 e Resolucdo 01/2002 e 02/2002, de
fundamental importancia para a estrutura geral dos atuais cursos de Licenciatura, de graduacao
plena, de formacédo de professores da Educagdo Béasica em nivel superior.

ANALISANDO O CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA DA UFRGS

Esta pesquisa tem o propdsito de avaliar o processo de formacdo docente do curso de
Licenciatura em Quimica desta Universidade. O objetivo deste estudo é analisar se as metas
propostas para a formacdo inicial estdo sendo atingidas e se as mudancas implantadas a partir das
determinagGes do Parecer CNE 009/2001 e 1.301/2001 e Resolugdo CNE 01/2002 e 02/2002,
estdo efetivamente promovendo a qualificacdo profissional dos futuros professores de quimica.

A proposta curricular para a Licenciatura em Quimica da UFRGS, foi implementada
desde 2005/01, seguindo os principios estabelecidos na atual Legislacdo Educacional Brasileira e
pelas bases legais do Plano Pedagdgico elaborado pela Coordenadoria das Licenciaturas da
UFRGS (COORLICEN), assim como dos referenciais pertinentes a esta area de conhecimento
(UFRGS, 2005).

O curriculo esta dividido em 10 etapas para o0 curso noturno e em 8 etapas para o diurno,
apresentando uma carga horéria total de 3165 horas, para ambos, distribuindo-se em: i) 420 h de
praticas de ensino, onde 300 h sdo de disciplinas pedagogicas obrigatérias e 120 h de eletivas; ii)
420 h de estagios de docéncia; iii) 2115 h de disciplinas especificas, onde 1695 h de especificas
obrigatorias, 120 h de especificas eletivas e 300 h de articuladoras; iv) 210 h de atividades
complementares.

Como € apresentado no Projeto Pedagdgico (UFRGS, 2005), o curso apresenta as
seguintes caracteristicas: i) identidade propria, pois j& na primeira matricula o aluno opta, por
uma das habilitagdes: Bacharelado ou Licenciatura em Quimica; ii) presenca de atividades
praticas de ensino e aprendizagem desde a primeira etapa do curriculo; iii) articulacdo entre teoria
e pratica, ao longo de todo o curso, por meio de disciplinas articuladoras que iniciam ja na
primeira etapa; iv) Estagio Curricular, embora formalmente definido na forma de duas
disciplinas, na préatica encontra-se distribuido em diversas etapas ao longo do curso, iniciando-se
as atividades que instrumentalizam o aluno para sua atuacdo como professor de Quimica ja na 52
Etapa do Curso Diurno, na perspectiva da interacdo com a comunidade escolar; v) presenca do
Trabalho de Conclusdo de Curso, de carater articulador entre a teoria e a pratica, de forma a
permitir a reflexdo critica sobre as experiéncias vivenciadas ao longo do Estagio; vi) valorizacao
de outras formas de atividades académico-cientifico-culturais, por meio da atribuicdo de creditos
para as Atividades Complementares de Graduacdo, as quais oportunizam ao aluno vivenciar
situacBes ndo-formais, interdisciplinares por natureza, ricas em experiéncias integradoras entre a
teoria e a prética.

Participaram da investigacdo 26 alunos que cursavam a disciplina Introducdo ao Estagio,
no semestre 2008/02. Este grupo era composto por alunos que ingressaram no semestre 2006/01
no curso de Licenciatura em Quimica da UFRGS e por outros que ja freqlientavam a 62 e 72 etapa
do curso, os quais foram transferidos ao curriculo vigente. O questionario aplicado foi elaborado



a luz de trabalhos que buscam a avaliacdo das experiéncias desenvolvidas a partir das novas
Diretrizes Curriculares para a Formagéo Inicial de Professores (KRUGER et al, 2005). As 5
perguntas fechadas que o compunham, eram decompostas em subitens, apresentando escalas tipo
Likert (KERLINGER, 1964).

O instrumento foi utilizado, para que o0s estudantes avaliassem a freqiéncia de
determinados procedimentos didaticos por parte de cada professor nas disciplinas que ja haviam
cursado dentre os trés grupos existentes no curso: ESPECIFICAS (contetidos de natureza cientifico-
curricular); PEDAGOGICAS (atividades praticas de ensino e aprendizagem); ARTICULADORAS
(articulacéo entre teoria e pratica para o ensino de quimica). As questdes avaliavam as estratégias de
ensino, os materiais didaticos, instrumentos avaliativos e 0 que as aulas e a estrutura do curso
oportunizam para a formacdo inicial destes futuros docentes.

A partir da anélise das respostas dos licenciandos, estruturou-se um instrumento de coleta
de dados que foi aplicado no inicio do semestre 2009/01, com 16 dos 41 professores do Instituto
de Quimica que ministram disciplinas Especificas e Articuladoras. O questionario foi organizado
nos mesmos critérios do aplicado com os licenciandos, contendo 4 questdes objetivas, onde 0s
professores escolhiam a frequéncia na qual o item apresentado se enquadrava em sua atividade
docente. Também foi questionado aos professores sobre a frequéncia com que eram
oportunizadas determinadas situagdes, referenciadas na legislacdo atual, como itens necessarios a
formacdo docente (BRASIL, 200l1a). Neste mesmo instrumento os professores foram
questionados, agora de forma assertiva, sobre o que consideravam fundamental para a formacéo
de um bom professor de quimica.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste trabalho, optou-se por contrastar a viséo de discentes e docentes sobre a estrutura do Curso
de Quimica Licenciatura. O estudo procura identificar se a natureza da préatica pedagdgica dos
trés grupos de disciplinas atende a determinacdo legal, de que as licenciaturas sejam cursos com
caracteristicas proéprias, independentes dos bacharelados (BRASIL, 2001a, 2001b). Inicia-se a
discussdo com as informag0es obtidas com a Questdo 5, que indagava sobre a contribuigédo das
diferentes disciplinas na formacéo docente dos licenciandos.

Como se pode observar no Grafico 1, o grupo das disciplinas de conhecimentos
especificos oportuniza uma formacéo sélida nos conhecimentos da area da quimica (item 5.9),
com enfoque na pesquisa cientifica (item 5.8). Estes dois itens estdo dentre as competéncias
necessarias a formacdo docente, mas fica a indagacao de como os licenciandos desenvolverao as
demais competéncias determinadas nas Diretrizes e fortemente defendidas pelos pesquisadores da
area. A pesquisa sobre o ensino de quimica no Brasil aponta que para uma formacéo inicial
eficiente e qualificada, os cursos de formacdo devem reestruturar seus curriculos, incorporando a
idéia de formar professores reflexivos e pesquisadores de sua pratica, a partir de reflexdes e acbes
relacionadas a articulagio teoria-pratica (CARVALHO e GIL-PEREZ, 2006; MALDANER,
2000; SCHNETZLER, 2002;).

De acordo com os dados, percebe-se a pequena relevancia com que séo tratadas, por parte
dos professores das disciplinas Especificas, a funcéo social do professor de quimica (item 5.1), a
discussdo sobre formacgéo continuada (item 5.3), a pesquisa em ensino de quimica (item 5.4) e a
importancia da participacdo em eventos cientificos desta area (item 5.5), indicando uma ténue
adequacdo do curso, no que diz respeito & natureza da pratica pedagogica dos docentes, item 5.2.
No Grafico 1 também se evidencia a pequena contribuicdo a efetiva aprendizagem dos
conhecimentos necessarios a atividade docente (item 5.6), assim como da baixa frequéncia de



discussbes sobre a importancia de relacionar os conteudos de quimica com outras areas de
conhecimento (item 5.7).

Gréfico 1. Avaliacdo dos discentes sobre a contribuicdo das disciplinas Especificas,

Articuladoras e Pedagodgicas a formagéo inicial.
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Onde: 5.1 O desenvolvimento de postura critica e reflexiva, sobre a fungéo social, politica e cultural do professor
de quimica; 5.2 Contato com professores que utilizam estratégias de ensino condizentes aos pressupostos tedricos e
metodoldgicos sugeridos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo
Bésica; 5.3 A discussdo sobre a importancia da formacéo continuada, no processo de desenvolvimento profissional
do professor; 5.4 O contato com a pesquisa em ensino de Quimica; 5.5 Participacdo em eventos, cursos ou
atividades de extensé&o, voltados ao ensino de Quimica; 5.6 A efetiva aprendizagem dos conhecimentos necessarios
a atividade docente; 5.7 A conscientizagdo sobre a importancia de relacionar os contetdos de quimica com outras
areas de conhecimento; 5.8 Formacdo com enfoque na pesquisa cientifica; 5.9 Formacao sélida e abrangente em
contetdos dos diversos campos da Quimica.

No grupo das disciplinas articuladoras, os discentes afirmam a significativa presenca dos
pontos tratados de forma breve nas especificas (5.1, 5.2, 5.3, 5.4, 5.6, 5.7), Gréafico 1. Mantendo-
se com baixa frequéncia, apenas o item 5.5, referente a participacdo em eventos da area.

Nas disciplinas pedagdgicas os itens 5.1, 5.2, 5.3 e 5.7 sdo pautados com consideravel
freqUéncia. Ja 0 contato com a pesquisa em ensino de Quimica (item 5.4), a participacdo em
eventos desta area (item 5.5) e a efetiva aprendizagem dos conhecimentos necessarios a atividade
docente (item 5.6), novamente sdo brevemente oportunizados. Isto pode ser resultante da
dindmica de organizacdo deste grupo, pois a FACED oferta suas disciplinas em comum a
diversas licenciaturas, tornando as aulas descontextualizadas ao ensino de quimica. Outro fator
determinante é o distanciamento entre a FACED e o Instituto de Quimica, de tal modo os
conhecimentos pedagdgicos e os especificos da quimica sdo trabalhados de forma fragmentada,
tornando dificil a articulacao de tais por parte dos licenciandos.

Com essas evidencias até poder-se-ia responder a indagacao levantada em paragrafos
acima, sobre em que momentos do curso os discentes desenvolveriam as competéncias
relacionadas a preparacdo adequada a aplicacdo pedagogica do conhecimento e experiéncias de
Quimica e de areas afins, na atuacdo profissional como educador na educacdo fundamental e



média. Nas DCN para os cursos de Quimica, onde estdo normatizadas tais competéncias, fica
clara a critica a esta “divisdo de tarefas”, pois afirma-se que os novos curriculos, somente serao
eficazes, se houver uma mudanca de postura institucional e envolvimento do corpo docente e dos
estudantes, pois ndo se pode aceitar 0 ensino seccionado, departamentalizado, no qual disciplinas
e professores se desconhecem entre si. (BRASIL, 2001b).

A analise documental do Projeto Pedagdgico do curso evidencia o pequeno numero de
disciplinas Articuladoras, frente ao de Especificas. De acordo com este estudo, séo as disciplinas
Articuladoras que vém atendendo ao que estd determinado na legislagdo, no que diz respeito a
maioria das competéncias necessarias a formacdo de um professor de quimica. Estes dados
apontam para a necessidade de uma reformulagéo curricular ou da integracdo do trabalho entre os
diferentes grupos de disciplinas.

No Gréfico 2 é apresentada a avaliagdo dos docentes sobre 0 que 0 curso oportuniza para
a formacado inicial dos futuros professores, nos grupos de disciplinas Especificas e Articuladoras.
Ao confrontar estes resultados com a avaliagdo dos discentes é possivel identificar algumas
semelhancas e diferencas consideraveis.

Para os docentes das disciplinas Especificas o foco do curso esta voltado para uma
formacéo solida nos conhecimentos das diversas areas da quimica (item 5.9), assim como na
avaliacdo dos discentes. Ja o item 5.8, referente ao enfoque na pesquisa cientifica ndo é tdo
freqliente na visdo dos professores quanto para os alunos. Em relacdo ao item 5.3 também
observamos semelhancas quanto a baixa freqiiéncia da discussdo sobre a importancia da
formacéo continuada na profissionalizacdo do professor.

Grafico 2. Avaliacdo dos docentes sobre a contribuicdo das disciplinas Especificas e

Articuladoras a formagé&o inicial.
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Os itens de maior discordancia entre os dois grupos de avaliadores, sdo os referentes a
aprendizagem dos conhecimentos necessarios a atividade docente (item 5.6) e a conscientizacéo
sobre a importancia de relacionar os conteidos de quimica com outras areas de conhecimento
(item 5.7). Os professores afirmam tratar com consideravel freqliéncia e os alunos contestam
afirmando um pequeno enfoque a estes temas.

As Diretrizes delegam que:

A selecdo e o ordenamento dos contetdos dos diferentes ambitos de
conhecimento que compordo a matriz curricular para a formacéo de professores,
serdo de competéncia da instituicdo de ensino, sendo o seu planejamento o
primeiro passo para a transposi¢édo didatica, que visa a transformar os conteidos
selecionados em objeto de ensino dos futuros professores. (Parecer CNE/CP
009/2001, artigo 10°).



Enfim, novamente as orientacdes das Diretrizes ndo estdo sendo atendidas, pois ha
compreensdo da necessidade de que o futuro professor tenha contato como aluno, durante todo o
processo de formacdo, com atitudes, modelos didaticos e modos de organizacdo que se pretende
que venham a ser concretizados nas suas praticas pedagogicas (BRASIL, 2001a, 2001b).
Destaca-se assim, a importancia do trabalho interdisciplinar dentre as disciplinas especificas, para
que os licenciandos tenham suporte para elaborarem nesta perspectiva, seus projetos de trabalho
na escola de Educacéo Bésica.

Para os itens referentes ao contato com a pesquisa em ensino de Quimica (item 5.4) e a
participacdo em eventos, voltados ao ensino de Quimica (item 5.5), a diferenca encontrada na
avaliacdo dos docentes e discentes é consideravel. Os licenciandos apontam a quase inexisténcia
destes enfoques e os professores afirmam que estes temas sdo muitas vezes tratados nas
disciplinas Especificas. A omissdo dos processos reflexivos sobre a acdo do professor, favorece a
reproducdo, um processo que inibe o desenvolvimento profissional do professor (MALDANER,
2000). Segundo Marin (2006, p. 330): “O conceito de professor pesquisador representa ruptura
com visOes tradicionais na area de formacao e atuacéo de professores em diversos aspectos”.

Mesmo que a Area de Educacio Quimica, tenha alcancado espaco como linha de pesquisa
no Programa de P6s-Graduacédo do Instituo de Quimica desde 2007, o incentivo as demais linhas
€ muito maior, frente ao n° de laboratdrios, bolsas, parcerias com a iniciativa privada e até
mesmo pelo pequeno n° de docentes envolvidos nesta linha de pesquisa.

Ao realizarmos o contraponto agora das disciplinas Articuladoras, percebemos que
ocorreu o inverso das declaracdes dos docentes que ministram as Especificas. Os docentes das
Articuladoras consideram que o curso oportuniza, no seu grupo de disciplinas, em quase todos 0s
itens questionados uma freqiiéncia menor, quando comparados as respostas dos alunos. Outra
caracteristica que chama atencdo ¢ a homogeneidade das repostas, as freqiiéncias escolhidas
foram sempre ou poucas vezes, em grande parte das questdes, 0 que evidencia uma integracéo
entre os docentes deste grupo, levando a uma uniformidade de trabalho.

Os itens 5.9 e 5.8, novamente ganham destaque como enfoque no grupo das disciplinas
Articuladoras, mas de forma diferente daquela percebida nas Especificas, pois os discentes ja
haviam afirmado e como podemos observar no Gréafico 2, os docentes confirmam a existéncia de
atividades voltadas ao ensino e a formacéo do professor de quimica.

Para ampliar a compreensdo destas concordancias e divergéncias, apresentam-se as
informacdes coletadas na pergunta assertiva que compunha o questionario dos docentes, sobre o
que é fundamental para a formacdo de um bom professor de quimica. Os 16 professores
participantes consideram um sélido conhecimento na area da quimica como fundamental para a
formacdo de um bom professor. O conhecimento em quimica foi citado 3 vezes como unico fator
importante. O conhecimento pedagdgico sobre o ensino de quimica foi citado 5 vezes. Boa
capacidade de transmissao, visdo abrangente, interligar os conhecimentos das diversas areas da
quimica em seus diferentes niveis de ensino e querer ser professor foram citados 3 vezes. A
experiéncia didatica no ambiente escolar, a correlagdo dos contetdos com 0s conhecimentos
prévios dos alunos e formacéo continuada foram citadas apenas 2 vezes.

As respostas muitas vezes sdo conflitantes, ao mesmo tempo em que um grupo considera
importante 0 conhecimento pedagogico da area das ciéncias, ainda tem alguns docentes que
insistem na transmissdo de contetdos. A literatura aponta que esta postura técnica do professor,
deixa lacunas até mesmo em relacdo ao conhecimento ou dominio do contetdo a ser trabalhado
na Educacgdo Bésica. Schnetzler (2002) chama atengéo para a necessidade dos cursos de formacéo
contemplar conhecimentos profissionais relacionados a histéria e filosofia das ciéncias; as



orientagdes metodoldgicas empregadas na construcdo de conhecimento cientifico; as relagdes
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, e a perspectivas do desenvolvimento cientifico.

Para finalizar este trabalho, analisam-se as respostas dos discentes e docentes sobre as
Questdes 1, 2 e 3, que tratavam sobre a frequéncia das estratégias de ensino, dos materiais
didaticos e dos instrumentos avaliativos utilizados nas aulas.

Quanto as estratégias de ensino, os licenciandos apontam a preponderéncia das aulas
expositivas (item 1.1) nos dois grupos de disciplinas, como percebemos no Gréafico 3-A. As
demais estratégias sdo raramente desenvolvidas nas Especificas, 0 que acaba tornando estas aulas
distantes daquelas almejadas pelos licenciandos, que deveriam as ter como exemplares a serem
aplicadas em suas futuras turmas da Educacdo Bésica. De acordo com a legislacdo a pratica deve
ser trabalhada desde o inicio do curso, ndo ficando restrita aos estdgios e as disciplinas
pedagdgicas, mas sim no interior das areas ou das disciplinas que constituirem os componentes
curriculares de formacdo (BRASIL, 200l1a). Mesmo que os alunos indiqguem que nas
Articuladoras exista maior diversificacdo das estratégias, ainda ha baixa freqiéncia no uso da
coleta dos conhecimentos prévios (item 1.6) e da resolucéo de situagcdes-problema (item 1.7).

Grafico 3. Analise da freqliéncia das estratégias de ensino.
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No Gréfico 3-B, percebem-se semelhancas entre a avaliacdo dos docentes e discentes em
alguns itens, havendo divergéncias no bloco das Especificas, quando os docentes apontam a
consideravel freqliéncia de investigacdes de contetdos cientificos (item 1.3) e os discentes a
apontam como estratégia pouco trabalhada. Os itens 1.2, aulas dialogadas e 1.7, resolucao de
situacdes-problema, também apresentaram esta diferenca de frequéncia entre os dois grupos de
avaliadores, mas em proporc6es menores. No grupo das Articuladoras as divergéncias aparecem
no item 1.1, pois os docentes indicam que praticamente ndo utilizam aulas expositivas e 0s



discentes afirmam que esta € uma estratégia muitas vezes utilizada nestas aulas. Encontra-se
também, pequena disparidade na avaliacdo da presenca das discussbes sobre problemas
relacionados a préatica docente (item 1.4) e de como trabalhar os conteidos da quimica (item 1.8).

Baseando-se nestes dados pode-se concluir que os docentes das disciplinas de
conhecimentos Especificos ndo estdo considerando as orientacbes das Diretrizes para
estruturacdo de suas aulas, pois estas regulamentam que o principio metodolégico geral, pode ser
traduzido pela acédo-reflexdo-acdo e apontam a resolucédo de situacdes-problema como uma das
estratégias didaticas que devem ser privilegiadas (BRASIL, 2001a).

Sobre os materiais e recursos didaticos, Gréafico 4, tanto discentes quanto os docentes das
disciplinas Especificas concordam que o item de maior freqiiéncia permanece sendo o quadro
negro e giz (item 2.5), seguidos do uso de livros (2.4) e listas de exercicios (item 2.3). Nas
Articuladoras 0 uso dos recursos audiovisuais (item 2.1) ganha destaque, mas o item 2.2,
referente aos recursos de informatica continuam com diminuta presenca nas salas de aula do
Curso de Licenciatura, mesmo frente ao grande incitamento na legislagdo e presenca das
Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TICs) na Escola Basica. Frente a estes dados,
aponta-se mais um fator que deve ser repensado na formacdo inicial, tanto, pelas exigéncias do
mercado de trabalho do uso das TICs, assim como da necessidade de formacdo para que o
profissional possa avaliar as possibilidades e limitacbes do uso de um meio mediacional nas
acoes de ensino nos processos de aprendizagem (GIORDAN, 2008).

Grafico 4. Analise da freqliéncia dos materiais didaticos.
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Onde: 2.1 Recursos audiovisuais (filmes, retroprojetor, data show, etc); 2.2 Recursos de informatica (sites,
softwares, simuladores, etc); 2.3 Listas de exercicios; 2.4 Livro base e bibliografias adicionais; 2.5 Quadro negro e
giz (ou equivalentes); 2.6 Apostilas ou poligrafos préprios.

Seguindo a tendéncia dos recursos didaticos, os instrumentos avaliativos utilizados com
maior frequéncia, no consenso de ambos os avaliadores nas disciplinas Especificas sdo as
tradicionais provas (item 3.3), como se pode observar no Gréafico 5. Tradicional, inclusive na
perspectiva de avaliar para classificar e excluir (VASCONCELLOS, 1995). Os instrumentos
avaliativos que permitem a participacdo efetiva do aluno na construcdo das atividades como a
elaboracdo e execucdo de projetos (itens 3.5 e 3.6) séo pouco frequentes, assim como as que



permitem a analise sobre as dificuldades de aprendizagem, como a auto-avaliacdo (item 3.4), os
critérios pré-determinados (item 3.7) e os Portifdlios (item 3.8). Estes instrumentos favorecem a
consciéncia do professor em formacéao sobre o seu processo de aprendizagem (BRASIL, 2001a).

Nas disciplinas Articuladoras, os métodos avaliativos tendem a analise das competéncias
a serem desenvolvidas na disciplina (item 3.7), seguido da realizacdo de trabalhos e seminarios
(itens 3.1 e 3.2). Estas praticas avaliativas seguem a perspectiva emergente, que tem como fim a
intervencdo no processo de ensino e aprendizagem, assim o0s alunos podem desenvolver a
capacidade de regular a propria aprendizagem, descobrindo e planejando estratégias para
diferentes situacdes (VASCONCELLOS, 1995).

Grafico 5. Analise da frequéncia dos instrumentos avaliativos.
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Onde: 3.1 Trabalhos de pesquisa; 3.2 Seminarios; 3.3 Provas; 3.4 Auto-avaliacdo; 3.5 Elaboracéo de projetos; 3.6
Execucéo de projetos; 3.7 Critérios pré-determinados, relacionados com as competéncias a serem desenvolvidas na
disciplina; 3.8 Portifolios.

CONCLUSAO

Focando as conclusdes na adequagdo do curso as Diretrizes Curriculares para a Formacao Inicial
de Professores, pode-se evidenciar a modesta mudanga na natureza da pratica pedagogica dos
diferentes grupos de disciplinas.

O que é proposto no Projeto Pedagogico do curso, que segue a atual legislacdo, ndo vem
sendo totalmente desempenhado pelos docentes das disciplinas Especificas, principalmente no
que diz respeito a estruturacdo de um curso de identidade propria. Evidencia-se que nesse grupo
de disciplinas, os licenciandos vivenciam um minimo contato com praticas pedagdgicas que
favorecem a constituicdo das competéncias consideradas necessarias para o exercicio profissional
do futuro professor. Téo pouco é feito as relacbes dos contetdos académicos da quimica com
aqueles que serdo trabalhados nas escolas de Educacdo Basica. Percebe-se que nem mesmo o
grupo das disciplinas Pedagdgicas, esta atendendo as necessidades formativas de um profissional
da educacéo que atuara no Ensino Medio.

A relacdo conteudo-pratica, torna-se incipiente, pois é tratada com consideravel
frequéncia apenas nas disciplinas Articuladoras. Este grupo de disciplinas vem demonstrando



consideravel contribuicdo para a formacdo inicial dos professores, abordando temas como a
interdisciplinaridade e contextualizagdo, utilizando diferentes estratégias de ensino e
instrumentos avaliativos. Comparando o numero de créditos dos trés grupos, percebe-se que as
Articuladoras tém menor destague no curso, ponto que deve ser revisto em termos de
direcionamento de créditos a serem cursados pelos licenciandos.

O contato com a comunidade escolar também € pouco oportunizado, pois os alunos
efetivamente observam e interagem com as escolas nas Ultimas duas etapas do curso,
direcionadas aos estagios de docéncia. Dessa forma, a Licenciatura continua sendo fortemente
vinculada ao Bacharelado, apresentando desenho curricular semelhante aos tdo criticados
modelos de formagéo “trés mais um”.

Enfim, nossa analise pauta a necessidade de novas discussdes e quem sabe reformulacdes
no que tange a adequacdo a um trabalho continuo e integrado dos diferentes grupos de
disciplinas, assim os licenciandos contemplariam a articulagdo entre ensino, pesquisa e extenséo,
independentemente das reforma curriculares. Segundo Krahe (2004), nestas discussdes
encontram-se perspectivas diferentes de educacdo, mas também interesses especificos, 0 que tem
a ver com vagas de professores, carga horéaria e espagos ocupados.

Alguns nucleos e grupos de pesquisa no Brasil vém fazendo parcerias entre professores
universitérios e professores do ensino basico de quimica, visando atender a necessidade de busca
e integracdo de conhecimentos tedricos com a agéo pratica, contemplando a pesquisa em sala de
aula e os processos de ensino e aprendizagem em quimica (Mortimer et al, 1998; Boff et al,
2007; Gauche, 2008).

Para dar continuidade ao estudo do processo de formacdo docente do curso de
Licenciatura em Quimica desta Universidade, o grupo de alunos que participou desta
investigacdo, serd acompanhado nas trés proximas etapas do curso, Estdgio em Quimica IA,
Estagio em Quimica IlA e Seminario do Estagio. Pretende-se filmar alguns licenciandos em suas
atividade docentes nas escolas da Educacdo Basica. Pois concordamos com Tardif e Lessard
(2007, p. 08) quando evidenciam “que enfim, a maioria dos pesquisadores em ciéncias da
educacao reconhece plenamente, a importancia de partir da analise dos contextos cotidianos nos
quais atuam os agentes da educacéo, para melhor descrever e compreender suas atividades”.
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