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Resumo

Neste artigo, procuramos analisar como principios de um curso de formacdo continuada
para professores, chamado Lideranga nas Escolas, influenciaram a préatica de sala de aula
de uma professora de Quimica. Para tanto apresentamos a trajetoria de formacdo desta
professora desde seu ingresso na profissdo docente, passando por algumas experiéncias
significativas até 0 momento do referido curso. Levantamos a discussdo sobre cada um dos
fundamentos tedricos utilizados — contextualizacdo, interdisciplinaridade e pesquisa-acao -
e posteriormente efetuamos uma anéalise de uma sequiéncia didatica elaborada por ela apds
este curso. Pretendemos colaborar com as discussdes criticas acerca das contribuicfes que
cursos de formacéo continuada para professores tém dado as praticas docentes.

Palavras chaves: formacdo continuada de professores; interdisciplinaridade;
contextualizacdo; pesquisa-acao; pratica docente.

Abstract

In this work, we question and analyse: how did a course of formation continued for
teachers, called “Lideranca nas Escolas”, influence the practice of classroom of a
Chemistry teacher? For this, we present the trajectory of formation of this teacher, from her
entry in the teaching profession, suffering some significant experiences up to the moment
of the above-mentioned course. We lift the discussion on each one of the theoretical used
bases — contextualization, interdisciplinarity and action-inquiry - and subsequently we
effectuate an analysis of a didatical sequence prepared by her after this course. We intend
to collaborate with the critical discussions about the contributions of teacher’s continuous
education course to teacher practice.

Key-words: formation continued for teachers; interdisciplinarity; contextualization;
action-research; teacher practice.
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Introducéo

A formacdo continuada de professores, formacao em servigo ou capacitagéo, tratada
neste artigo deve ser entendida como o processo de formagdo complementar ou
aperfeicoamento para aqueles profissionais que estdo em pleno exercicio da profissdo
docente. As modalidades de formacdo oferecidas aos professores sdo, conforme
BOTTEGA (2007), basicamente de duas formas: “os cursos de curta duragdo e os projetos
de médio ou longo prazo”.

As discussdes sobre o impacto que esta formagéo exerce na pratica docente revelam
a importancia de estudos que avaliam se houveram contribuigdes significativas ao dia-a-dia
escolar. SOUZA (2006, p. 483) chama a atencdo para a superficialidade destas discussoes:

[...] apesar do nimero significativo de agdes desenvolvidas, ainda é pequena a atencdo da
comunidade académica, especialmente no que se refere a trabalhos de pesquisa criticos que
abordem objetivos, pressupostos, contelidos e estratégias dessa modalidade de formacdo de
professores.

Outro ponto, que consideramos importante, € a identificacdo das reais
possibilidades e limita¢6es da aplicacdo dos conhecimentos desenvolvidos. Observar como
os professores podem melhor aproveitar estes conhecimentos, levando em consideracéo a
sua aprendizagem, o contexto escolar e a realidade social da escola, pode ser determinante
para o sucesso deste empreendimento. Como nos apontam as autoras:

Se faz necessario centrar a analise nos aspectos referentes a aprendizagem do professor e
considerar como os saberes teoricos sdo transformados em saberes praticos na hora de ensinar e
até onde esses professores conseguem incorporar e atualizar, em suas salas de aulas, os saberes
que Ihes sdo transmitidos [...]. (HERNECH & MIZUKAMI, 2002, p. 316)

Com isto, percebe-se que ndo basta apenas oferecer cursos, ou projetos, de
capacitacdo para os professores na ilusdo de solucionar os problemas em educacdo,
existem muitas varidveis que devem ser observadas. Parecem-nos de grande importancia
estudos que admitam estes diferentes enfoques e momentos que envolvem a formacao
continuada dos professores. A analise do impacto e resultados destes cursos na pratica
pedagdgica dos docentes podem nortear a elaboracdo e desenvolvimento de ac¢des futuras,
atingindo melhores resultados e contribuindo com a melhoria da qualidade do processo de
ensino e na aprendizagem dos alunos.

No artigo, expomos o contexto em que a professora esta inserida, dando énfase a
sua participacdo em um curso de formacdo continuada de professores chamado Lideranca
nas Escolas. Sdo apontados a proposta do curso, seus objetivos e desenvolvimento, bem
como os fundamentos tedricos — contextualizacdo, interdisciplinaridade e metodologia de
pesquisa-acdo - que serdo os aspectos analisados na aplicacdo da sequéncia didatica pela
professora. Diante desses posicionamentos, apresentamos a sequéncia didatica e logo
adiante faremos as andlises de como os principios teoricos influenciaram em sua pratica
docente.

Ressaltamos que ndo € nosso intuito fazer uma analise do curso Lideranga nas
Escolas, nem mesmo analisar o processo de aprendizagem da turma e os resultados da
sequéncia didatica, mas identificar como a professora, dentro de seus limites e
possibilidades, contempla os saberes mobilizados ao longo do curso em sua atividade
profissional.

O curso Lideranca nas Escolas



A seqliéncia didatica analisada foi desenvolvida por uma professora graduada em
Quimica (Licenciatura), sendo esta uma dos autores deste artigo. Em 10 anos de trajetoria
docente, possui experiéncia no ensino de Ciéncias e Quimica nos niveis fundamental e
médio da rede publica e privada do Estado de Santa Catarina. Efetiva na rede publica de
ensino participou de alguns cursos de formacao continuada de professores.

No final de 2004, a Secretaria da Educacdo em parceria com a Universidade
Federal de Santa Catarina, promoveu uma palestra com um grupo de professores das areas
da Ciéncia da Natureza, onde a professora de Quimica foi uma das integrantes. O
palestrante, Mike Watts, professor da School of Education da Roehampton University,
London, explanou sobre as dificuldades que incidem no ensino de ciéncias em seu pais, a
falta de interesse dos estudantes pelas areas das ciéncias e suas causas. Em junho de 2005 a
UFSC em parceria com o Conselho Britanico e com a Secretaria da Educacao contatou os
professores que participaram da palestra de 2004. O objetivo era colocar em pratica um
projeto, de formacdo continuada para professores, desenvolvido pela UFSC juntamente
com o Conselho Britanico, intitulado “Lideranca nas Escolas™. Este projeto teve como
base a Proposta Curricular de Santa Catarina, bem como trabalhos gerados no final de
2004 pelo Ministério da Educacdo, no sentido de subsidiar orientacGes curriculares para o
Ensino Médio na versdo do PCN+. O projeto foi acompanhado por uma equipe de
professores da UFSC, junto com alguns representantes da Secretaria de Educacéo, regido
por um cronograma de encontros e metas a serem cumpridas.

O objetivo geral do projeto foi desencadear estudos e atividades profissionais
ligadas ao desenvolvimento de lideranca curricular em seus aspectos tedrico-
metodolégicos®’. A proposta foi no sentido de encorajar uma educagdo cientifica
socialmente contextualizada e interdisciplinar, sem abrir mdo dos contetdos historicamente
construidos. Também foi dirigido para o desenvolvimento de competéncias mais gerais
entre os jovens, pois algumas pesquisas (RICARDO & ZYLBERSZTAJN, 2002) revelam
que professores de ciéncias apresentam dificuldades em abandonar o ensino conteudista e
centrado em livros-textos tradicionais. Esta proposta estava alicercada na metodologia da
pesquisa-acdo, tendo como preocupacéo a construgdo de pontes entre a teoria curricular e a
pratica, capacitando professores e supervisores pedagdgicos para atuarem como
disseminadores dos novos enfoques entre seus pares.

O curso Lideranca nas Escolas, como dito anteriormente, fora baseado nos
documentos da Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina e suas Diretrizes, assim
como nos PCN+. A contextualizacdo e a interdisciplinaridade estdo citadas nestes
documentos oficiais como principios norteadores para propostas curriculares, sendo
alicerces para o processo de transformacdo do Ensino Basico.

De acordo com RICARDO (2005) encontram-se nos PCN+ referéncias as
dificuldades de se implantar essas propostas e é colocado, nestes mesmos documentos,
como uma das solucdes o trabalho com projetos. Este trabalho desenvolvido pelo
pesquisador aponta para a existéncia de concepcbes controversas  sobre
interdisciplinaridade e contextualizagdo dentro dos PCN’s. Sem o objetivo de criticar ou
contrapor as concepgoes presentes nos PCN’s, buscamos explicitar estas posi¢des, por ser
os elementos que fundamentaram as bases tedricas do curso Lideranga nas Escolas.
Apresentamos também os fundamentos tedricos da metodologia de trabalho utilizada que
foi a pesquisa-acéo.

1
www.sed.sc.gov.br.

2 Os dados apresentados sobre o curso “Lideranca nas Escolas” foram retirados de apostila distribuida aos
cursistas onde se apresentavam as principais caracteristicas do projeto.




Contextualizacao

Na Proposta Curricular de Santa Catarina, encontramos a contextualizagdo como
um dos eixos norteadores para trabalhar a socializagdo do conhecimento na perspectiva
universal, proposta esta que opta pela concepcdo sociointeracionista de aprendizagem.
Exemplifica a historia de vida individual de cada aluno podendo adquirir um carater
universal,

[...] trabalhar com o conhecimento numa perspectiva universal significa
saber lidar com a realidade proximal dos alunos, provocando o dialogo
dessa realidade com conhecimentos que a expliquem, mas expliqguem ao
mesmo tempo o0 mundo. (SANTA CATARINA, 1998, p. 13)

Ja as Diretrizes (SANTA CATARINA, 2001) determinam que o processo de
aprendizagem propicie ao aluno a compreensdo da realidade para 0 meio a que esta
inserido, através de um ensino contextualizado e com relagdes interdisciplinares.
Encontramos assim a contextualizacdo associada a uma perspectiva de significacdo do
ensino, relacionando a teoria estudada em sala de aula com as vivenciadas no dia-a-dia do
aluno, trazendo a percepcao das relacbes entre o conhecimento cientifico e o contexto
socio-ambiental. A contextualizacdo e a interdisciplinaridade sdo explicitadas como eixos
complementares ao fazer pedagdgico, necessario para a discussdo e transformacdo da
sociedade.

[...] interdisciplinaridade e contextualizacdo, sdo eixos norteadores do
ensino que envolve conceitos cientificos essenciais [...], o fazer
pedagdgico deverd expressar a contextualizacdo, interatividade,
interdisciplinaridade, criticidade, flexibilidade e historicidade que
conduzirdo professores e alunos envolvidos pela emogéao e o prazer [...], a
discussdo e a transformacdo da sociedade. (SANTA CATARINA,
2001, p. 126, grifo nosso)

Os PCN+, orientacdes educacionais complementares aos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), elucidam com maior clareza as inten¢des dos
documentos oficiais anteriores. Nos PCN+ encontramos maior delineamento dos principios
de contextualizacdo e interdisciplinaridade, onde a preocupacao esta centrada em assuntos
de ordem didatico-pedagdgica, com vistas a compreender melhor os pressupostos e
intencdes dos Parametros Curriculares.

[...] um ensino por competéncias nos imp&e um desafio que é organizar o
conhecimento a partir ndo da ldgica que estrutura a ciéncia, mas de
situacOes de aprendizagem que tenham sentido para o aluno, que lhe
permitam adquirir um instrumental para agir em diferentes contextos e,
principalmente, em situagdes inéditas de vida. (BRASIL, 2002, p.36,
grifo nosso)

Uma das grandes competéncias propostas pelos PCNEM diz respeito a
contextualizagdo sociocultural como forma de aproximar o aluno da
realidade e fazé-lo vivenciar situagbes proximas que lhe permitam
reconhecer a diversidade que o cerca e reconhecer-se como individuo
capaz de ler e atuar nesta realidade. (BRASIL, 2002, p. 126, grifo nosso)



Esta concepcdo enfatiza uma contextualizacdo que emoldure significacdo aos
contetidos trabalhados em sala de aula, constituindo relagbes com outros campos do
conhecimento. Os PCN+ enfatizam ainda que os conteldos e as estratégias devam ser
selecionados com o objetivo de possibilitar que o aluno entenda ndo sé a sua realidade
particular, mas como também o contexto a que essa realidade se insere. Assim o aluno
pode entender melhor o seu contexto, ao entender o contexto universal.

Estas relacdes entre o contexto e o que é significativo ao aluno ja estavam
estabelecidas nos PCN’s, onde encontramos destacada a distancia que deve ser superada
entre os conteudos a serem trabalhados e os conhecimentos dos alunos. Nessas citaces
observamos a contextualizacdo abrangendo a insercdo da ciéncia e suas tecnologias em um
processo historico, social e cultural de reconhecimento de aspectos préaticos e éeticos da
ciéncia no mundo contemporaneo.

Alguns autores discutem com mais ostentacdo as concepcdes de contextualizacdo
dos documentos oficiais. Algumas leituras aprofundam as discussdes relacionadas as
concepcdes de contextualizacdo trabalhadas nesses documentos, como Lopes (2002) que
discute em seu artigo as ambiguidades expressas nas concepc¢des de contextualizacdo dos
PCNEM e o discurso curricular hibrido do documento.

Tais concepgdes de ensino contextualizado, relacionadas com a
valorizagdo dos saberes prévios dos alunos e dos saberes cotidianos, bem
como relacionadas com o carater produtivo do conhecimento escolar,
contribuem para a legitimidade dos PCNEM junto & comunidade
educacional. E preciso considerar, todavia, 0 quanto tais concepcdes
estdo hibridizadas aos principios do eficientismo social. Os saberes
prévios e cotidianos sdo incluidos em uma nocdo de contexto mais
limitada em relagdo ao Ambito da cultura mais ampla. Contexto
restringe-se ao espaco de resolugdo de problemas por intermédio da
mobilizacdo de competéncias. (LOPES, 2002, p. 5)

Interdisciplinaridade

A concepcgdo de interdisciplinaridade ja vem sendo discutida em documentos
oficiais, promovendo desgastantes e incessantes altercagcdes. Os PCN+ estdo organizados
em trés areas, Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias Humanas, Linguagens e
Codigos que procuram interligar as disciplinas, mas sem o objetivo de elimina-las.
Reafirmam a ligacdo entre contextualizacdo e interdisciplinaridade, apontando a
dependéncia que a interdisciplinaridade possui ao contexto, ‘“assim como a
interdisciplinaridade surge do contexto e depende das disciplinas, a competéncia nédo
rivaliza com o conhecimento; ao contrario, se funda sobre ele e se desenvolve com ele.”
(BRASIL, 2002, p. 14)

Os PCN+ colocam a interdisciplinaridade como um trabalho coletivo, existindo
articulacGes entre as disciplinas e conservando a acdo interdisciplinar como sendo
conseqiéncia do contexto.

[...] essa articulago interdisciplinar, promovida por um aprendizado com
contexto, ndo deve ser vista como um produto suplementar a ser
oferecido eventualmente se der tempo, porque sem ela o conhecimento
desenvolvido pelo aluno estara fragmentado e sera ineficaz. (BRASIL,
2002, p. 31)



Predispbe que essa articulacdo interdisciplinar entre as trés areas formuladas néao
devem ser vistas como uma nova invengao a ser proposta as escolas, e sim, como sendo um
débito para com o aluno. Débito que pode ser creditado através do trabalho coletivo, no
desenvolvimento de projetos de ensino, que ajudariam na consolidacdo da aprendizagem,
contribuindo na formacdo de habitos e atitudes na obtencdo de principios que estejam
diretamente relacionados ao cotidiano do aluno.

Trabalhar em grupo produz flexibilidade no pensamento do aluno,
auxiliando-o no desenvolvimento da autoconfianga necessaria para se
engajar numa dada atividade, na aceitagdo do outro, na divisdo de
trabalho e responsabilidades e na comunicagdo com os colegas. Fazer
parte de uma equipe exercita a autodisciplina e o desenvolvimento de
autonomia e automonitoramento. (BRASIL, 2002, p. 56)

Assim os PCN+ apresentam a interdisciplinaridade sendo trabalhada através de
projetos, evidenciando trabalhos coletivos sem o interesse em fundir ou redefinir as
disciplinas. Exige o reconhecimento do carater disciplinar do conhecimento para organizar
e orientar o aprendizado de forma que cada disciplina tenha sua especificagdo no
desenvolvimento das competéncias.

segundo RICARDO (2005), encontramos nos PCN+ que a interdisciplinaridade
estd subordinada ao contexto, exigindo um trabalho coletivo. Assim “a forma mais direta e
natural de se convocarem tematicas interdisciplinares € simplesmente examinar o objeto de
estudo disciplinar em seu contexto real, ndo fora dele.” (BRASIL, 2002, p. 14). Esse autor
esclarece ainda, que estes documentos norteiam ac¢bes para o desenvolvimento de um
trabalho escolar organizado, reconhecendo a importancia das disciplinas.

A contextualizacdo e a interdisciplinaridade como principios teoricos e
metodoldgicos discutidos nos PCN+ sendo eixos norteadores da Proposta Curricular de
Santa Catarina abarcam profundas discussfes diante de suas distintas concepgdes. As
concepcdes apresentadas nos PCN+ remetem a uma aprendizagem significativa para o
aluno, mas as discussdes sobre interdisciplinaridade sdo bem maiores, e ja& vem sendo
desenvolvidas antes mesmo da formulacdo dos documentos oficiais. Os PCN+ apresentam
uma concepg¢ao mais voltada para a realizacdo de um trabalho coletivo, desenvolvido por
meio de projetos interdisciplinares que originam sua elaboracdo enfatizando o contexto.

Pesquisa-agao

A metodologia de pesquisa-a¢éo foi utilizada durante o curso Lideranga nas Escolas
que ndo tinha como intencdo desenvolver no professor as competéncias para se trabalhar
de acordo com essa metodologia em suas praticas escolares. A pesquisa-acdo era a
metodologia utilizada no curso de formacdo continuada de professores abordado neste
trabalho. No entanto, como os professores participantes tiveram contato com esse tipo de
metodologia e tendo em vista que a pesquisa tem sido considerada um recurso
indispensavel ao trabalho do professor (LUDKE et al, 2001; LUDKE & CRUZ, 2005),
buscamos analisar se a pratica da professora sob estudo (a sequéncia didatica que sera
descrita adiante) contempla alguns aspectos da metodologia da pesquisa-acao.

De acordo com ANDRE (1995), muitas pesquisas educacionais que se utilizam
metodologicamente da pesquisa-agdo acompanham situacfes de mudangas na pratica
docente de professores. Nesse contexto, esta metodologia é principalmente uma estratégia



para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar
suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado dos seus alunos.
Assim, justifica-se a adocdo dessa metodologia pelo curso Lideranca nas Escolas e a
intengdo de estimular os professores a trabalharem utilizando-a em suas praticas escolares.
A pesquisa-acdo ajudaria o professor a refletir sobre sua pratica, empregando 0s conceitos
de contextualizagéo e interdisciplinaridade abordados no curso.

A pesquisa-acdo adotada pelo curso Lideranca nas Escolas remete a concepcéo
abordada pelo pesquisador inglés John Elliot. De acordo com esse estudioso:

A pesquisa-acdo aperfeicoa a pratica mediante o desenvolvimento das
capacidades de discriminacdo e de juizo profissional em situacdes
concretas, complexas e humanas. Unifica a investigacdo, o
aperfeicoamento da préatica e o desenvolvimento das pessoas em seu
exercicio profissional. Com este procedimento, desenvolve o juizo
pratico profissional e a capacidade de decidir a direcdo da acdo nas
situacbes problematicas.(...) A pesquisa-acdo unifica processos
considerados muitas vezes independentes, como o0 ensino, a avaliacéo, a
pesquisa, 0 desenvolvimento profissional. Integra ensino e
desenvolvimento do professor, desenvolvimento do curriculo e avaliagao,
pesquisa e reflexdo filos6fica em uma concepcdo holistica de prética
reflexiva educativa. (ELLIOT, 1998, p. 167)

Para John Elliot, o objetivo fundamental da pesquisa-acdo € melhorar a prética e a
partir dela, gerar conhecimentos, cuja producdo e utilizacdo sdo subordinados a esse
objetivo. Esse processo acontece em grupos, nos quais as pessoas partilham seus valores
visando modificar as circunstancias em que se encontram, bem como a si proprias. Ocorre,
nesses grupos, a investigacdo reflexiva da propria pratica e do processo de investigacao
sobre ela.

Os estudos de Elliot foram um marco na histéria do conceito de pesquisa-acao, ja
que originou o movimento dos professores como pesquisadores (LUDKE et al, 2001),
caracterizado por ser uma contraposicdo a visao do professor técnico e reprodutor de
conhecimentos. Assim a pesquisa-acdo no curso Lideranca nas escolas tinha como
principio

apoiar e manter o crescimento de uma cultura profissional reflexiva
nas escolas, que leve consigo a promocdo da auto-reflexdo
metodoldgica, essencial para resolver os dilemas da investigacdo
interna, de maneira que transforme a cultura profissional, em vez
de reforcar seus valores e suas normas tradicionais. (ELLIOT,
1991, p.86 apud LUDKE et al, 2001, p.15)

A Sequiéncia didatica e o contexto de producéo

A sequéncia didatica foi desenvolvida com uma turma de terceiro ano do Ensino
Médio, de uma escola da rede publica do Estado de Santa Catarina, na cidade de
Florianopolis. Esta turma foi acompanhada pela professora desde o primeiro ano, condi¢éo
que proporcionou a ela o conhecimento acerca das dificuldades e superacgdes dos alunos.
Estes alunos haviam participado, durante o segundo ano, do desenvolvimento de uma
unidade de aprendizagem envolvendo a leitura de jornais e revistas, com o intuito de
trabalhar assuntos do dia-a-dia relacionados aos conteudos cientificos. A professora



percebeu que, apesar de seus esforcos, os alunos eram alheios as leituras que faziam, nao
demonstrando criticidade e nem questionando os conhecimentos cientificos que muitos
artigos apresentavam. Também observou que eles ndo faziam ligacOes entre os
conhecimentos estudados em sala de aula e o que estava sendo divulgado pela midia. Neste
momento sentiu a necessidade de desenvolver algum trabalho para minimizar este déficit
na formacdo de seus alunos, para tanto aplicou nesta turma uma seqiiéncia didatica.

“A Midia na Sala de Aula® foi o titulo dado a seqliéncia didatica que pretendia
relacionar os conteudos cientificos trabalhados nas aulas de Quimica aos assuntos
abordados pela midia. Escolheu-se um assunto que estivesse sendo bastante veiculado em
varios meios de comunicacao, dando assim subsidios para discussfes e o desenvolvimento
de argumentacdes e criticas. A seqliéncia tinha como objetivo principal formar um aluno
mais critico e responsavel pelos seus atos, além de desenvolver a capacidade de ir em
busca do conhecimento.

A sequéncia foi desenvolvida no primeiro semestre de 2007, totalizando 14 aulas.
As etapas da sequéncia estdo apresentadas a seguir:

1. Levantamento dos artigos — a professora solicitou aos alunos que trouxessem artigos
de jornais e revistas sobre o aquecimento global. Este assunto foi proposto pela professora
devido a ocorréncia de fendmenos metereoldgicos ndo caracteristicos da localidade, como
também o tema ser exposto com freqiiéncia na midia.

2. Organizagao das equipes — os alunos se organizaram em equipes, onde cada uma tinha
que escolher um artigo para apresentar aos colegas. Neste momento a professora teve o
cuidado para que ndo ocorresse a escolha de um mesmo artigo entre as equipes.

3. A apresentacdo dos artigos - Cada equipe explanou as informacfes do artigo
escolhido. A professora solicitou aos demais que anotassem algumas informacdes
relacionadas aos conhecimentos cientificos, pois cada equipe deveria levantar pelo menos
uma questdo de cada apresentacdo. A professora observou que todas as equipes
apresentaram seus artigos de forma acritica. Perante esta observacdo realizou discussdes
com os alunos na pretensao destes perceberem as contradi¢des apresentadas por eles.

4. As questdes — Percebida as dificuldades que os alunos apresentaram em relacionar 0s
contetidos cientificos aos assuntos dos artigos, a professora sistematizou questdes a partir
das apresentacfes dos seminarios relacionado as idéias do aquecimento global aos
conhecimentos cientificos, enfatizando as contradi¢Bes postas pelos alunos. Desta forma os
alunos comecaram a perceber incoeréncias nas informacdes dos artigos.

5. Partindo para a investigacdo — Muitas questdes a disciplina de Quimica sozinha néo
poderia responder, para melhor assessorar 0s alunos a professora foi em busca de auxilio
de professores de outras disciplinas, principalmente Histéria, Geografia e Fisica. A
professora também instruiu os alunos que fossem em busca do conhecimento de outras
areas junto a outros professores, além de utilizarem a biblioteca e a sala de informatica
investigando as questfes anteriormente formuladas. Devido tendenciosos pedidos de
discussdo sobre as informacgdes que surgiam durante o processo de investigacdo dos
alunos, a professora abriu espago para um debate em sala de aula.

6. O debate — As questdes anteriormente destacadas foram distribuidas entre as equipes
pela professora, na qual eram discutidas subsidiadas pelas novas informacgfes obtidas
durante o processo de investigacdo. Percebendo que todas as questdes foram contempladas
criticamente e que os alunos possuiam argumentos teoricamente fundamentados, a
professora prop0s as equipes a reapresentacao dos artigos.

¥ Trabalho divulgado em Anais do V11 Encontro Sobre Investigacdo na Escola. MORAES, R.; IMHOFF,
A.L. (orgs). CR-Rom, 2007.



7. Reapresentacdo dos artigos — Cada equipe reapresentou seu artigo contemplando todas
as informacdes e questdes que foram trabalhadas nos momentos de investigagdo e debate.
Finalizando tal seqliéncia didatica foi solicitado a entrega de um relatério final.

Andlise da Prética

Esse artigo, como anteriormente mencionado, ndo tem o objetivo de avaliar se a
professora utilizou estritamente ou ndo os referenciais teoricos trabalhados na formacéo
continuada, mas sim identificar, dentro de seus limites e possibilidades, como contemplou
os saberes mobilizados ao longo do curso em sua atividade profissional. Na intencdo de
identificar se os aspectos tedricos do curso Lideranca nas Escolas influenciaram a prética
desta professora de Quimica, analisaremos se a sequéncia didatica, descrita acima,
apresenta indicios da contextualizacdo, interdisciplinaridade e pesquisa-acdo contemplados
pelo curso.

Uma aproximagao com a contextualiza¢do proposta no curso Lideranga nas Escolas
é observada no momento em que a professora atenta-se a necessidade de um trabalho
diferenciado, que minimizasse as conseqliéncias da falta de criticidade dos alunos em
relacdo a determinados assuntos veiculados pela midia, que direta ou indiretamente
influenciam suas vidas. Mediante esta situacdo o tema proposto foi 0 aquecimento global,
por ser um assunto bastante comentado entre os alunos, onde recentes presencas de
fendmenos metereoldgicos ndo caracteristicos da regido estavam ocorrendo. Assim,
observamos que as concepcdes de contextualizacdo abordadas no curso em referencia aos
PCN+ e a Proposta Curricular de Santa Catarina se fizeram presentes na pratica da
professora. Em relacdo a Proposta de SC, destacamos a perspectiva da universalidade do
contexto.

[...] trabalhar com o conhecimento numa perspectiva universal significa
saber lidar com a realidade proximal dos alunos, provocando o didlogo
dessa realidade com conhecimentos que a expliquem, mas expliqguem ao
mesmo tempo o mundo. Exemplificando: a histéria de vida de cada
aluno pode adquirir um carater universal, se for compreendida a carga
da historia universal que determina essa historia individual. (SANTA
CATARINA, 1998, p.13, grifo nosso)

Ja& mediante as perspectivas dos PCN+, destacamos um aspecto influenciado pela
hibridizacdo apontada por Lopes (2002), argumentando que a assimilacdo deste conceito
nos discursos curriculares procede de contextos educacionais diferenciados, gerando
conflitos em torno em seu entendimento.

[...] é preciso considerar que essa apropriagdo tanto pode ter sido
realizada por influéncia direta dos textos académicos sobre os
elaboradores dos parametros, quanto por intermédio de uma mediacdo
realizada em reformas educacionais de outros paises que influenciaram a
reforma brasileira e/ou pelas agencias financiadoras multilaterais.
(LOPES, 2002, p. 388).

Observou-se que a aproximacéo interdisciplinar surgiu da necessidade de buscar
conhecimentos que respondessem questdes abordadas pelos alunos, o qual somente o
conteddo de Quimica ndo contemplava. O tema escolhido proporcionou a ascensdo de
questionamentos relevantes a outras disciplinas, relacionando assim a contextualizacéo a



uma visao interdisciplinar, associando a acdo interdisciplinar como consequéncia do
contexto.

(...) a forma mais direta e natural de se convocarem tematicas
interdisciplinares é simplesmente examinar o objeto de estudo disciplinar
em seu contexto real, ndo fora dele (Brasil, 2002, p.14).

Mas os limites para o desenvolvimento de um trabalho coletivo distanciaram esta
sequéncia de uma articulacdo interdisciplinar, devido a condi¢bes ndo favoraveis para seu
planejamento e elaboragdo. Aponta-se assim a descaracterizagdo da interdisciplinaridade
como um trabalho coletivo, afastando-se dos aspectos tedricos que fundamentaram o curso
de formacdo. Entretanto, encontramos aqui um distanciamento a interdisciplinaridade
sendo um trabalho coletivo como apontada nos PCN+, “[...] a interdisciplinaridade surge
do contexto e depende da disciplina” (BRASIL, 2002, p. 11, grifo nosso). Esta
interdisciplinaridade é limitada pelo préprio contexto escolar o qual a professora esta
inserida, horério, material, planejamento entre outros aspectos que se somam as agdes
pedagdgicas.

Em relacdo a aspectos da metodologia da pesquisa-acdo trabalhada no curso,
percebemos algumas apropriacdes na sequéncia didatica. Ressaltamos como ja haviamos
dito anteriormente, que o curso Lideranca nas Escolas ndo tinha a intencé@o dos professores
trabalharem com a metodologia pesquisa-acdo em suas aulas. No entanto percebemos
algumas caracteristicas dessa metodologia na sequéncia didatica sob estudo.

A primeira caracteristica utilizada pela professora em sua sequéncia didatica que se
assemelha com os principios da pesquisa-acdo € a questdo dos problemas de pesquisa
surgirem da interacdo entre os sujeitos da pesquisa. O enfoque no desenvolvimento da sua
prética ocorreu pela interagdo entre ela e seus alunos, & medida que percebeu a postura nao
critica enquanto leitores e mobilizou a seqiiéncia didatica para que os alunos refletissem
sobre isso.

Outra caracteristica da pesquisa-acdo € que o0s participantes estdo envolvidos de
modo cooperativo ou participativo nas atividades da pesquisa, refletindo sobre o processo
educativo. A professora se apropria dessa caracteristica no desenvolvimento de sua pratica,
ao decidir cada etapa da sequiéncia ao longo desta, conforme os resultados que encontrava,
e nas reacdes dos alunos. Apesar de ndo haver uma explicitacdo das intencdes da
professora perante 0 método da pesquisa-agdo, o envolvimento de todos 0s sujeitos ocorreu
durante o processo, como: na escolha das reportagens, opcao pelo debate, levantamento de
questBes e reconhecimento de uma postura mais critica para refutar ou reforcar as idéias
iniciais das reportagens.

Reportando-se aos objetivos do curso Lideranca nas Escolas, analisamos que alguns
foram absorvidos a pratica pedagogica da professora: perante o desenvolvimento da
comunicacéo, o trabalho realizado efetivamente e independente de equipes, e habilidades
em documentar e relatar pesquisas e resultados, podendo, através da reflexdo, aprimorar
seus conhecimentos nos assuntos relacionados ao ensino de quimica. Outros, entretanto
foram dificeis de serem abordados pela professora por deficiéncias, dentre muitos aspectos,
da escola, como a falta de instalacdes para um trabalho conjunto e professores e mesmo
dos alunos e do ponto de vista funcional a falta de disponibilidade na carga horaria do
professor prevista para dedicacgao a pesquisa.

Consideracoes Finais:
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As reflexdes sobre a prépria pratica emergem tracos da historia de vida dos
profissionais. Pensando e repensando sobre nossos discursos e acfes, individual ou
coletivamente, se pode proporcionar um movimento cooperativo para a construcao de um
novo ensino.

“Pensar e repensar o discurso e a pratica, individual ou coletivamente,
nos relatos em grupos da biografia profissional de cada professor, num
movimento cooperativo, de co-responsabilidade e negociagdo, podera
levar a convergéncia para o aperfeicoamento profissional e, em ultima
andlise, para a construcdo da escola pretendida. Os professores com essas
novas atitudes sdo promotores e participes de escolas que se reconhecem
como espacos de formagédo profissional ininterrupta. Essas escolas estéo
reinventando o ensino médio e a educagdo basica no Brasil.” (BRASIL,
2002, p.144)

Como podemos observar, encontramos nos PCN+ objetivos que propdem o
desenvolvimento de acbes para uma reflexdo critica dos professores, associando 0s
conhecimentos no processo de ensino-aprendizagem ao continuo processo de
autoformacdo o que pode ser potencializado nos cursos de formagdo continuada de
professores.

Assim observamos que as inten¢bes do curso Lideranca nas Escolas abrangiam
esses objetivos, estimulando o professor a refletir sua préatica utilizando aspectos da
contextualizacdo e interdisciplinaridade. Através deste curso, a professora de Quimica
passou a discernir caminhos para superar suas dificuldades em trabalhar os contetidos da
Quimica, utilizando aspectos da contextualizacdo e a interdisciplinaridade como principios
metodoldgicos na sua pratica escolar.

Consideramos pertinente observar que a elaboracdo da seqiiéncia didatica nao foi
intencionalmente baseada nos principios da contextualizacdo, interdisciplinaridade e
pesquisa-acdo, pois a professora ndo relata ser este o objetivo de seu trabalho. Mas
conseguimos identificar a absorcdo desses trés principios, ao nos relatar o processo de
desenvolvimento de seu trabalho junto aos educandos. As aproximacdes que identificamos
neste artigo relacionadas aos principios teéricos do curso de formacao, podem néo ter sido
mais relevantes, devido aos limites que dificultam este tipo de trabalho em uma unidade
escolar. Podemos elencar uma série de problemas que dificultam este tipo de experiéncia,
tais como espaco fisico, falta de tempo para planejamento, caréncia de material didatico,
desarticulagéo entre os educadores da escola e a falta de compromisso governamental com
a educacdo. Assim propomos neste artigo contribuir para a ascensdo de discussdes criticas
acerca das influéncias que os cursos de formacdo continuada refletem nas préticas
pedagdgicas dos professores, verificando se estes promovem ou ndo transformacfes em
seus exercicios profissionais.
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