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Resumo

Este trabalho tem como objetivo investigar as decisdes curriculares envolvidas nas acdes de
formacdo continuada produzidas no ambito do Projeto Funddo Biologia. Partindo das
contribui¢des tedricas de Ivor Goodson, interessa-nos compreender como tradigcdes de
carater mais ‘académico’, ‘utilitario’ e/ou ‘pedagogico’ foram influenciando um conjunto
de ‘oficinas pedagdgicas’ elaboradas e disseminadas, entre 1989 e 2000, entre licenciandos
e professores da Educacdo Basica. Para realizar essa tarefa, entrevistamos quatro
professoras/autoras dessas acdes formativas. Entendemos que as escolhas relativas a
objetivos, tematicas e metodologias de ensino que vieram sendo feitas por esses atores
sociais nos permitem apreender as tensdes entre tradi¢des curriculares presentes nos rumos
socio-histdricos das disciplinas escolares Ciéncias e Biologia.

Palavras-chave: curriculo, historia das disciplinas escolares, oficinas pedagdgicas.
Abstract

In this study we present an investigation about curricular decisions which occurred in
teaching continuing education activities of Projeto Funddo Biologia. Based on Ivor

Goodson’s studies, we want to understand how pedagogical workshops were influenced by
academic, utilitarian and pedagogical Science teaching traditions during the period between



1989 and 2000. Those workshops were attended by Science and Biology teachers and
students. We interviewed four workshops’ teachers. We argue that the selection of teaching
objectives, contents and methods show tensions between curricular traditions which are part
of the Science and Biology school subjects social history.

Keywords: curriculum, history of school subjects, pedagogical workshops.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo investigar as decisdes curriculares envolvidas nas acdes de
formacdo continuada produzidas no ambito do Projeto Funddo Biologia. Particularmente,
interessa-nos compreender como tradicdes de cardter mais ‘académico’, ‘utilitdrio’ e/ou
‘pedagogico’ foram influenciando um conjunto de ‘oficinas pedagogicas’ elaboradas e
disseminadas, entre 1989 e 2000, entre licenciandos e professores da Educagido Basica. Para
realizar essa tarefa, entrevistamos quatro professoras/autoras dessas acgdes formativas.
Entendemos que as escolhas relativas a objetivos, temdticas e metodologias de ensino que
vieram sendo feitas por esses atores sociais nos permitem apreender as tensdes entre
tradi¢des curriculares presentes nos rumos socio-histdricos das disciplinas escolares
Ciéncias e Biologia.

O Projeto Funddo Biologia ¢ um projeto de extensdo pioneiro na Universidade
Federal do Rio de Janeiro, atuante, desde 1983, na formagdo inicial e continuada de
professores da Educacdo Basica. Ele foi criado em meio a um projeto maior intitulado
Projeto Fundio — Desafio para a Universidade', em resposta ao edital do Subprograma
Educacgado para a Ciéncia — SPEC/PADCT/CAPES. De acordo com Gurgel (2002, p. 264),
esse subprograma “pretendeu, particularmente, a superacdo do modelo tradicional e
conservador das praticas pedagdgicas dos ensinos de Ciéncias e Matematica, entdo
caracterizadas por uma abordagem fragmentada do conhecimento, pela memorizagio e
descontextualizacdo do saber cientifico na sua articulagdo com os fendmenos tecnologicos,
ambientais e sociais”. Segundo a autora, essa proposta de melhoria do ensino de Ciéncias e
Matematica atuou em ambito nacional entre os anos de 1983/97 e foi desenvolvida em trés
fases distintas: a primeira entre 1983/89, a segunda entre 1990/95, e a terceira entre
1995/97. Em todas elas, seus principais objetivos e metas explicitavam o desejo de
melhoria, de amplia¢do e de consolidagdo de uma “competéncia pedagogica no ambito de
universidades, centros de pesquisa e outras institui¢des”, por meio da “constituicdo de
grupos emergentes e¢/ou fortalecimento de grupos ja constituidos, considerados relevantes
ao fomento e implementagdo de uma politica de incentivo a pesquisa e melhoria da
qualidade dos ensinos de Ciéncias e Matematica no Brasil, em nivel fundamental e
médio”.? No caso do Projeto Funddo Biologia, o grupo que veio se constituindo, embora
contasse com professores da universidade, era majoritariamente formado por professores da
Educacédo Basica.

Em artigos anteriores (FERNANDES, SILVA & FERREIRA, 2007; FERNANDES,

' Além do Instituto de Biologia, as unidades da Universidade Federal do Rio de Janeiro que participaram
dessa criagdo foram: o Instituto de Fisica, o Instituto de Geociéncias, o Instituto de Matemdtica e o Instituto
de Quimica (Folder do Projeto Funddo — Desafio para a Universidade. 1983. Arquivo do Projeto Funddo
Biologia, pasta F1).

? Documento Basico SPEC/PADCT/CAPES — 1990. Apud GURGEL, 2002. p. 264.



VILELA & FERREIRA, 2007; FERNANDES, MESQUITA, SILVA & FERREIRA,
2007), apoiamo-nos em Ivor Goodson (1983) quando, ao analisar diferentes disciplinas
académicas e escolares, identifica a existéncia de pelo menos trés tradicdes curriculares
diferenciadas. Segundo o autor, enquanto as tradi¢des de carater mais ‘académico’ priorizam o
ensino de conhecimentos tedricos abstratos estreitamente vinculados as universidades e aos
exames escolares instituidos na Gra-Bretanha no século XX, as tradigdes de carater mais
‘utilitario’ — aquelas que focalizam conhecimentos praticos e técnicos — e as de carater mais
‘pedagdgico’ — as que valorizam os conhecimentos pessoais, sociais € os do senso comum —
focam na relevancia social ou pedagogica dos conteidos e métodos de ensino. Contrapondo-se
as essas ultimas, nas tradigdes de carater mais ‘académico’ os conhecimentos selecionados
possuem valores intrinsecos, ndo sendo necessaria a elaboragdo de nenhuma outra justificativa
para ensina-los.

Nesses estudos, destacamos que uma das atividades que adquiriu grande relevancia
nas agdes do Projeto Funddo Biologia foi a produgdo e a disseminagao, entre 1989 e 2000,
de quarenta e duas ‘oficinas pedagdgicas’ junto a licenciandos e professores de Ciéncias e
Biologia das redes publicas e privada de ensino. Em uma etapa inicial, nosso estudo partiu
do levantamento e do mapeamento dos materiais curriculares dessas ‘oficinas pedagogicas’,
além da selecdo de fontes documentais que nos permitissem entender aspectos relativos as
autorias e aos locais e datas de realizagdo das mesmas. Analisando, preliminarmente, os
titulos e as ementas de cada uma das ‘oficinas pedagdgicas’, pudemos refletir o quanto a
selecdo de tematicas e de metodologias de ensino foi materializando os embates que
historicamente vivenciamos nas disciplinas escolares em ci€ncias em torno das tradi¢des de
carater mais ‘académico’, ‘utilitirio’ e ‘pedagogico’ (FERNANDES, SILVA &
FERREIRA, 2007). Nessa nova etapa, aprofundando a nossa investigagdo sobre a referida
tematica, tomamos como fontes de estudo os depoimentos de professoras/autoras que
produziram algumas dessas ‘oficinas pedagdgicas’. Buscando compreender as escolhas que
vieram sendo feitas por esses atores sociais no que se refere as agdes de formagdo
continuada do referido projeto, investigamos aspectos pedagdgicos e relativos a formagao
inicial das professoras/autoras, aspectos relacionados ao uso de livros didaticos, as
demandas relativas as escolas e a adesdo desses atores sociais a determinadas tendéncias e
perspectivas. Nesse movimento, evidenciamos, na analise dos depoimentos, aspectos
relativos tanto as proprias historias formativas e profissionais dos docentes quanto aos
movimentos politicos e sociais mais amplos. Na proxima sec¢do, explicitamos as opgdes
teorico-metodoldgicas que possibilitaram uma compreensdo, ainda que preliminar, desses
aspectos.

CONTRIBUICOES TEORICO-METODOLOGICAS

Desde que compreendemos a agdo docente para além da ‘racionalidade técnica’, autores
como Schon (1983), Zeichner (1993) e Tardif, Lessard & Lahaye (1991) tém investido em
proposigdes teodricas que apostam tanto no papel do professor como um profissional
reflexivo quanto nos saberes que este elabora no contexto de seu oficio, aqueles que “os
professores dominam para exercer a sua atividade profissional” (MONTEIRO, 2001, p.
137). Em diregdo semelhante, Novoa (1995, p. 9) disserta sobre o “tridangulo do
conhecimento”, o qual é formado pelo “saber das disciplinas”, o “saber da pedagogia” e o
“saber da experiéncia”. Este ultimo, para o autor, ¢ o menos estudado, ocupando o que ele
chama de “lugar do morto”. Tardif, Lessard & Lahaye (1991) nos ajudam a entender o que



vem a ser o “saber da experiéncia”, descrevendo-o como o “nucleo vital do saber docente”
a partir do qual os professores tentam transformar suas relagdes de exterioridade com os
saberes em relagdes de interioridade com sua propria pratica. De acordo com Monteiro
(2001, p. 138), nessa perspectiva, a experiéncia nao ¢&:

Concebida como a oportunidade para perceber e se apropriar de modelos
para serem copiados, € sim como um conjunto de vivéncias significativas
através das quais o sujeito identifica, seleciona, destaca os conhecimentos
necessarios ¢ validos para a atividade profissional e exclui aqueles néo
validos pela sua prépria agdo.

Trazendo contribuigdes dos autores anteriormente mencionados para a andlise dos
depoimentos das professoras/autoras que produziram as ‘oficinas pedagdgicas’ do Projeto
Funddo Biologia, percebemos os “saberes da experiéncia” participando ativamente dos
processos de selegdo de tematicas e de metodologias de ensino para tal elaborag@o. Aliando
essa questdo aos debates tedrico-metodoldgicos sobre os estudos histdricos sobre as
disciplinas escolares, destacamos o papel da “comunidade disciplinar” de ensino de
Ciéncias e Biologia — da qual esses sujeitos sociais participam — na proposi¢cdo de questoes
e de reflexdes que certamente influenciaram os rumos dessas ‘oficinas pedagogicas’.
Afinal, “as disciplinas escolares compreendem grupo de pessoas com interesses € intengdes
diferentes. Estes subgrupos sao unidos por certos fatores comuns, em particular pelos
interesses materiais de cada professor” (Goodson, 2001, p. 189).

Assim, procurando construir um olhar sdcio-histérico sobre os curriculos de
Ciéncias e Biologia materializados nas ‘oficinas pedagdgicas’, nos apoiamos nas
contribui¢des teorico-metodoldgicas de Goodson (1997) ao percebermos o Projeto Funddo
Biologia ajudando a construir e fazendo parte de uma ‘“comunidade disciplinar”
heterogénea, uma espécie de movimento social envolvendo disputas de variadas tradi¢des
em torno das decisdes curriculares acerca das disciplinas escolares em ci€ncias, as quais sao
representadas por individuos e/ou grupos distintos. Argumentamos, portanto, que as
disciplinas escolares podem ser concebidas como comunidades epistemologicas que
compartilham conhecimentos e metodologias e, nesse sentido, entendemos que nos cabe
aprofundar a nossa compreensao sobre as relagdes entre as mesmas e a formulagao histdrica
do conhecimento por parte dos profissionais. Sob uma otica pautada na linearidade da
evolugdo das finalidades curriculares em torno da busca por status profissional, podemos
compreender que ¢ a tradicdo de cunho mais ‘académico’ que acaba por ‘enquadrar’ os
professores no interior de uma “comunidade disciplinar”. No entanto, quando focalizamos
as tensdes permanentes entre essas diferentes finalidades -curriculares, podemos
compreender os docentes como atores sociais que lidam diferentemente ndo apenas com a
tradi¢do de cardter mais ‘académico’, mas também com as tradi¢cdes de carater mais
‘utilitario’ e ‘pedagogico’ (FERNANDES, VILELA & FERREIRA, 2007).

Nossa op¢ao teodrico-metodoldgica pelo uso de depoimentos deve-se ao fato de que
estes “se situam a meio caminho entre a histéria de vida e as entrevistas, por neles o
informante relatar de sua vida apenas os acontecimentos mais diretamente relacionados
com os objetivos da investigagdo” (MOREIRA, 1994, p. 278). Os depoimentos
possibilitam, portanto, versdes peculiares dos acontecimentos passados, explicitando as
intengdes, as ambigiiidades e os conflitos envolvidos nas decisdes curriculares. Além disso,
eles permitem a produgdo do que Burke (1992) denomina de uma “historia vista de baixo”,



aquela que se volta para as visdes e as experiéncias de pessoas comuns, € ndo de grandes
personagens. Afinal, “os registros oficiais em geral expressam o ponto de vista oficial. Para
reconstruir as atitudes dos hereges e dos rebeldes, tais registros necessitam ser
suplementados por outros tipos de fontes” (BURKE, 1992, p. 13).

Assim, ao selecionarmos quatro professoras/autoras para a realizacdo desse estudo,
reconhecermos o papel e a significativa contribui¢do de pessoas comuns envolvidas nas
agdes do Projeto Funddo Biologia — em sua maioria professores da Educacdo Bésica — na
constru¢do de um movimento mais amplo em torno da melhoria do ensino de Ciéncias e
Biologia. Além disso, concordamos com Macedo (2002) ao defender a potencialidade da
multiplicidade de materiais para as investigacdes histdricas no campo do Curriculo, as
quais ampliam o conceito de fontes documentais para além dos registros escritos.
Buscamos, portanto, ‘dar voz’ as pessoas comuns, aquelas que ndo tiveram a oportunidade
de deixar suas versdes registradas e arquivadas de forma publica, devolvendo “as pessoas
que fizeram e vivenciaram a historia um lugar fundamental, mediante suas proprias
palavras” (THOMPSON, 1992, p. 22).

Assim, reconhecendo a importancia dos “saberes da experiéncia” na formulagdo das
acdes de formagdo continuada do Projeto Funddo Biologia e, particularmente, das ‘oficinas
pedagogicas’, e utilizando as contribui¢des teorico-metodoldgicas tanto da Historia das
Disciplinas Escolares (GOODSON, 1983, 1997, 2001; FERREIRA, 2005a, 2005b, 2005¢)
quanto da historiografia contemporanea (BURKE, 1992; THOMPSON, 1992), buscamos
compreender as decisdes curriculares envolvidas no processo como interessantes indicios
dos permanentes conflitos entre distintas tradigdes presentes nos rumos sécio-historicos das
disciplinas escolares Ciéncias e Biologia. Na proxima se¢do, apresentamos uma analise
preliminar desses aspectos.

‘DANDO VOZ’ AS PROFESSORAS/AUTORAS DAS ‘OFICINAS PEDAGOGICAS’

Nessa secdo, tomando como base a andlise dos depoimentos, buscamos explicitar as
decisdes curriculares envolvidas nas agdes de formagdo continuada produzidas no ambito
do Projeto Funddo Biologia, as quais se materializam nas falas de seus professores/autores,
refletindo sobre os embates que se estabeleceram entre tradigdes de carater mais
‘académico’, ‘utilitdrio’ e ‘pedagogico’ na produgdo das chamadas ‘oficinas pedagdgicas’.
Como j4 anteriormente anunciado, apresentamos aspectos pedagdgicos e relativos a
formagdo inicial dos professores/autores, assim como aspectos relacionados ao uso de
livros didaticos, as demandas relativas as escolas e a adesdo desses atores sociais a
determinadas tendéncias e perspectivas. Nesse processo, evidenciamos aspectos relativos
tanto as proprias histdrias formativas e profissionais dos docentes quanto aos movimentos
politicos e sociais mais amplos.

1. Aspectos pedagogicos e relativos a formacgao inicial dos professores/autores

Na andlise dos depoimentos coletados, identificamos, em um primeiro momento,
aspectos ligados a pratica docente das professoras/autoras e relativos a formagao inicial das
mesmas na escolha das tematicas e das metodologias utilizadas na elaboragdo das ‘oficinas
pedagdgicas’. No que se refere as questdes de cunho metodologico, como evidenciado na
fala de uma das professoras/autoras entrevistadas, existia uma preocupagdo do “como
trabalhar: as vezes, um conteido que eu achava que era trabalhado de uma maneira



desinteressante, ele podia ser mais bem trabalhado” (depoimento da professora A, grifos
nossos).” Essa énfase tanto das questdes pedagdgicas de carater metodolégico quanto na
selecdo de certas temadticas para a formulagdo das ‘oficinas pedagogicas’ ¢ reforgada por
aspectos relativos aos “saberes da experiéncia” que se articulam com uma espécie de
“lacuna’ na formacao inicial docente:

Entdo, a gente pensava em uma oficina, em uma maneira de
trabalhar aquilo de uma maneira mais agradavel, mais chamativa e
tal. Outra questdo, por exemplo... A oficina de Quimica, ela
comegou, na verdade, nos experimentos de Quimica que eu 14 atras
‘bolei’ pra fazer com eles [os alunos da Educacdo Bésica], porque
eu também queria entender aqueles conteudos. Quer dizer, dentro
de uma lacuna que havia na minha formagdo. Entdo, eu também
buscava dessa maneira (depoimento da professora A).*

Na mesma dire¢do, uma outra entrevistada diz, tomando como referéncia a sua
experiéncia no magistério escolar, que havia o “cuidado de buscar algum tema que
representasse algum tipo de dificuldade pedagdgica para o professor” (depoimento da
professora B).” Afinal, “existem alguns conceitos, alguns temas, dentro do ensino de
Ciéncias que a gente percebe que os professores t€ém mais dificuldade” (depoimento da
professora B, grifos nossos).® Nesse sentido, a professora/autora destaca a importancia da
sua experiéncia profissional nas reflexdes acerca das dificuldades que os professores de
Ciéncias e Biologia enfrentam e que poderiam ser focalizadas nas ‘oficinas pedagdgicas’,
pois, “como professora de Ciéncias, estou na pratica trabalhando diretamente com os alunos
e percebo quais sdo os temas mais dificeis de serem ensinados, de serem apresentados para
os alunos” (depoimento da professora B).’

Para essa mesma professora/autora, “outro fator que levava em consideracdo era [a
sua] preferéncia pelos “aspectos de ciéncias ligados a natureza, ao ambiente ou ao corpo
humano, a saude”, concluindo que esses eram “os temas que eu tinha mais prazer de estar
trabalhando, de estar buscando os ‘nés’, que eram os pontos de dificuldade do professor”.®
Outra professora/autora coloca que esse cuidado com os conteudos a serem abordados nas
‘oficinas pedagdgicas’ tinha grande relagdo “com a forma [dela] pensar o ensino de
Ciéncias”, valorizando aspectos metodoldgicos, pois, afinal, “o contetido pouco importa
para aquilo que vocé esta ensinando. Importa como vocé ensina, porque, de fato, vocé
promove a aprendizagem (...) dentro de determinadas maneiras de ajudar a construir o
conhecimento (...), ajudar a pensar. Entdo ndo importa muito o conteido” (depoimento

* Depoimento coletado pelas autoras do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 15 de fevereiro de
42(;;)67[.)0imento coletado pelas autoras do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 15 de fevereiro de
52(]);)6:7;.)0imento coletado pela 1* autora do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 12 de fevereiro de
62(]);)ei')oimento coletado pela 1* autora do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 12 de fevereiro de
72(]);)::gl;oimento coletado pela 1* autora do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 12 de fevereiro de
82(1);)e§:g[.)oimento coletado pela 1* autora do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 12 de fevereiro de
2008.



da professora C, grifos nossos).’

Essa relagdo entre a sele¢do de tematicas e de metodologias de ensino para a
elaboragdo das ‘oficinas pedagogicas’ do Projeto Funddo Biologia também se expressa no
depoimento de outra professora/autora para quem, de certo modo, os conteidos parecem
assumir um maior destaque. Afinal, segundo ela, elaborar uma oficina pedagogica “ndo era
somente o como trabalhar, um passo a passo, mas tinha toda uma discussido sobre as
abordagens, o contetido de Ciéncias” (depoimento da professora D, grifos nossos).'® Para
essa professora/autora, a parte tedrica assumia um papel essencial, porque “a oficina ndo
era algo s6 expositivo, a gente fazia com que os professores discutissem os contetidos”
(depoimento da professora D). '' Além disso, a sele¢do de tematicas para essas a¢des de
formag@o continuada envolvia conceitos que podiam:

Ser trabalhados em muitas areas, até porque eu entendia que qualquer
pessoa que fizesse as oficinas... Poderia ser qualquer professor... Poderia
ser um professor de Ciéncias, poderia ser um professor de Geografia, um
professor de Primeira a Quarta. Um professor, ‘sei 14’, de Lingua
Portuguesa que quisesse se aprofundar em alguma coisa pra tentar, de
repente, trabalhar um pouquinho diferente a questdo da linguagem.
Entdo, eu sempre me preocupei em fazer oficinas que pudessem ter uma
abordagem mais ampla” (depoimento da professora C, grifos nossos)."

2. Aspectos relacionados ao uso de livros didaticos e as escolas da Educagdo
Bdsica

Outro aspecto que aparece nos depoimentos das professoras/autoras esta relacionado
a influéncia dos livros didaticos nas suas escolhas curriculares para a formulagdo das
‘oficinas pedagdgicas’ do Projeto Funddo Biologia: “tem, também, a coisa de vocé ver no
livro didatico, ndo ¢é? Puxa, essa forma como estd apresentada aqui tem erros"”
(depoimento da professora A).'* De acordo com autores como Mogilnik (1996) e Selles &
Ferreira (2004), podemos entender a importancia desses materiais curriculares, na medida
em que os mesmos tém sido muitas vezes utilizados pelos professores da Educagdo Basica
ndo apenas como um recurso, mas como o préprio curriculo, tendo grande influéncia nas
decisdes sobre o que ensinar.

Dentre os livros citados, uma das professoras/autoras lembra: “isso tem a ver com o
livro (...) do Candido chamado ‘Iniciagdo a Ciéncia’”, material que tinha “énfase em uma
metodologia experimental” (depoimento da professora A, grifos nossos)."

? Depoimento coletado pelos autores do texto em 23 de setembro de 2008.

' Depoimento coletado pelos autores do texto em 06 de fevereiro de 2009.

"' Depoimento coletado pelos autores do texto em 06 de fevereiro de 2009.

2 Depoimento coletado pelos autores do texto em 23 de setembro de 2008.

" Longe de querer avaliar os livros didaticos como ‘bons’ ou ‘maus’ materiais curriculares, entendemos com
Selles & Ferreira (2004) que os mesmos materializam uma instdncia propria de conhecimento — o
conhecimento escolar — que, embora relacionado aos conhecimentos cientifico e académico, possui suas
caracteristicas e especificidades.

'* Depoimento coletado pelas autoras do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 15 de fevereiro de
2007.

"> Depoimento coletado pelas autoras do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 15 de fevereiro de
2007.



Eu me lembro que eu adorava. Comecei a gostar de inseto. Eu gostei
sempre muito, de entomologia, por conta desse livro... De fazer caixa
de inseto, de fazer aspirador para coletar Drosophila na quitanda. (...)
Vamos dizer assim, do porqué, de como € que as coisas acontecem, as
explicagdes desse livro de ciéncias sdo geniais. A ciéncia ¢ discutida, ali,
de uma maneira totalmente diferente do que tinha visto antes (depoimento
da professora A, grifos nossos)."®

Como exemplo, a professora/autora fala da influéncia direta desse livro em uma das
‘oficinas pedagdgicas’ também'’ produzida por ela: “Acho que a coisa da [oficina
pedagdgica] ‘Conhecendo um pouco mais sobre a 4gua’ também veio muito em cima disso,
de vocé entender os varios fendmenos que aconteciam com a dgua, mesmo a nivel
molecular (...). Como naquele livro ‘Iniciag¢do a Ciéncia’, [no qual] vocé trabalha muito a
nivel de moléculas, enquanto nos [outros] livros de Ciéncias isso era passado, assim, tudo
rapidinho” (depoimento da professora A, grifos nossos).'"® Na elaboragdo de outra oficina
intitulada ‘O microscdopio e a dgua’, a professora/autora diz que recorria ao referido livro
didatico “pois tinha que estudar, porque nao tinha aquele conteudo: a agua fervia sem
estar a cem graus. [sso era a explicagdo da experiéncia, ndo €?” (depoimento da professora
A, grifos nossos)."”

Além da consulta a certos livros didaticos, a formulacdo de objetivos e a selegao de
tematicas e de metodologias de ensino para as ‘oficinas pedagogicas’ do Projeto Funddo
Biologia também eram pensadas a partir de uma necessidade de “ouvir a escola, de saber o
que a escola estava querendo, mas de ter também uma oferta de ‘coisas’ para poder levar na
escola” (depoimento da professora A).*’ Tal afirmago parece se aproximar da nogio
defendida por autores como Candau (2008, p. 57), para quem, “na experiéncia dos
professores, o dia-a-dia na escola ¢ um locus de formacdo”, uma vez que reconhece a
importancia do contexto escolar tanto na sugestdo de questdes para as agdes de formagdo
continuada quanto em uma espécie de oferta de aspectos que eram pensados no dmbito do
proprio Projeto Funddo Biologia.

Segundo Mesquita & Ferreira (2007), os “professores multiplicadores” —
profissionais que participavam regularmente da produgdo de agdes curriculares no Projeto
Funddo Biologia — deveriam interagir com outros professores de Ciéncias e Biologia
atuantes nas escolas das redes publicas de ensino, de modo a promover a busca de solugdes
locais para melhorar o ensino de Ciéncias, estimulando adequagdes curriculares ao nivel
dos alunos. Observe esse aspecto nos depoimentos que se seguem, os quais evidenciam o
quanto as acgdes de formagdo continuada elaboradas no ambito do referido projeto
dialogavam com as opg¢des curriculares dos docentes:

' Depoimento coletado pelas autoras do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 15 de fevereiro de
2007.

17 Usamos “também”, pois as oficinas eram produgdes coletivas de grupos menores de professores, que se
reuniam segundo seus interesses por determinados temas.

'8 Depoimento coletado pelas autoras do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 15 de fevereiro de
2007.

' Depoimento coletado pelas autoras do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 15 de fevereiro de
2007.

% Depoimento coletado pelas autoras do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 15 de fevereiro de
2007.



Eles [os alunos] tinham muitos problemas com agua contaminada... Entao,
eles foram falando dos problemas ¢ ai, a gente primeiro fez uma espécie
de uma ‘feira’, onde a gente levou microscdpios e eles viam a agua do
valdo (...). Fizemos uns filtros de cascalhos, areia... Era um pouco
assim, para eles tentarem entender que as particulas vdo ficando presas
(depoimento da professora A, grifos nossos).”'

Entdo, a gente fez essa amostra no CIEP Carlos Drummond e isso podia
ser feito em outras escolas. Claro, que sempre com a idéia, eu acho, de
adaptaciio, ndo é? (depoimento da professora A).*

3. Adesdo das professoras/autoras a determinadas tendéncias e perspectivas

Nos depoimentos das professoras/autoras das ‘oficinas pedagogicas’ do Projeto
Funddo Biologia, surgem aspectos que evidenciam a adesdo das mesmas a tendéncias e
perspectivas produzidas em determinados contextos socio-historicos. Na década de 1990,
por exemplo, uma das falas destaca que a “Educacdo Ambiental comeca a ter um ‘boom’
maior”, influenciando diretamente as escolhas realizadas pela equipe (depoimento da
professora D).” Essa influéncia externa que, nesse periodo, permeava o social e,
conseqiientemente, as agdes do Projeto Funddo Biologia, fica também evidente em um dos
documentos localizado no acervo do projeto:

Na busca de novos paradigmas que sirvam para embarcar nosso trabalho,
elegemos a Educagdo Ambiental como eixo norteador que nos podera
conduzir aos nossos objetivos. Um olhar sistematico se faz necessario
nesse projeto a fim de compreender todo o processo que nos faz, hoje,
assumir a questdo ambiental como central em nosso trabalho (apud
MESQUITA & FERREIRA, 2007, p.9).

Uma das professoras/autoras entrevistadas lembra que, na mesma época, 0s
Parametros Curriculares Nacionais estavam sendo implementados e que também
influenciaram na proposta de atividades, pois “era um momento de discussdo destes
materiais, dos temas transversais ¢ a LDB estava ali, era a nova LDB” (depoimento da
professora D).** Destacando que esse periodo foi “um momento de muitas mudangas no
cendrio [nacional]” (depoimento da professora D)*, ela levanta uma série de tematicas de
carater mais ‘utilitario’ que se tornaram importantes na formula¢do de novas ‘oficinas
pedagogicas’:

A gente tem, por exemplo, essa questdo do PET. E um momento historico
nosso em que a reciclagem se torna alguma coisa importante, a poluicéo,
as alteracdes ambientais, entdo vira quase que um ‘modismo’ vocé

2! Depoimento coletado pelas autoras do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 15 de fevereiro de
2007.

2 Depoimento coletado pelas autoras do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 15 de fevereiro de
2007.

3 Depoimento coletado pelos autores do texto em 06 de fevereiro de 2009.

* Depoimento coletado pelos autores do texto em 06 de fevereiro de 2009.

** Depoimento coletado pelos autores do texto em 06 de fevereiro de 2009.



trabalhar com reciclagem. E a gente embarca nesse ‘modismo’
. . 2
(depoimento da professora B, grifos nossos).”

A questdo da Educacdo ambiental. As criangas jogam lixo, ai vem a ECO
92 e levanta essa discussdo, entdo, a gente comeca a entender o ambiente
ndo mais como ‘mata’, mas como ambiente de ‘vida’, quer dizer, onde
vocé estd € o seu ambiente e ai a gente traz pra sala de aula, pra esse
micromundo do aluno, essas questdes da reciclagem, do cuidado com a
sala de aula, do cuidado com o seu ambiente, da separacio do seu lixo
¢ al comecam esses movimentos (depoimento da professora B, grifos
nossos).”’

Nesse depoimento, identificamos, também, marcas das tradi¢des curriculares de
carater ‘pedagdgico’ relacionadas a uma explicita preocupacdo com metodologias de ensino
que desenvolvessem, por exemplo, a interdisciplinaridade. Assim, sem abandonar aspectos
voltados para as tradigdes mais ‘académicas’, temdticas como “polui¢do” e “alteragdes
ambientais” passam a mesclar mais fortemente essas tradigdes com aquelas mais
‘utilitarias’ e ‘pedagdgicas’. Percebemos, na verdade, que essas tradicdes ndo aparecem de
forma isolada nas a¢des de formagdo continuada do Projeto Funddo Biologia, mas estdo em
constante embate.

BUSCANDO CONCLUIR

A andlise realizada, ainda que preliminar, indica-nos firmemente que as ‘oficinas
pedagogicas’ produzidas pelas professoras/autoras participantes das agdes de formacgdo
continuada do Projeto Funddo Biologia mesclam tradi¢des curriculares que vieram sendo
produzidas e ressignificadas nas disciplinas escolares Ciéncias e Biologia. Investigando
aspectos pedagdgicos e relativos a formagdo inicial de seus professores/autores, assim
como aspectos relacionados ao uso de livros didaticos, as demandas relativas as escolas e a
adesdo dos referidos atores sociais a determinadas tendéncias e perspectivas, percebemos o
quanto a escolha de objetivos, de temadticas e de metodologias de ensino a serem
socializadas com outros professores da Educag@o Basica foram influenciadas tanto pelas
historias formativas e profissionais desses professores/autores quanto por movimentos
politicos e sociais mais amplos.

Nesse contexto de analise, evidenciamos que os saberes desses atores sociais sdo
“personalizados e situados, ou seja, sdo apropriados, incorporados e subjetivados, saberes
que sdo dificeis de serem dissociados das pessoas, de suas experiéncias e situacdes de
trabalho” (TARDIF, 1999, p. 24 apud Monteiro, 2001, p. 139). De igual modo, percebemos
0 Projeto Funddo Biologia ajudando a construir e fazendo parte de uma ‘“comunidade
disciplinar” heterogénea, uma espécie de movimento social envolvendo disputas de
variadas tradicdes em torno das decisdes curriculares (GOODSON, 1997). Nessa
perspectiva, investigamos as a¢des de formagdo continuada de professores produzidas no
ambito desse projeto entendendo a singularidade das mesmas como o “resultado de uma

*® Depoimento coletado pela 1* autora do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 12 de fevereiro de
2008.
" Depoimento coletado pela 1* autora do texto e por Wallace Rodrigues de Mesquita em 12 de fevereiro de
2008.
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série de conflitos tanto no interior das comunidades disciplinares quanto destas com os
varios grupos externos” (FERREIRA, 2005c, p. 13).
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