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Resumo

Este estudo apresenta resultados de uma invesiigegizada com estudantes de 62 série
do ensino fundamental de uma escola publica do ¢fpioide Janiépolis-PR sobre seus

conhecimentos a respeito da reproducdo das plabtas, como analisa a avaliacdo

utilizada pela professora regente para verificaressltados do processo de (re)significacédo
das idéias dos alunos. Inicialmente aplicou-seamsos um questionario com questdes
subjetivas a respeito da “Reproducdo das Plantaerégamas”, especificamente as

angiospermas, antes de a professora introduzisunts como também apos as aulas em
gue o tema foi abordado, a fim de perceber a e@old@s idéias dos alunos. Realizou-se
ainda uma analise da avaliacdo aplicada pela parfesDiante das respostas, foi possivel
perceber que as concepcbes dos estudantes saentdifedas aceitas pela comunidade
cientifica. Porém, essas concepcdes podem seg(riéismdas no decorrer de um processo
significativo de ensino, aprendizagem e avaliacéo.

Palavras-chave:Ensino de ciéncias, mudanca conceitual, avaliaggwacesso de ensino
e aprendizagem.

Abstract
This study presents results from an issue carrigdvdth students from 6 grade of

elementary school of a public school in the murtip of Janiopolis-PR. It takes into
account the students’ knowledge about the planfgodeiction and examines the
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assessment used by the teacher to check the rekal{se)signification process concerning
their ideas. Firstly, it was applied a questionmag the students with subjective questions
about the "Reproduction of Fanerogams Plants",ipaty the angiosperms, before the

teacher had introduced such subject as well as #ite classes when the topic was
explained in order to understand the students’sdmalution. There was also an analysis
of an assessment applied by the teacher. Accotditite students’ answers, it was possible
to register that their conceptions are differerdnfrthose accepted by the scientific
community. However, these concepts can be (ref@gniluring an expressive process of
teaching, learning and assessment.

Keywords: Science teaching, conceptual change, teachingeancing assessment process
INTRODUCAO

Em uma abordagem construtivista do ensino-apregeimaas idéias prévias que os alunos
trazem para a sala de aula sdo fundamentais pamasrucdo do conhecimento cientifico
(ZOMPERO; GARCIA; LORENCINI JUNIOR, 2004, p. 01)Neste contexto, deve-se
levar em consideracdo o que o individuo ja possuial o conhecimento faz parte da vida
de todos e, portanto, ninguém conhece tudo, nempdaco existe alguém que ndo conheca
nada.

Véarios pesquisadores (GONCALVEZ; DUARTE, 1999; MDRER, 2000;
KAWASAKI; BIZZO, 1999; SOUZA; ALMEIDA, 2002) entreoutros, tém abordado em
seus trabalhos a necessidade de conhecer as ddéiadunos para instaurar um processo
em que o aluno constréi seu conhecimento. Assitte camentar um fator determinante
para a construcdo de um processo instigador, queatdrizacao das diferentes maneiras de
expressar o conhecimento adquirido, estabelecenflm @la educacdo bancéaria e, por
conseguinte, da mera repeticdo de conheciment@sit&gos nos alunos.

Ressaltamos ainda que neste trabalho, concordeomosVieira; Filho (2004), ao
considerarem a avaliagdo como elemento-chave paptementacdo de inovagdes no
ensino, observando a importancia de modificar aaistpraticas avaliativas em que, na
maioria das situacdes, 0s aspectos quantitativegopderam sobre os qualitativos, nos
guais os resultados obtidos levam a uma classificaips alunos. Para os autores a
avaliacao da aprendizagem néo deve ser vista &okaate, é preciso considera-la em suas
relacbes com os demais elementos do processo ami@adizagem.

Além do mais, quando na analise da avaliacdo ingiatbs a concepcgao
construtivista do ensino e a aprendizagem como ramdel
psicopedagdgico, o objeto da avaliacdo deixa de cemtrar
exclusivamente nos resultados obtidos e se siti@itpriamente no
processo de ensino/aprendizagem, tanto do grupséctaomo de cada um
dos alunos (ZABALA, 1998, p. 198).

Com base nessas reflexdes e no contexto da dhisciptitulada “Educacéo para a
ciéncia e avaliacdo escolar” ministrada no progra®gos-graduacastricto sensuem
educacado para Ciéncia e o Ensino de Mateméticanilzetdidade Estadual de Maringa
realizamos este estudo com o objetivo de identisadéias prévias dos alunos de 62 série
do ensino fundamental de uma escola publica do c¢fpiai de Janiopolis-PR sobre a



reproducédo das plantas, bem como analisar a metpidoé a avaliacao utilizada pela
professora regente durante o processo de (refisagéio das idéias dos alunos.

CONSIDERACOES TEORICAS

Para Teixeira Junior; Silva (2004), a primeirarefa no ensino das ciéncias se deu
a partir dos anos 60, ocasido em que a aprendizegieirada nos conteudos comecgou a dar
lugar a uma aprendizagem centrada nos processagzando-se numa aprendizagem
por objetivos (APO). Porém, na década de 80 sumgasa primeiras criticas as reformas,
especialmente a énfase exagerada no trabalho aai@to acompanhado de uma imitagéo
ingénua do meétodo cientifico. Surge entdo, uma nige no ensino das ciéncias,
possibilitando um novo paradigma que convergiu novimento das concepcdes
alternativas (MCA), que segundo esses pesquisadorésmada de consciéncia dos
esquemas conceituais alternativos dos estudantes s®mo ponto de partida para o
consenso construtivista no ensino de ciéncias.

Para evidenciar a importancia das relacoes eatreepcdes alternativas e conceitos
cientificos no processo de ensino e aprendizageorttirver (2000) escreve que uma
proposta de ensino na perspectiva construtivistgpaatilha de dois principios basicos:

1) a aprendizagem se da através do ativo envolvomgm aprendiz na
construcéo do conhecimento;

2) As idéias prévias dos estudantes desempenhapapet fundamental
no processo de aprendizagem, ja que essa s6 &ghasgiartir do que o
aluno ja conhece (MORTIMER, 2000. p. 36).

E importante lembrar que para Mortimer (2000) tomada dos escritos de
Vygotsky (1962), gerou varios trabalhos relaciorsaglinvestigacdo do papel da linguagem
e de outros fatores sociais na construcdo do conbeto, 0s quais sugerem que a
linguagem é o mais importante instrumento social @professor e os alunos utilizam para
estruturarem o desenvolvimento das idéias na eay@irdo conhecimento.

Teixeira Junior; Silva (2004), enfatizam que Vyot considerou os conceitos
espontaneos como sendo aqueles que a crianca @pmendeu dia-a-dia, nascidos do
contato que ela possa ter tido com determinadostashjfatos, fendmenos, dos quais ela
ndo tem se quer consciéncia. E os conceitos dmrgi€omo sendo aqueles sistematizados
e transmitidos intencionalmente, em geral, segumda metodologia especifica. Sdo, os
conceitos cientificos, por exceléncia, 0s que ser@em na situacdo escolar.

O aprendizado é uma das principais fontes de dmscda crianca em
idade escolar, e é também uma poderosa for¢ca geeiatia o seu
desenvolvimento, determinando o destino de todeuodesenvolvimento
mental (VYGOTSKY, 1991, p. 74).

Neste sentido, o processo de ensino-aprendizageenadjetivar uma construcao de
conhecimento na qual exista uma relacédo integradon® todos os fatores envolvidos:
professor, aluno, meio. Sé por meio de uma relagsdon empenhada, se pode encontrar e
instigar um processo construtivista.

Entretanto, ndo se pode deixar de refletir solaeatiacdo neste processo, pois esta
se configura como uma preocupacao constante dessmwes, equipe pedagdgica, pais,
alunos, dentre outros atores do processo educackBegundo Haydapud Vieira; Filho
(2004), em decorréncia de uma nova concepc¢ao pgidag@ avaliacdo vem assumindo
dimensdes mais amplas, que vao além de simplesi@ntmta e classificar os alunos.



Essa discussédo, de acordo com Garcia (2003), esaedo século XVII, quando
Comenius em 1657 entende a avaliacdo como um pnablmetodolégico em sua
Didactica Magna, ou seja, um lugar de aprendizagem e ndo de vedftcade
aprendizagem. Deste modo, se o aluno ndo aprendessa que se repensar 0 método,
assim, o exame era um precioso auxilio a préatidagigica. Por outro lado, esta autora
escreve que La Salle em 1720 &wia das Escolas Cristdgropde o exame como
supervisdo permanente, preocupando-se, especialment as técnicas de mensuracao.
Infelizmente, ainda hoje se encontram muitos psafigis preocupados em medir o ato de
ensinar naquele que aprende e naquilo que considemaortante ser aprendido.

Neste ponto, as indagacdes de Luckesi (1998)ed@eantes. Para ele o verdadeiro
sentido da avaliacdo é possibilitar uma qualificagd aprendizagem do educando e néo
uma mera classificagdo, como tem sido realizada@ue contribui para assegurar a
estagnacao e ndo o seu avanco e crescimento eshalad\lém desses apontamentos, o
autor ressalta a importancia de uma avaliacao dsiga, a qual requer uma transformacgéo
da utilizacdo classificatéria para diagnostico,dterem vista possibilitar ao educador
condi¢cbes de compreensao do estagio em que o sdueacontra. Nesta proposta, pode-se
dizer que o professor deve se preocupar com aguet@ aluno ndo atingiu, ou seja, o que
faltou para obter total aproveitamento, pois aléen rdpresentar possiveis falhas do
professor em sua prética, este ndo deve descamsaeresultados obtidos e sim, melhoréa-
los cada vez mais, tendo em mente que todos os aenes devem ter um Otimo
aproveitamento.

Um outro meio de proceder a avaliacdo na perspecinstrutivista, analogo a
avaliacdo diagnostica é denominado de avaliacamafiva. De acordo com Zorzi Sa
(2004), esta denominacéo se refere a acao qua avaluno sob o aspecto de sua formacéao
intelectual e humana, na qual se utiliza varioxgudonentos: os convencionais (provas
objetivas e dissertativas, seminarios, trabalhosgeupo, diario de classe, conselho de
classe) e também as menos convencionais (obserdacdielacionamento do aluno em
sociedade, interesse, iniciativa, competéncia, Ulst@ga, conhecimento de mundo,
dificuldades e facilidades especificas, criativelachabilidades).

Zabala (1998), explica que a avaliagdo formatevprecessa em diferentes fases: o
conhecimento do que o aluno sabe € o ponto delpartie nos deve permitir estabelecer o
tipo de atividade que tém que favorecer a apregdimade cada aluno (avaliagao inicial); o
conhecimento de como cada aluno aprende ao longuwadesso de ensino/aprendizagem
(avaliacao reguladora), que explica melhor as tariaticas de adaptacdo e adequacao do
aluno; as necessidades que vao se apresentandahmmar a determinados resultados
(avaliacao final); compreensdo e valoragcdo sobr@raresso seguido, que permita
estabelecer novas propostas de intervencao (a&aliategradora).

Esse é um propédsito que muito exige a firmezanelsktneamente a flexibilidade do
educador. A firmeza exigida por parte deste sereedeconviccdo e a vontade de bem
cumprir seu papel: o de provocar e conduzir o etica situacdes desafiadoras, nas quais
0 mesmo construa seu conhecimento. E a flexibididaxigida se refere ao educador
respeitar o papel do educando, estando sempreoaempinides e questionamentos do
mesmo, atuando assim como um mediador em sua kpedoaconhecer e sempre
valorizando o seu conhecimento prévio.



PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Participaram dessa pesquisa vinte e dois aluncsexia série, turma A, periodo
matutino, de uma escola publica do municipio dedpatis-PR, bem como a professora
regente da disciplina de Ciéncias nesta turma.

Iniciamos as atividades aplicando um question&om questdes subjetivas a
respeito da “Reproducédo das Plantas FanerégansggEciicamente as Angiospermas, que
foi submetido aos alunos antes da professora umiod assunto em questdo, como
também apds as aulas em que o tema foi abordditho,de perceber a evolucdo das idéias
dos alunos sobre a reproducdo das plantas. AsOgsestilizadas sdo apresentadas junto
aos resultados da pesquisa.

Quanto a participacdo da professora regente naligasgealizamos uma analise de
acordo com 0s pressupostos tedricos e metodolédeaesna pesquisa qualitativa com os
fundamentos dados pela “Observacdo participantedcgsso pelo qual mantém-se a
presenca do observador numa situagao social camalal&de de realizar uma investigacao
cientifica. O observador esta face-a-face com sgrohdos e, ao participar da vida deles
no seu cotidiano natural, colhe os dados (SCHWARSZHWARTS, 1990)”. No entanto,
apenas a analise das respostas dos alunos aosmguass e avaliacao final elaborada pela
professora sera apresentada neste trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro momento analisado, percebemos que armmailos alunos possui a
concepcao de que os vegetais sao seres vivosagoesponder a primeira questadocé
acha que as plantas sdo seres vivos? Comengs+espostas mais frequentes foram:

1A' — Eu acho. Porque ela nasce e morre e tambémimersth com 4gua e vive com o
sol e a sombra e sem eles elas ndo conseguem is@orev

2A — Sim, as plantas respiram, elas fazem fot@sinetc. Através disto podemos
perceber que uma planta € um ser vivo.

4A — S&o0 seres Vvivos, eles nascem, crescem, reg@mdel morrem.

10A — N&o ela ndo possui um nariz principalmentea paspirar, porque nés sem nariz
nés morremos e ela que s6 tem os caules e os.frutos

11A — N&o porque 0s seres Vivos sdo 0s animais.

17A — Sim, as plantas sdo seres vivos porque edgispm de agua sol e alimento para a
sua sobrevivéncia se ndo elas morrem que nem a gestisa de agua alimento e etc.
21A - Eu acho que as plantas também s&o seres pirgsie elas se reproduzem através
de sementes.

Nesta questdo foram observados conceitos memossti@zidos das séries
anteriores, perceptivel no momento em que os altglasionam 0s “seres vivos” como
organismos que nascem, crescem, reproduzem e maespostas estas, observadas com
frequiéncia e relacionadas ao ciclo vital.

Os alunos também relacionaram corretamente “ser” \Gemo organismos que
necessitam de alimentos, tais como agua e em ylartinas plantas, ha a necessidade de
luz solar para sobrevivéncia. Outro aspecto relevgmara que as plantas fossem
engquadradas na categoria “ser vivo” foi o fato deessidade de respirar, vinculando-as ao

1 A letra (A) indica as respostas dos alunos araesxgosicéo dialogada do professor.



oxigénio e a fotossintese e equivocadamente a @aséa estrutura “nariz”, que foi
descrita em uma das respostas.

No processo de obtencao de alimentos, fica impl@ipré-conceito dos alunos em
relacionar as plantas como organismos autotroflmers, como o processo para obtencao de
seu proprio alimento — a fotossintese — verificaghoalgumas respostas.

Um aluno relacionou corretamente nesta questapradecao das plantas e a sua
categoria “ser vivo”.

Numa posterior aplicacédo, apos a professora reglenterma trabalhar o conteudo
em sala de aula, as respostas mais significataasgpquestanimero 1 foram:

1D* — Acho porque elas solta uns polem que caemumsiligroto e faz nascer pétalas.

2D — Sim, elas sdo seres vivos porque elas respigas se reproduzem, fazem a
fotossintese, etc.

4D - Sim porque elas nascem, crescem, reproduzearrem.

10D - Sim que ela precisa de ar e se ela é posgoeseres Vvivos.

11D - Sim porque elas é vivas e também se repeatezzem plantas.

17D - Sim porque a planta se alimenta da seivaatda que vem do solo como seiva
bruta e também respira.

21D- Sim, porque ela também precisa de 4gua, de, keiz.

Percebe-se que por nao ter sido o tema plantas ‘tsares vivos” em especifico e
sim reproducédo das plantas, o propésito destellr@algao conteddo abordado nas aulas de
Ciéncias ao qual relacionou-se, ndo houve infl@édreta nas respostas dos alunos.

Algumas das respostas relacionaram polem, brostsitera de flor como pétalas,
talvez por relacionar com a aula da professoratudon generalizando o conceito
“reproducéo de plantas”.

Um aluno que nédo havia caracterizado plantas cares /ivos reconsiderou seu
conceito alternativo espontaneo e as consider@s s#ros por precisar de luz, acrescendo
ainda o adjetivo “maravilhosas” as plantas.

Quando foi solicitado aos alunos para que respeedes segunda questadem
muitas plantas observamos a presenca de flores. \éosabe para que servem essas
flores?- as principais respostas foram:

1A — Pode ser que servem para remédio, ou seja ganvir como pesquisa e pode ser

muito importante para algumas coisas.

2A — Eu néo sei.

9A — As flores servem para gerar frutos sementesnowa planta e produzir pélem para

o alimento de alguns insetos.

11A — Para fertilizar os solos e muito mais.

18A — As flores assim como os frutos servem desyareprodutor a flor tem o pélen e

o fruto a semente.

20A — Eu acho que ela se alimenta quando chegaalmelaa ela lhe tras comida.

21A - Ela serve para a boniteza e também para séntsetos tipo borboletas, abelhas.

22A — Ha um certo tipo de polinizacdo que um ingtoa abelha vao nas plantas em

busca de planta masculina se encontra com o daalfminina e entdo com o tempo se
forma o alimento.

2 A letra (D) indica as respostas dos alunos defmisxposicéo dialogada do professor.



Nesta questdo, alguns alunos relacionaram as ftmmes a funcdo reprodutiva,
alicercados prevalentemente em um carater altematferiram-se também ao processo
de polinizacao relacionando o que véem na pratica@s conhecimentos prévios.

Alguns alunos que responderam ndo saber a respastprimeira vez que
responderam ao questionario, refizeram seus coscgit responder pela segunda vez.

Quando o questionario foi aplicado novamente, apésplicacdo da professora,
na questdo detmero dois foi perceptivel o papel da mesma como mediadoraatbalho
pedagogico, ja que as respostas mais relevantas:for

1D — Para reproduzir pélen e para fazer que oupstas renasce.

2D — Servem para fazer a reproducao das plantasiginarem os frutos.

9D — Para produzir néctar para outros seres vivgmea produzir os frutos ou sementes.
11D - Para as abelhas recolher mel e na flor eris grao de pdlen ela as abeias
passam um gréao de poli para outra flores reproderr

18D — Para a beleza da arvore e para a reproducao.

20D - As flores servem para ela se reproduzir exdrea atengéo dos insetos.

21D — Ela serve para bonito e para muitos icetos.

22D — Servem para chamar a atencdo dos passareseegonter os materiais androceu
e gineceu e depois para conter o fruto.

As respostas relacionaram-se quase em sua towl@aeproducdo das flores;
também se percebeu a relagdo das flores com osllagarreprodutores masculino e
feminino, bem como a descricdo do processo de ipatido, conceito este com alguma
conotacao cientifica em sua abordagem, como tansbérascla de conceitos alternativos
em certas respostas.

A professora como mediadora do processo pedagdgederiu na imagem que o
aluno fez do objeto de estudo, trazendo a tonast®g de interpretacao (Orlandi, 1998).

As respostas consideradas mais importantes paeagarma -Vocé acha que as
plantas se reproduzem? Explique sua respostaforam:

1A — Algumas sim porque tem uma que nasce do ladoutta ou comeca nascer um

monte igual a outra.

2A — Acho que sim, quando caem sementes no cheésre ama nova plantinha.

5A — Nao, elas produzem as sementes que geransquidnatas.

9A — Sim: uma planta possui frutos ou outras coigas delas saem sementes e da

semente uma nova planta.

10A — N&o e ela ndo troca material genético e ramgelecao.

12A — N&o. Porque ela ndo tem sexo.

14A — Nao porque ndo tem como, pelo que eu se& séres humanos, como as pessoas e

0S animais.

22A- Em forma de semente ou brotos e mudas.

Alguns alunos relacionaram a reproducéo das plapesas citando as sementes,
sem mencionar a estrutura flor como aquela em go&m os aparelhos reprodutores que
derivam a origem do fruto, formado pelas paredesodario que se desenvolvem
envolvendo a semente ou sementes.

Muitos alunos ainda tém o conceito de que o pracdsgeproducdo se da apenas
pelas sementes, que antes de evoluirem os frutbbs{5hmilhdes de anos, ficavam
exclusivamente expostas na planta, sem nenhumténoalém da propria casca.



Os alunos desconcideraram também a questdo dardiéenos aparelhos sexuais
das plantas e o préprio processo de fecundacam @ ter mencionado em algumas
respostas nao saber se as plantas se reproduzem.

Posteriormente, quando o0s alunos responderam now@men questionario
respostas como estas foram obtidas para a quest@mnero trés.

1D — Sim porqgue ela reproduz pelo pélen de outass.

2D — Sim, elas se reproduzem pois elas sdo sares item os aparelhos reprodutores.

5D — Sim. Elas tem o 6rgao feminino e outras masesilassim quando eles se encontram

se reproduzem e dao o fruto.

9D — Sim porque ela possui sexo masculino ou éredit.

10D - Sim quando o gréo de polem cai na flor e sdpe.

12D - Sim. Porque eles tem grao de polem e o avario

14D - Sim mas para isso e preciso de um grdo dpgphra elas se reproduzirem.

22D — Sim depois das sementes estarem prontasspagan germinadas elas caem e dao

origem a outra flor.

Percebeu-se que novamente a professora foi mediadotrabalho pedagdgico,
uma vez que os alunos puderam associar o processeeptoducdo aos aparelhos
reprodutores masculino e feminino e as estruturasledas no processo: graos de pdlen,
ovario.

Um aluno mencionou a flor com a possibilidade dehsemafrodita, sem contudo,
caracteriza-la como uma flor completa; novamenteifado o processo de polinizacéo e a
guestéo da caracterizacdo das plantas como seoss Vi

Para a questdo ©@s animais possuem aparelhos reprodutores masculisie
femininos. E as plantas, vocé acha que elas tambgossuem? Se possuirem, onde se
localizam? -estéo relacionadas algumas das principais respostas

2A- N&o. Sao os insetos os principais polinizadeeggetais, sem eles a reproducéo das

plantas ndo se daria. Eu acho que néo possuem.

3A- Sim. Na raiz.

4A- Nao porque a planta se reproduz pela semertgedalelas ndo possuem pois elas ja

tem semente para reproduzir.

6A - Sim, também tem, porque ndo diferente quasexo dela. Elas possuem sim. Na

petula da planta fica bem escondida para nédo salioar.

16A- Sim. Nas folhas e flores.

17A- N&o. Eu acho que ndo possuem.

19A- Eu acho que néo.

22A- Sim. Tem plantas que em uma flor tem os datisriais e tem também separadas.

Nesta questdo apenas uma resposta foi considereid@val, podendo relacionar a
localizacdo dos aparelhos reprodutores da plantdradeda flor, na “pétula”, “bem
escondido”.

A grande maioria dos alunos ndo soube respondeestap ou atribuiu conceitos
equivocados como os aparelhos reprodutores looatizgae na raiz ou nos frutos e
sementes; novamente um aluno relacionou o procespolinizacao.

Ao responder o questionario ap0s a professoraxigicado o contetdo, foram
obtidas algumas respostas para a questao:

2D- Sim. O ovario se localiza dentro do calice. gaelho (masculino) grédo de polen se

localiza no meio da flor.

3D- Nas flores.

16D- Sim. No 6vulo.



17D- Sim. O aparelho reprodutor de uma planta fiemtro de um carpelo e se ovario se

for planta feminina.

19D- Elas possui 0 aparelho masculino e feminingual possui s6 um sexo e outros

possuem os dois. Dentro da flor no calice.

22D- Sim os materiais gineceu e androceu. No iotefa flor e na superficie da flor.

De acordo com as respostas, percebeu-se a predougeg alunos em relacionar
as estruturas responsaveis pela reproducéo: oeatiog, polen, bem como em relacionar
tais estruturas as categorias masculino e femiraquecendo-se de mencionar em qual
parte da planta as estruturas/aparelhos reprodwtéceencontrados, salvo excecoes.

Conceitos equivocados puderam ser verificados, corae respostas que
relacionaram a localizagdo dos aparelhos reproglitoro caule, semente ou raiz,
novamente o hermafroditismo foi citado, presumirgkiar este aspecto relacionado
exclusivamente a plantas.

Para a questao cinco, na qual foi solicitado qualwsos respondessem a seguinte
pergunta: £ comum notarmos a presenca de insetos sobre agé®. Que relacdo existe
entre uma flor e um inseto? os alunos consideraram que:

2A - Ele vai passando o gréao de pélen de umgoiioa a outra.

4A - E as abelhas pegam o polen das flores pararfazel em suas comeias para

alimentar seus filhotes.

5A - A abelha fica para fazer a polinizacgéo.

7A - A alguns vem tirar alimentos para fazer meébelhas outra para pegar sementes.

9A - A flor possui glandulas que produz um péles esetos se alimentam com o polen.

10A - Sim. Nao sei.

20A - O inseto tras a sua comida e ela também aliane inseto.

22A - Sim a viagem do pélen

Na segunda sondagem feita com os alunos, foranmvalolss algumas respostas
muito relacionadas com as obtidas na primeira sggrdaporém mais elaboradas, uma vez
gue a professora ja havia abordado o contetdolaasaula. As principais respostas para
a questao deumero cincoforam:

2D - Os insetos sdo um dos principais polinizadoues é atraido por uma flor a tomar o

néctar nisso eles pegam o grao de pélen e quandaordar o néctar em outra flor o

gréo de pélen cai na flor fémea e desce até o ovari

5D - Nada. Os insetos vai até a flor em busca datané Entdo, quando o inseto se

aproxima da flor ele pode pegar em suas patinhamhas, ou 0 corpo alguns gréos de

pélen e quando vai até a outra flor passa o pééessim a flor é fecundada.

7D - Para levar o p6len de uma planta para outrageala se reproduzir.

9D - A flor distribui néctar e o inseto polinizlar.

10D- E que o inseto faz a transferéncia do grapdlen.

22D- O inseto vai até a flor para sugar o néctaté@nchupando o néctar grao de pdlen

grudam no inseto dai viajando de uma flor para awgm busca do néctar o pélen cai no

material feminino se encontra com o évulo e fornfiauto.

A questdo da reproducdo das plantas acontecer @ior gl polinizagdo com a
ajuda dos insetos e outros animais que levam as gf@ polem, assim como o vento, a
agua (da chuva), como foi relacionada por um aluetrata a facilidade do aluno em
compreender os fendmenos biolégicos que Ihes séeeis em seu cotidiano, fazendo parte
do conhecimento geral entre os alunos.

Diante das respostas, foi possivel perceber queraepcdes dos estudantes séo
diferentes das aceitas pela comunidade cientifieés respostas caracterizam-se como
sendo de cunho alternativo - concepcdes espontaneadernalizadas na confusao



conceitual. Bastos (1998, p.17, 18) escreve algxesnplos de idéias alternativas dos
alunos em relacdo as plantas, entre eles, quddatap respiram s6 a noite” e “se todas as
plantas morrerem 0s animais vao se alimentanddassutros, e assim eles sobrevivem”.

Intervencdes que procuram eliminar essas dificégatém sido relatadas na
literatura, entre elas, Rosa; Schnetzler (2003)isama um processo de investigacao-acao
de professoras/pesquisadoras que assumiram a gndg@iica como referéncia para o
desenvolvimento de diferentes niveis de investigaciicativa.

Além disso, Santos (1991) defende a idéia de quadanca conceitual tanto deve
ser feita progressivamente, em continuidade até aju@uno se aproxime de outros
conceitos intermediarios, quanto por rupturas, esscantinuidades que separam o
conhecimento do senso comum do conhecimento d¢entiporém ndo havendo uma
simples substituicdo de um conhecimento pelo outro.

Andlise da avaliacéo:

No decorrer das aulas, a professora avaliou o®sldarante todo o processo de
construcdo do conhecimento, mostrando-se assinrerdee com uma avaliacdo que
contempla a abordagem construtivista. Porém, andja@gem dos alunos foi mensurada
por meio de notas, que posteriormente serdo congts de uma média. Aqui,
parafraseando Luckesi (1998), as criticas se voitgrassagem indevida da qualidade para
guantidade, por meio de médias que classificamum®s, 0 que impossibilita ao professor
diagnosticar a real situagdo do aluno e tomar édmsia de sua situagdo em termos de
aprendizagem.

A professora utilizou como instrumentos de avabagddesempenho dos alunos
nas aulas; resolucéo da atividade pratica; corrdgdaadernos; questionarios respondidos
pelos alunos no segundo momento da pesquisa @agda@liinal. A avaliacédo final aplicada
pela professora constitui-se das seguintes questdes

1- Assinale com um (X) a alternativa correta: e) Orgao reprodutor masculino da flor
() polen
a) A maioria das plantas reproduz-se por meio: ( ) androceu
( )dasraizes ( )dasflores () ddea () gineceu
b) Nos vegetais, a fecundacao consiste na: 2- Responda:
() unido do 6vulo com o grao de polen; a. Qual a funcéo da flor para o vegetal?
() unido do espermatozoéide com o 6vulo;
() unido do androceu com o gineceu. b. Cite trés agentes polinizadores.
c) As flores masculinas e femininas: c. Expligue o que os agentes
() estdo sempre na mesma planta. polinizadores vem buscar na flor.

() estdo sempre em plantas separadas
() podem estar na mesma planta ou en8- Complete:

plantas separadas. Apés a fecundacéo a murcha, as
pétalas e o0 ovario transforma-se
d) Processo de transporte do grdo de pélen déentamente em e o0s Ovulos em
antera ao estigma da flor .
( ) polinizagédo ( ) fecundacédo () reprdituc Boa Prova!

De acordo com Nigrapud Campos; Nigro (1999), as capacidades cognitivas
elementares que podem ser requeridas para respangeestdes que surgem sobre as
coisas da natureza, em busca de avaliar aprendizagmificativa dos contetdos sao:



memodria- evocacdo no plano abstrato, de um contelmocepcdo-certa clareza do
conteddo no plano conscienteritério- percepcdo dos aspectos particulares de um
fenbmeno ou de uma situacdo, bem como das varigueisnfluem num fenémeno ou
numa situagaosritica- posicionamento do individuo em relagéo as variaweais fatores e

as evidencias que suportam a existéncia de um femdm

Tendo as consideracfes desses autores como batigadiesta analise, pode-se
dizer que a avaliacéo elaborada pela professogiuedds alunos algumas das capacidades
citadas acima. Entre elas destaca-se a capaciganemhorizacdo, pois algumas questdes
se engquadram no tipo de pergunta ultra-objetiva,eqige quase exclusivamente o uso da
capacidade de memoria, como é o caso das quesntiieadas pelas letras “d” e “e”, do
primeiro exercicio.

J& as outras questdes do primeiro exercicio, bemo eoquestao trés, que se refere
a um complete, considera-se a luz dos apontamdat@ampos; Nigro (1999) como sendo
guestbes objetivas, ja que exigem, além de boa negn& capacidade de perceber os
aspectos proximos e que se relacionem ao contendmestao.

Acredita-se que o segundo exercicio explorou aacdades de critério e critica
por parte dos alunos, pois a questao “a” e “c” @xtem de desenvolvimento da memoria,
expressao escrita e percepcdo pontual ou partidolazonteddo, configurando-se como
guestbes objetivas de discussdo. Porém, nenhumstdqudessa avaliacdo pode ser
considerada como de discussao e argumentacaa phiso ndo foi solicitado a apresentar
um posicionamento pessoal a respeito dos fatoreslgmonstra conhecer.

CONSIDERACOES FINAIS...

Este trabalho configura-se como fonte de reflexaoa poratica docente, pois tras ao
universo das discussdes educacionais, os valowes mercepcdes de alunos frente aos
conceitos cientificos, bem como a atuacdo do pmofeo processo de ensino e
aprendizagem, ampliando os espacos de renovac&odelstes do discurso cientifico,
diminuindo as barreiras existentes entre linguagemtifica e linguagem cotidiana.

Para isso, entende-se que a avaliacdo néo sermasapara demarcar o nivel de
aprendizagem do aluno, mas também para uma auiegiade quem a aplica. Assim, se
pode trabalhar de forma justa e competente, buecammhsolidar os objetivos da
aprendizagem as exigéncias da sociedade. Porrgssalta-se que ndo ha um modelo de
avaliacdo a ser seguido, mas esta deve ser elabdeadcordo com a relagdo professor-
aluno e, sobretudo para diagnosticar o conhecimgmtduno a fim de melhora-lo.

Diante do exposto, pode-se dizer que a educacandigéo formadora necessaria
ao desenvolvimento do ser humano, uma vez quehildsssituacdes de desequilibrio dos
esquemas mentais, instigando o individuo a reestcéio. Nao obstante, ndo deve consistir
em transmissdo de verdades, informacfes, demodssrag modelos, mas que o aluno
aprenda por si sO, a conquistar essas verdadesire, @esenvolver novas estratégias de
compreender a realidade.
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