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Resumo

A Tecnologia como area de estudo escolar é bastante recente em sistemas educacionais de
diversos paises. O presente trabalho relata parte de uma pesquisa realizada em Misiones,
Argentina, que investigou como professores, com formacgédo especifica e em atividade,
entendem o exercicio docente em educagdo tecnologica (ET), bem como os fatores que
influenciam nessa prética. Entrevistas semi-estruturadas, ferramenta caracteristica das
abordagens qualitativas, foram realizadas com 15 professores e complementadas com uma
Ficha de InformagGes Factuais. Utilizando contribuigdes de diversos autores sobre a
natureza do conhecimento tecnol6gico, foram definidas Tendéncias de ET que, conforme o
nivel de abordagem, o estudo da Tecnologia pode adotar na educacdo escolar obrigatéria.
Os resultados indicaram que o exercicio da maioria dos professores investigados assume
uma ET com Tendéncia Instrumental, caracterizada por uma abordagem restrita do
conhecimento tecnoldgico. Destaca-se a necessidade de uma formacgdo docente sélida que
propicie uma ET com Tendéncia Humanistica.
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Abstract

The technology as area of school subject is quite resent in educational systems of different
countries. This work relates part of a research carried out in Misiones, Argentina, in which
was investigated the way teachers, with specific training, understand their teaching
performance on technological education (TE), as well as the factors that influence that
practice. Semi structural interviews, characteristic tool of qualitative approaches, were
carried out with 15 teachers and complemented with a feasible information record. Making
use of contributions from different authors about the nature of technological knowledge,
technological education tendencies were defined, according to the level of approach, the
study of technology can adopt at the obligatory school education. The results indicated that
the practice of most of the teachers interviewed assumes a TE as a tendency towards
instrumentalism, characterized by a limited approach of technological knowledge. It is
emphasized the need of a solid teaching training with a humanistic tendency of
technological education.
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INTRODUCAO

A inclusdo do conhecimento tecnoldgico como area de estudo nos curriculos de diferentes
paises € bastante recente (MARTINEZ, 2006). Por sua ligacdo com as atividades artesanais
e derivar de disciplinas com caracteristicas praticas, historicamente a Tecnologia foi
desestimada pelas elites sociais e considerada uma atividade inferior. O seu estudo ficava
relegado a um nivel secundério, a chamada formacéao profissional, destinada aos alunos de
pior rendimento escolar, geralmente proveniente dos setores menos favorecidos
(RODRIGUEZ, 1998 apud MAIZTEGUI et al. 2002).

No caso da Argentina, na histéria da educacdo do pais os conhecimentos da area
tecnoldgica sempre estiveram presentes, com diferentes abordagens, concepgdes tedricas e
politicas ligadas a certas disciplinas escolares. Os conhecimentos técnicos comecaram a
aparecer nas escolas no final do século XIX, quando eram abordados dentro das Ciéncias
Naturais e 0s espacos relacionados as “artes praticas” ou “artes manuais” faziam parte dos
curriculos. A partir de 1950, os conhecimentos técnicos foram desenvolvidos em maior
grau nas escolas com orientacdo especifica, denominadas de Escolas Nacionais de
Educagcdo Técnica, que objetivavam preparar o aluno para o mundo do trabalho
(ESTRADA, et al. 2003).

Entretanto, para Buch, “na Argentina, a escola ignorou totalmente os aspectos mais
caracteristicos da cultura na qual vivemos. Na escola primaria e secundaria, a tecnologia
perfila 0 seu ingresso sé a partir da reforma educacional em curso” (BUCH, 1999). Como
corpo de conhecimento com espaco curricular proprio, seu estudo iniciou-se formalmente
no processo de reestruturacdo do sistema educacional do pais, com a aprovacdo da Lei
Federal de Educagdo em 1993 (LFE/1993) (ARGENTINA, MCyE, LFE, 1993).

De acordo com Cornejo (2002), o estudo da tecnologia pode ter sido iniciado por dois
motivos. O primeiro, como tentativa de “salvar” certos conteddos provenientes das
Ciéncias Naturais que poderiam “perder-se” a partir das criticas ao Método Cientifico e aos
resultados das mesmas. Para Gvirtz e Anstein (1990 apud CORNEJO, 2002), o argumento
utilizado foi que, abandonada a pretensdo das Ciéncias Naturais como detentora da verdade
e do progresso, poderia ser mantida no ensino do funcionamento de certas coisas do
cotidiano, por exemplo, de aparelhos como radio, televiséao, etc. O segundo motivo para o
inicio dos estudos da Tecnologia refere-se ao desejo de atualizar os contetidos escolares,
incorporando 0s avangos tecnologicos das Ultimas décadas, e, simultaneamente, difundir as
atividades cientifico-tecnoldgicas realizadas na Argentina.

No marco de renovacdo curricular, ocasionada pela LFE/1993, a partir de 1994,
foram definidos em nivel nacional os Contetdos Basicos Comuns (CBC), e conforme estes,
em nivel jurisdicional os Desenhos Curriculares, bem como os Projetos Curriculares de
cada instituicdo escolar tanto para a nova area denominada Tecnologia como para as
demais areas de conhecimento (ARGENTINA, MCyE, LFE, 1993).

Uma caracteristica dos CBC ¢ sua amplitude. Os conteidos que apresenta 0 campo
Tecnologia referem-se a assuntos de areas como Eletrénica, Informatica, Ciéncias Sociais,
entre outras, permitindo diferentes interpretacdes e abordagens (ESTRADA, et al. 2003)
que podem estender se para outros niveis de concretizacdo curricular (BUCH, 1999). A
dificuldade de aplicacdo do novo sistema educacional, devida a profunda modifica¢do que a



legislagdo demandou, gerou no pais mais de trinta estruturas organizacionais diferentes,
provocando um “sistema educativo desintegrado” (TORRIGLIA, 2005).

Tomés Buch (1999), que participou da elaboragdo dos CBC para a area em questéo,
afirma que a nova estrutura educacional argentina apresenta um avanco notavel em relacéo
aos programas anteriores. Entretanto, é preocupante 0 modo como as inten¢es de mudanca
do sistema séo colocadas em pratica. “O fato da ET ndo ser uma exigéncia social, mas uma
impulsdo do governo nacional a expBe a multiplos perigos, qualquer deles ameagcam
desvirtua-la por completo” (BUCH, 1999, p.10).

Entre os perigos cita o0 imaginario popular e os diversos entendimentos que meios de
comunicacgdo, professores e autoridades educacionais atribuem a tecnologia. A maioria
tende a confundi-la com informatica, aplicacdo da ciéncia, atividade pratica, trabalho
manual ou mero uso de computadores. Tais compreensdes, junto aos breves prazos
previstos para a implantacdo dos novos esquemas educativos e para a capacitacdo docente,
podem levar a grave confusdo sobre o objetivo da ET (BUCH, 1999).

A DIMENSAO DA TECNOLOGIA NA EDUCACAO TECNOLOGICA

Gordillo e Galbarte (2002) apontam que certos prejuizos sobre a natureza da atividade
tecnoldgica, originados em compreensées pouco profundas sobre a rela¢do entre tecnologia
e ciéncia, podem estender-se negativamente a implantacdo de Tecnologia como area de
ensino. Principalmente aqueles relacionados ao modelo tradicional e amplamente difundido
que trata da dependéncia ontoldgica da tecnologia em relacdo a ciéncia. Esse modelo,
criticado no ambito académico principalmente por Staudmaier (1985 apud ACEVEDO
DIAZ et al. 2003), pressupBe que a tecnologia ndo € mais que uma técnica aplicada aos
processos de producio (NIINILUOTO apud ACEVEDO DIAZ et al. 2003).

Entre os prejuizos assinalados pelos autores destaca-se a reducdo da dimensdo dos
produtos tecnolégicos quando a tecnologia é somente identificada nos produtos fisicos ou
artefatos tangiveis, e ndo nos brandos ou de gestdo. Denominada de compreensdo fisicalista
da atividade tecnologica (GORDILLO e GALBARTE, 2002, p. 32) esta concepcdo
contribui para outra relacionada a avaliagdo de desenvolvimento tecnoldgico,
particularmente quando este negligencia o aspecto social e cultural do fendmeno técnico.

Os preconceitos sobre a natureza tecnoldgica, relacionados a idéia de tecnologia
como ciéncia aplicada, estariam ancorados na tese de que a atividade cientifica e a
tecnologica se encontram & margem das controvérsias sobre valores. A atividade
tecnoldgica carente de valores consistiria na mera aplicacdo de regras cientificas, com
carater objetivo, para a invencdo e o aperfeicoamento técnico, de acordo com os conceitos
de eficécia e eficiéncia, por parte de capacidades individuais geniais, buscando a obtengéo
de produtos aplicaveis e utilizaveis em qualquer contexto (GORDILLO e GALBARTE,
2002).

Para Arnold Pacey (1990), dentro da diversidade de significados s6 tem sentido falar
em uma pratica tecnoldgica neutra em termos valorativos quando sua analise se reduz aos
seus aspectos técnicos. Conforme o autor, a préatica tecnolégica constitui-se por (1) aspectos
técnicos que envolvem conhecimentos, habilidades e técnicas, instrumentos, ferramentas e
maquinas, recursos humanos e materiais, matérias-primas, produtos obtidos e residuos; por
(2) aspectos organizacionais relacionados a atividade econémica, industrial e profissional
dos engenheiros, técnicos e operarios da producdo, usuarios e consumidores, sindicatos; e
(3) aspectos sdcio-culturais, cujos fatores sdo referentes aos objetivos e finalidades, ao



sistema de valores e cddigos éticos, as crencas de progresso, & consciéncia e a criatividade
de um grupo. Para Acevedo Diaz et al. (2003), esse conceito amplia-se ao considerar 0s
valores e ideologias que conformam uma perspectiva cultural capaz de influenciar na
atividade criativa dos designers e inventores tecnoldgicos.

A proposta de Pacey (1999), que se considera pertinente para o estudo da Tecnologia
como corpo de conhecimento curricular, € que a anélise, a valorizagdo e a gestdo da
tecnologia sejam em funcdo dos trés aspectos em conjunto, pois mudancas e ajustes em
qualquer um deles podem produzir acertos e modificagcbes nos outros. O autor atribui um
nivel de significado restrito quando sdo considerados somente os aspectos técnicos da
tecnologia e um nivel de significado geral quando se considera e analisa a tecnologia nos
seus aspectos técnicos, culturais e organizacionais. Apesar disso, alerta que a tendéncia que
prevalece é a compreensao restrita do fendmeno tecnoldgico.

A valorizacdo de aspectos técnicos ou ferramental (BAZZO, 1998) ndo é recente.
Identifica-se na Filosofia da Tecnologia Engenheril, atribuida a tradicdo de pensamento de
engenheiros sobre o fen6meno tecnolégico, oposta a Filosofia da Tecnologia das
Humanidades seguida por filésofos que tratam da tecnologia como um fato humano
(MITCHAM, 1989).

Para Mitcham (1989), a tradicdo engenheril apresenta um marcado carater positivista.
Para seus seguidores a tecnologia como uma atividade humana é aceito de forma néo
problemética e sem questionamentos. Ja na visdo humanistica, ela é a base explicativa para
qualquer evento ou circunstancia humana, pois a tecnologia ndo é considerada somente
como artefato ou dispositivo, mas como fruto do pensamento e da criatividade humana.

A tradicdo humanistica tem uma caracteristica importante a ser destacada, pois a
relacdo homem-tecnologia é objeto de reflexdo e analise constante, pressupondo a
possibilidade de mediacdo na sociedade marcada altamente por decisdes tecnocraticas.

Pelo exposto, é possivel delinear diferentes abordagens de Tecnologia como corpo de
conhecimento. Uma vez que a compreensao da sua natureza afeta a ET promovida, a partir
de uma analise do exercicio docente em Tecnologia, entende-se que podem identificar-se
diferentes tendéncias de ET: a) Educacdo Tecnoldgica com Tendéncia Instrumental
(ETTI) quando o nivel de tratamento no estudo da tecnologia é fragmentado ou, b) uma
Educacao Tecnoldgica com Tendéncia Humanistica (ETTH), para o estudo realizado
num nivel articulado que permita condi¢cdes de mediacéo social.

A ETTI, que privilegia o estudo do aspecto ferramental da tecnologia, coerente com
nivel restrito (PACEY, 1999) e com a tradicdo engenheril da reflexdo filos6fica pode
funcionar como instrumento para o aperfeicoamento técnico das questdes tecnoldgicas. A
articulacdo entre os aspectos, na ETTH, permite compreender que a tecnologia € a
representacdo de interesses, desejos e valores pessoais. O sujeito desse conhecimento, ao se
conceber como um fazedor de tecnologia sente-se capaz de limitar os seus usos, bem como
na possibilidade de intervir no mundo tecnoldgico tdo marcado pelas diferencias sociais.

Mas, qual dessas tendéncias assume a abordagem dos professores argentinos em ET?
Perante a potencialidade da ETTH é preciso, no entanto, compreender o professor como um
intelectual que pode tornar-se transformador (GIROUX, 1992) segundo a funcéo social por
ele assumida. Compreendido como intelectual que integra pensamento e pratica, para
tornar-se um intelectual transformador, um professor precisa essencialmente “tornar o
pedagdgico mais politico e o politico mais pedagogico” (GIROUX, 1997, p. 163).

Conforme os aspectos tedricos descritos, 0 Quadro 1 apresenta aspectos da natureza
da atividade tecnoldgica, apontados por Gordillo e Galbarte (2002), que se entendem como



Indicativos de Abordagem, pois podem sinalizar determinado Nivel de Abordagem e
correspondente Tendéncia de ET que o exercicio docente pode assumir.

Quadro 1 — Niveis de Abordagem do Conhecimento Tecnoldgico

Indicativo de Nivel de abordagem Nivel de significado articulado
Abordagem Restrito
Questéao Aspecto técnico (PACEY, | Aspecto técnico como conseqiiéncia do
Fundamental | 1990). aspecto humano.
Estudo e valorizagdo de | Estudo de aspectos técnicos,
aspetos técnicos. organizacionais e culturais.
Atividade E neutra. Trata da aplicacio | Carregada de valores humanos do
tecnoldgica | da ciéncia. contexto no qual ocorre todo 0 processo.
Trabalho individual ~ de | Atividade humana que implica formas
especialistas. de organizacdo e cultura de grupos
humanos.
Sdo os fisicos ou tangiveis, | Sdo os fisicos e de gestdo. Importa seus
dos quais interessa 0s | aspetos técnicos, culturais e
aspectos técnicos. organizacionalis.
Universais e de  facil | Contextualizados. Representam valores,
Produtos transferéncia. desejos e necessidades de um grupo.

tecnoldgicos

A sua incorporagdo ocorre
segundo o seu funcionamento
e utilidade, por isso ha busca

Interessa conforme escala de valores de
um grupo. A incorporagdo deve
contemplar maiores beneficios para a

Explicacdo da

continua de  otimizacdo | maioria de pessoas.
funcional.
Realizada em termos | Os aspectos artificiais (tangiveis e

tangiveis (produtos fisicos) da
tecnologia.

organizacionais) sdo resultado de formas
de organizagédo de um grupo.

realidade Relacdo Tecnologia-homem é | Relagdo homem-tecnologia é objeto de
dada e aceita sem critica-la. reflexdo e anélise com objetivo de
mediacéo social.
Progresso Quando ocorre progresso | Quando o progresso cultural e
Tecnoldgico | técnico. organizacional acompanha o técnico.

PERCURSO METODOLOGICO

Opcéo pelo instrumento

Dentre as inumeras possibilidades de instrumento para a coleta de dados, a escolha recaiu
sobre a entrevista — ferramental caracteristico das abordagens qualitativas (LUDKE e
ANDRE, 1986, p. 34). A opcdo foi um modelo semi-estruturado, por permitir levantar os
dados num esquema de topicos flexiveis, promovendo adaptacbes de acordo com o
interesse do entrevistador, mais ainda quando se trata de investigacdo em educagéo, na qual
o dialogo se efetua com professores de ET.



A fim de complementar dados, antes da entrevista os professores preencheram uma
Ficha com Informag6es Factuais que buscou informagdes sobre sua formagdo e atuacdo
docente que logo foram retomadas na entrevista.

Conforme orientacdo das autoras citadas realizou-se uma aproximacéo inicial a fim
de: selecionar o professor para compor a amostra; esclarecer o possivel entrevistado sobre
objetivos da pesquisa e lhe garantir o sigilo em relagédo a sua identidade mediante um
Termo de Consentimento Informado.

Selecdo da amostra

Para a presente investigacdo foi selecionado um grupo de professores pertencentes a
provincia de Misiones, Argentina, em atividade nos trés ultimos anos da Educacdo Geral
Basica Obrigatoria (EGB3).

A partir dos dados do Padrén docente’, disponibilizados pela Junta de Clasificacion
y Disciplina (JCD), sobre os professores registrados na provincia no ano de 2006 para atuar
nesse nivel educativo, em escolas comuns, na area Tecnologia, foi selecionado o distrito
Obera. Conforme os dados, dos 167 docentes inscritos’com diploma de professor nas 17
secretarias escolares da provincia, é a secretaria de Obera que registra maior quantidade de
docentes, com 84 inscritos que representam aproximadamente 50% do total (MISIONES,
CGEPM, JCD, 2006).

O maior nimero de docentes registrados nesse contexto pode estar relacionado ao
fato de que é nesse departamento que se encontra a Facultad de Artes (FA) da
Universidade Nacional de Misiones (UNaM) que constitui a Unica instituicdo universitaria
federal na provincia, e primeira no pais, em oferecer o curso de Professor em Educagéo
Tecnoldgica (PET).

Seguindo recomendagtes de Bogdan e Biklen (1982 apud LUDKE e ANDRE, 1986)
foi realizado uma etapa piloto (Etapa A), no primeiro semestre de 2006, para avaliar a
pertinéncia dos critérios de amostra, a abrangéncia do roteiro das entrevistas e possibilitar
uma primeira experiéncia na condugéo do contato com os professores. No entanto, vale
mencionar que os dados coletados na Etapa A e na Etapa B, com 13 professoras e 2
professores, foram submetidos ao mesmo tratamento de analise.

O ENTENDIMENTO DOS PROFESSORES A RESPEITO DO EXERCICIO
DOCENTE EM EDUCACAO TECNOLOGICA

Para uma aproximacao apropriada do pensamento do professor com a tendéncia de ET, as
informagdes contidas em ambos os instrumentos de coleta® passaram por uma analise
horizontal, conforme se referiam a tecnologia ou a ET, e longitudinal, tendo em conta 0s
dados de cada docente investigado como um todo.

Para cada entrevistado foi designado um cddigo estabelecido em ordem numérica
crescente, de acordo com a ordem cronoldgica de realizacdo das entrevistas. Assim, para 0

! Registra os professores classificados por ordem de mérito para atuar em determinado contexto. Funciona como
instrumento de concurso docente.

2 Nessa escolha deve considerar-se que o total dos professores registrados na JCD, ndo representa aqueles que estio em
atividade no ensino da tecnologia. Esses dados somente indicam os que estéo habilitados e disponiveis para atuar na area,
€aso assim seja necessario.

% Nas duas etapas o preenchimento da ficha de informag@es factuais e as entrevistas foram realizados em espanhol. Essas
Gltimas foram gravadas e posteriormente transcritas. Juntamente com os dados das fichas, foram entdo traduzidas para o
portugués como preparacao para a sua correspondente analise.



primeiro professor entrevistado adota-se a denominagdo P1, para o segundo P2, e
sucessivamente.

A partir dos critérios teoricos definidos para a ET, nos relatos de P1, P3, P5, P6, P8,
P10 e P12, podem ser localizados indicativos de uma Tendéncia de ET Instrumental,
caracterizados pelo predominio do aspecto técnico ao se referir a abordagem de um tema
especifico e descrever os aspectos essenciais para a formacéo na area.

Em P3 prevalecem indicativos de tal abordagem quando expressa a forma de
tratamento de conteudos de Tecnologia:

Como os [professores] de Ciéncias Naturais ddo a parte de laboratério, [nos] fazemos a
parte de circuitos elétricos porque na parte da sua planificacdo, sim, lhe pedem a eles,
certo? a parte de eletricidade, entdo nds [em tecnologia] colaboramos praticamente com
eletricidade e com a parte pratica, por exemplo, em fazer o objeto (P3).

Nessa declaragéo identifica-se um “perigo” para a ET (BUCH, 1999), quando a
tecnologia é entendida como a aplicacdo de conhecimento cientifico. De acordo com
Sanmartin (1990 apud ACEVEDO DIAZ, et al. 2003), essa forma de compreensédo deriva
de uma concepcdo filoséfica positivista e proclama que o desenvolvimento tecnologico
depende, hierarquicamente, da investigagdo cientifica. Essa concepgdo se expandiu
fortemente para o campo da educacgdo, nos curriculos e textos escolares de ciéncias, que
geralmente limitam o tratamento da tecnologia a simples inclusdo de algumas aplicacdes
dos conhecimentos cientificos (SOLBES e VILCHES, 1998 apud MAIZTEGUI et al.
2002). Para Valdés (2002) nessa perspectiva a dimensdo tecnoldgica consiste, freqiiente e
unicamente, na explicagdo do funcionamento de certos artefatos sobre a base de
determinados conceitos cientificos.

Como representacdo de uma viséo instrumental, conforme Gordillo e Galbarte (2002)
tende-se a afirmar que se produziu avango tecnolégico num determinado contexto quando,
na verdade, houve certas mudancas artefactuais. Nas palavras de P5:

A tecnologia é a atividade que o homem realiza, ou seja, tudo o que o homem faz é
tecnologia para satisfazer necessidades [...] porque na medida em que se vai avangando no
século, [...] para o século vinte e um, comparado com a idade da pedra antiga [...] avanga a
tecnologia de forma obviamente positiva (P5).

Também nessa dimensdo prevalece o entendimento de P9 ao afirmar que a ET:
objetiva “ensinar aos alunos a fazer objetos, usar aparelhos tecnoldgicos, como saber usar
um computador, e valorizar os beneficios que a tecnologia traz a humanidade” (P9). Buch
(1999) alerta para ndo permitir um analfabetismo tecnolégico nos alunos, mesmo sabendo
dominar um computador. A ET é mais ampla. O saber fazer em Tecnologia ndo pode
deixar de ser o meio para compreender a tecnologia para se converter num fim em si
mesmo.

De forma similar, P4 afirmou que a ET pretende “Formar pessoas capazes de
interpretar de forma acabada a légica dos processos tecnoldgicos. [...] Vincular a escola
com a vida, isto €, ensinar técnicas que permitam ao aluno culminar a escola e poder
trabalhar” (P4).

Segundo Silva Filho (1993 apud Bazzo 1998), esse pensamento de educacgdo para o
trabalho ja se tornou um classico na educagdo. Ainda é muito presente o grave erro de se
pensar na Tecnologia como o objetivo de proporcionar uma formacdo profissional
especifica. No contexto analisado, ensinar técnicas aos alunos da EGB3, com 0 objetivo de



ajuda-los a conseguir um emprego pode ser uma atitude que o professor considere benéfica
para com eles. Porém, desenvolver os contetdos de ET na EGB; visando apenas o futuro
campo de trabalho dos estudantes, seria desvalorizar as suas capacidades de intervencéo.

Calcado neste aspecto permanecem na cabeca das autoridades idéias de substituir cada vez
mais as escolas de formacao de conhecimento critico por escolas técnicas de treinamento.
Este grande equivoco é decorréncia do fato de querer imaginar que o aumento do
conhecimento sobre informatica, a robotica ou qualquer outro novo artefato tecnolégico
significa necessariamente um “seguro” contra o desemprego (BAZZO, 1998, p. 63).

Uma compreensdo mais ampla, coerente a ET com Tendéncia humanistica,
identifica-se nas declaragcdes de P2, P8, P11 e P14. Alguns dos aspectos identificados
foram: a tomada de consciéncia e os valores imbricados na adocdo da tecnologia, a
contribuicdo da ET para formacdo de consumidores de tecnologia; a necessidade de
articulacdo do processo de produgdo com o contexto social e de responsabilidade no mundo
tecnoldgico.

Na compreensdo de P2, o exercicio docente em ET nega a perspectiva instrumental
ao afirmar: “ensinar tecnologia através das atividades, mas ndo significa ser técnicos, nos
ndo somos técnicas, assim que ndo temos por que fazer um trabalho especifico nem armar
uma maquina nem construir uma ponte na escola” (P2). Esclarece ainda que a area deva
permitir a formagéo pessoal no sentido de: “Aprender a serem consumidores conscientes,
pois 0 que nos invade sdo as propagandas, a moda. Entéo, eu lhes ensino todo o tempo,
falando que devem aprender, a serem consumidores, ndo tanto o tecnoldgico, como que
todo deve ser tecnoldgico. E essa ndo é a questdo” (P2).

Nas palavras de P11, pode ser identificada a compreensdo de processo tecnoldgico
quando descreve uma forma de trabalhar um assunto na area:

Por exemplo, quando falamos de uma tecnologia utilizada no processo de produgdo do
cha, ou da erva, que sdo assuntos locais. Ou seja, que o aluno comece a olhar que por trés
disso ha um monte de pessoas, ha uma economia que se movimenta em um monte de
familias, um monte de tecnologias, e que isso comece a motiva-lo para ir melhorando
tecnologicamente esse processo, e, tecnologicamente, a producdo do seu lugar, da sua
comunidade. Eu acredito [e] me interessa muito que o aluno possa diferenciar e ver que
tudo o que esta construido e tudo o que esta armado foi feito por alguém ou por nos (P11).

O professor ndo sO aborda os diversos aspectos que envolvem um processo
tecnoldgico como cita para tal analise um processo de produgéo préprio do contexto social,
cultural, econdmico e industrial do seu aluno. E importante ressaltar também como ele
valoriza 0 homem como o agente que faz a tecnologia. Dessa forma, a relagdo entre homem
e tecnologia é objeto de analise, caracterizando-a numa determinada realidade como
resultado de formas determinadas de organizagéo social, perpassando, assim, a abordagem
instrumental.

Nas declaracbes de um grupo de professores identifiquei uma perspectiva critica
quando se referiam & formacdo que deve objetivar a ET. P13 reconhece que ha uma
potencialidade da area em permitir uma formacgdo humanistica quando menciona danos que
a tecnologia acarreta ao meio ambiente:

[...] temos que levar para a sala de aula a tecnologia e fazer os alunos se conscientizarem
de que devem olhar reflexivamente a tecnologia, [...], ou seja, que seja reflexiva, certo?
Que eles saibam escolher o que é o bom e o que é o ruim. [...] atualmente nos esta
prejudicando muito o meio ambiente, e que isso todo mundo o sabe, e as vezes muitas



pessoas ndo sabem utilizar a tecnologia certa. Vemos que somente para se beneficiar a si
mesmo, mas ndo percebem que estdo prejudicando a outras pessoas (P13).

Entretanto, quando a descrigcdo dessa professora trata sobre a forma de abordar um assunto
especifico da area, parece ndo estar contemplada a reflexdo sobre os riscos e beneficios da
tecnologia. Nas suas palavras:

Bom, eu partiria de como foi evoluindo, certo? Se trabalharmos a madeira, certo? Como,
por exemplo, chegar até o papel. Entdo, como é todo o processo de transformacgao desse
material, ou seja, a partir do comeco, desde que se corta uma arvore e todo o processo, até
chegar a fabricar esse produto (P13).

Assim, entendo necessario considerar no presente analise sobre o exercicio docente
em ET uma terceira Tendéncia que denomino Educacdo Tecnoldgica Instrumental em
Conflito (ETIC) na qual séo identificados os relatos de P15, P13 e P14. Nessa perspectiva,
h& uma incongruéncia entre o discurso do professor e o tratamento da tecnologia. Apesar
desse grupo de professores indicarem a possibilidade da area para uma formagéo
humanista, a descricdo da abordagem da tematica proposta no momento da entrevista
permanece no nivel restrito, privilegiando o aspecto instrumental sem possibilidade de
promover uma formagéo para intervengéo.

Delineadas essas formas de pensar e abordar o conhecimento tecnologico por parte
dos professores investigados cabe considerar:

A andlise das tarefas que o professor realiza no plano didatico ndo pode ser feita a margem
de outras exigéncias por parte do sistema social que simultaneamente recaem no professor
e, mais especificamente, do sistema social no qual ele trabalha (SACRISTAN, 1998, p.
237-238).

Por isso, nos dados das entrevistas buscou-se identificar fatores que atuariam como
condicionantes da forma de abordar o conhecimento tecnoldgico por parte dos docentes.

Foi mencionado o desenho curricular como exigéncia: “O curriculo é uma
ferramenta de trabalho, e a n6s nos obrigam [usa-lo] porque nds estamos no sistema” (P2).
Também como ferramenta para o planejamento docente: “[...] o curriculo te facilita, porque
ele da uma serie de propostas e vocé toma as que realmente vao ser (til para o que vocé
necessite na escola” (P15).

Entretanto, entender somente o curriculo como condicionante dessa pratica
significaria assumir a metafora de “producgdo”, isto &, [...] uma concepg¢do de ensino como
“ciéncia aplicada” e uma visdo do professor principalmente como “executor” de leis e
principios de um ensino eficaz (ZEICHNER, 1983 apud GIROUX, 1992, p. 13, 1997, p.
159). Outros aspectos foram considerados ao pensar que:

O professor ndo decide sua a¢do no vazio, mas no contexto da realidade de um local de
trabalho, numa instituicdo que tem suas normas de funcionamento marcadas as vezes pela
administracdo, pela politica curricular, pelos 6rgaos de governo, de uma escola ou pela
simples tradig&o que se aceita sem discutir (SACRISTAN, 1998, p. 166-167).

Os professores apontaram que é frequente que pais de alunos questionem as
possibilidades de aprendizagem dos seus filhos diante da novidade da area e da sua
perspectiva. “Agora, explicar aos pais e fazer que entendam que tecnologia mudou respeito



a educacdo para o trabalho, que era as meninas ensinar-lhes a costurar botdes e aos meninos
ensinar-lhe a lixar uma madeira, isso foi o dificil” (P2).

A solicitacdo dessa abordagem também ocorre por parte dos diretores escolares.
Conforme P14, isso significa fazer da area Tecnologia a antiga disciplina de trabalhos
manuais: “me aconteceu que [...] eu estava trabalhando em uma escola, e pela diretora [nas]
datas especiais, eu tinha que fazer com eles atividades préaticas” (P14).

P12, cuja abordagem da Tecnologia situa-se num nivel instrumental, menciona que
perante os questionamentos e dificuldades que encontra em relagéo ao que e como ensinar,
recorre aos colegas com formagéo em engenharia: “eu tenho colegas que séo engenheiros,
que sdo técnicos e que, digamos, tem preparacdo cientifica e também pratica, e sempre me
ajudam” (P12).

Também os professores fizeram consideragcfes sobre a relagdo da formagdo com a
atuacdo docente. Para P2: “Na minha formagdo, vi que muitas coisas foram dadas
superficialmente”. As argumentacdes dos que discorreram sobre essa tematica foram nos
seguintes aspectos: a iniciativa positiva de formar docentes especificos prejudicada pela
falta de formador de formadores; a escassa amplitude do contetdo abordado; a suficiéncia e
a caréncia de conteudos especificos de tecnologia e a escassa relacdo dos assuntos
estudados com a realidade do contexto provincial.

CONCLUSAO

A partir da pesquisa pode-se concluir que, tal como acontecia nos primeiros indicios de
incorporagdo da Tecnologia ao campo escolar, prevalece o tratamento restrito do
conhecimento tecnolégico. No contexto analisado, a maioria dos entrevistados, 60%,
assume uma ETTI seguida pela ETTH, identificada em 27% do total, e pela ETIC presente
em 13% dos professores. Tais tendéncias foram identificadas no exercicio docente em ET
entendido como um processo ativo e critico, que influencia e € influenciado pelos aspectos
do contexto social na definigéo de que, como e para que ensinar ET.

Constata-se que as decisdes dos professores em ET, como intelectuais estéo, de certa
forma, condicionadas por varios fatores: a formacdo docente, a experiéncia profissional, 0s
condicionantes econdmicos, a instituicdo educacional, as exigéncias organizativas, politicas
e sociais do contexto no qual atua - por exemplo, a socializagdo com os colegas; e também
as determinacfes apontadas no curriculo. A acdo desses fatores torna a ET um processo
dindmico de construcdo quanto ao nivel de tratamento no aprofundamento do conhecimento
tecnoldgico.

Conforme os relatos dos professores que assumem uma ETTI, a influéncia na sua
pratica (proveniente da socializagdo com engenheiros, pais de alunos, diretores escolares)
contribui para o aperfeigoamento do aspecto restrito da Tecnologia, aumentando o nivel da
especificidade técnica em detrimento dos aspectos organizacionais e culturais. Essa
dindmica da ET pode ser identificada na ETIC segundo a qual os professores parecem
situar-se num processo de conflito e de possivel superagdo da abordagem instrumental. A
possibilidade de passagem de uma para outra tendéncia torna plausivel que professores
situados numa ETTI possam promover uma ETTH, caso os fatores influenciadores na sua
forma de pensar e atuar na ET assim o favoreca.

Vista a potencialidade de formac&o, torna-se desejavel e necessaria a passagem para
uma ETTH uma vez que esta tendéncia brinda condicGes para a mediagdo e a intervencao



na atividade tecnoldgica que, sob pretexto do determinismo, foram insuficientes para
diminuir o extinguir as desigualdades sociais disseminadas no mundo.

Considero a formagdo, como momento importante na conformagéo do professor em
ET, o fator que determina em boa medida as caracteristicas do exercicio docente. Primeiro
a formacaéo inicial e depois a continuada, como processo de construgéo permanente, podem
propiciar condi¢cdes para assumir uma ETTH e para que uma prética adquira papel
transformador. Porem, como deve ser esta formacdo? Quais saberes devem ser
contemplados nesse processo? Um estudo sobre a constituicdo da docéncia em ET, no curso
do PET da UNaM, que objetive conhecer como promover a passagem de uma ET
Instrumental para a Humana, seria uma continuidade desejavel do presente trabalho.

Entendo néo ser apropriado propor conclusivamente que séo essas, e nao outras, as
tendéncias que a ET assume efetivamente no quotidiano escolar e social, de alunos e
professores. Primeiro, pela dindmica das tendéncias, mas também por ter analisado o
entendimento de professores sem um efetivo contato com a sua pratica em sala de aula.
Vale considera-las, no entanto, como validas as identificadas, uma vez que ndo é possivel
pensar que a pratica docente se resume s6 ao que se faz em sala de aula (SACRISTAN,
1998). Ao mesmo tempo, por entender a docéncia como uma acdo que implica no uso da
mente e da inteligéncia pelo professor, onde se integra pensamento e pratica num processo
continuo de reflexdo (GIROUX 1992; 1997). Assim, os relatos registrados por meio das
entrevistas semi-estruturadas ndo poderiam expressar outra coisa que ndo o pensamento e a
pratica do professor em ET.
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