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Resumo

Este trabalho traz uma reflexdo sobre as razbes subjetivas que fundamentam a opg¢édo de
alguns estudantes pelo curso de Fisica da Universidade Estadual de Londrina, bem como
sobre os fatores que, ou ddo sustentacdo para a sua permanéncia (influéncias positivas) ou
afastamento do mesmo (impactos negativos). O trabalho faz parte de uma dissertacdo de
mestrado em andamento, que procura dar uma interpretacdo psicanalitica para o “gostar de
Fisica”. O referencial tedrico escolhido foi a psicanalise lacaniana, e tem revelado que o
“gostar de Fisica” pode ser decomposto em trés pdlos: (1) o desejo do saber, (2) 0 gozo com 0
conteddo e (3) o reconhecimento do outro. O desejo do saber, que resulta da libido sublimada,
explica a “curiosidade” em entender as “coisas” e seu funcionamento; uma das primeiras
razdes apontadas por varios alunos para a sua opc¢do pelo curso de Fisica. O “gostar de
resolver problemas”, ele aparentemente estd vinculado ao fato de que, usualmente, nestas
areas o aluno pode assumir uma posicdo ativa em relacdo a aprendizagem do contetdo. E o
“outro” se refere as influéncias que as demandas dos outros significativos, como pais, amigos
e professores exerceram ou ainda exercem sobre a permanéncia do aluno no curso e aponta
para uma interpretacdo do que se pode chamar de desejo de ser professor.

Palavras chaves: Psicanalise e Educacdo; Motivacdo; Ensino de Fisica; Formacdo de
professores.

Introducéo

Os problemas da evasao e da baixa terminalidade do curso de Fisica em universidades
brasileiras tém sido percebidos ha muitos anos (Prado & Hamburger, 1998). Questdes como
Por que formamos poucos alunos em Fisica? Por que muitos entram e desistem logo em
seguida? tém sido debatidas e relacionados com a falta de motivacdo devida as condicdes
socio-econdmica do pais. A hipdtese implicita era que o normal seria os alunos terem uma
suficiente perseveranca para concluir o curso, e que condi¢des desfavoraveis impediriam esse
éxito normal. Nenhum trabalho sistemético se interessou, até 0 momento, em estudar o que
explicaria esta perseveranca.

Na Universidade Estadual de Londrina a situacdo é bastante dramatica ha varios anos.
Os dados entre 1993 e 2001 revelaram que somente 22 alunos concluiram a licenciatura plena
(Ueno et al, 2003). Entretanto, embora a desisténcia e o fracasso no curso de Fisica tenham se
tornado quase que “normais”, temos observado que alguns alunos persistem, por cinco ou seis
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anos, alguns recuperando um sentido pessoal em fazer Fisica. Porque isso acontece? Essa foi
a questdo inicial que deu origem a uma dissertagdo em andamento, do qual esse trabalho faz
parte.

Metodologia de Analise

A coleta de dados foi realizada basicamente através de entrevistas, do tipo semi-
estruturadas ou ndo padronizadas, como descritas em Ludke e André (1986). As entrevistas
foram gravadas em video-cassete em duas situacfes distintas: com alunos do primeiro ano e
posteriormente com alunos do quarto ano do curso. Foram realizadas 7 entrevistas no total,
colhidas no ano de 2002. Visava-se ter uma idéia das opcBes que trouxeram o aluno para o
curso e dos elementos que poderiam descrever a historia do aluno ao longo dos seus quatro,
cinco, ou até seis anos de curso. Assim a analise dos dados foi feita segundo trés categorias,:
i) fatores que influenciam a opgdo pelo curso; ii) fatores que exercem influéncia positiva na
permanéncia e iii) fatores que exercem impacto negativo na permanéncia.

Para a anélise de cada entrevistado foram construidos dois mapas inspirados em certas
arvores de associacdo de idéias, apresentados por Spink & Lima (2000). Um mapa de
influéncias positivas foi construido para se estudar as “forcas atrativas” que motivaram o0s
estudantes para 0 ingresso no curso e que, provavelmente, sdo as principais responsaveis por
manté-los no mesmo; e um mapa de impactos negativos, para se estudar as “forcas
repulsivas”, influéncias negativas que o curso exerce sobre um estudante e que provocariam o
seu afastamento, a perda de motivacdo e mesmo o desligamento. O jogo de forcas pode dar
origem a um conflito, que vai se tornando cada vez mais presente a medida que o aluno evolui
no curso. A sua permanéncia depende de quem *“vence” este jogo.

Aqui apresentamos e analisamos apenas dois desses mapas. O primeiro, € um mapa
das influéncias positivas de um aluno do primeiro ano do curso (1Al); o segundo, das
influéncias negativas, relativo a um aluno do quarto ano do curso (4A4). O caso do aluno de
primeiro ano foi particularmente significativo, porque permitiu elaborar uma estrutura geral
(os mapas), a qual serviu de base para as analises das demais entrevistas. Queremos enfatizar
que 0 mapa procura representar apenas o que o aluno disse em um determinado momento de
sua vida académica, ou seja, ele é temporéario e datado.

O caso do aluno 1A1*

Em sua fala inicial, o aluno 1Al diz que veio para o curso de Fisica por diversos
motivos, onde estdo envolvidos o “querer ser professor”, o “gostar de calculo” e o “gostar de
Fisica™

1A1 — Eu sempre gostei de Fisica, desde pequeno eu sempre quis ser
professor, ai entdo, até a 82 série, so tinha Matematica e néo tinha Fisica, e
eu queria ser professor de Matematica. Era a Gnica matéria com calculo que
eu tinha, que eu mais gostava. Ai, mas eu sempre quis ser professor, entdo
eu escolhi Matematica depois da 42 série. Ai quando eu comecei a ter Fisica,
ai de cara assim, eu ja resolvi que eu queria ser professor de Fisica, desde o
comeco das aulas de Fisica, eu gostei e ai eu falo entdo, que eu ndo queria
mais Matematica, queria Fisica.

* Relatamos nessa secdo apenas os fatores que influenciaram positivamente a relagéo do aluno com o curso.

2de12



IV ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS

Além deste “gosto” pelo calculo matematico, o aluno 1A1 dizia ter também uma certa
facilidade em entender a matéria, o que foi em parte, responsavel pela sua opcdo. Entretanto,
ao descobrir a Fisica, esta disciplina parecia oferecer algo a mais, que o conduzia a este curso
e ndo a Matematica:

1A1 — ...eu tinha muita facilidade assim com célculo. Eu sempre era um
bom aluno em calculo. Ai entdo, eu resolvi ser professor de Fisica, porque
era a matéria que eu mais gostava. (...) A Fisica tinha Matematica e tinha
mais a Fisica, era mais uma curiosidade.

Para o aluno 1A1 (bem como para os demais alunos entrevistados), o gostar de célculo
parece estar relacionado com o gostar de resolver problemas. Porém ndo qualquer problema,
mas aqueles que tém solucéo, aqueles que o aluno consegue resolver e cujos resultados batem
com o do livro: “se o exercicio ndo deu o mesmo resultado, quer dizer que 0 meu esta
errado!”

1Al - ...eu gostava quando tinha aqueles problemas, que eu tinha que ficar
pensando e pensando, e eu queria e chegava na sala tinha aqueles calculos
enormes, que enchia o quadro e que a gente tinha que ficar pensando. Entdo
eu gostava de raciocinio, quando o professor dava problema e a gente tinha
que ficar pensando naquele problema, mas chegava a uma solugéo, vocé via
que vocé conseguia fazer o problema. (...) ... a gente lia o problema,
separava os dados, ai, alguns eram mais dificeis, tinha que ficar pensando,
ia tirar davida,mas vocé fazia, e chegava num resultado que batia com o do
livro.

O gostar de resolver problemas também parece estar relacionado com a posicao ativa na
aprendizagem que ele possibilita ao estudante:

1A1 - Ah, eu gosto de fazer conta, de pegar um problema e ficar
raciocinando, (...) Na Fisica e na Matematica a gente resolvia problemas
diferentes e chegava assim em outros resultados, sabe, para mim era
diferente, eu ia pegar e eu ia fazer.

Outro motivo que aparece explicito na fala do aluno 1A1 é a “curiosidade” em
entender as coisas, 0 porqué que tudo acontece, que também parece ser um dos fatores que
levam grande parte dos alunos a ingressarem no curso de Fisica:

1A1 - QOutro motivo que me fez fazer, eu e a maioria das pessoas da minha
sala... fazer Fisica, é a curiosidade de, assim fazer Fisica vou entender o
porqué de tudo, porque um monte de coisa acontece, sabe, (...) porque a
gente achava que na Fisica a gente ia entender o porqué de tudo. A gente ia
olhar assim, aquele ar condicionado, ah eu sei como ele funciona... tudo a
gente ia saber o porqué, como funciona.

A Matematica trazia ao aluno 1Al um elemento de satisfacdo que era resolver por si
mesmo os problemas. Ao descobrir a Fisica ele viu a possibilidade de obter respostas as suas
inquietacdes, a sua curiosidade natural. Quando ele descobriu a Fisica, ela conseguiu unificar
estas duas satisfacbes. Aumentou o grau de satisfacdo em relagdo ao conhecimento, porque na
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Fisica ele tinha tanto o prazer de resolver problemas, quanto tinha o prazer de entender as
coisas.

No ensino médio, o aluno 1Al também se sentia diferente frente aos seus colegas,
devido a facilidade em desenvolver e entender os conteldos, 0 que 0 tornava uma pessoa
especial diante dos outros:

1Al - ...a maioria das pessoas da sala ndo gostava de Fisica e Matematica,
é raro quem gosta, entdo eu gostava e eu ia bem, ai todo mundo ficava: mas
como vocé gosta de Matematica? Entdo ai assim, era uma maneira de sentir
diferente de todo mundo, porque eu gostava da Matematica e da Fisica e
poucas pessoas gostavam.

Além disso, ele ficava no foco de atencdo dos proprios colegas, 0 que proporcionava
uma “boa massagem para o ego” do aluno 1ALl:

1A1 - Eu tinha aquela coisa boa. Quando tinha prova de Matemética e de
Fisica, vinha todo mundo, ah vem que eu preciso estudar, vocé pode me
ajudar? Ai eu ficava assim, ajudando. (...) Ai quando todo mundo ia bem na
prova, tinha vez que, ah eu fui muito bem na prova, por exemplo, eu me
sentia responsavel. Ah, nossa eu ensinei bem, ficava super feliz, era uma
satisfacdo que eu tinha ajudando os meus amigos a ir bem na prova.

E o curso havia se tornado um desafio:

1A1 - ...além de eu gostar, tornou um desafio, porque todo mundo fala: vocé
nao vai conseguir se formar, é muito dificil. (...) Entdo eu queria, além de eu
gostar do curso, queria fazer porque eu gostava, eu queria aceitar como um
desafio. Por que eu ndo vou conseguir?

Era um desafio em que, 0 que estava em jogo era a sua imagem perante si mesmo e 0s
outros:

1Al - ...quando a gente tem uma forca de vontade, como eu assim, eu entrei,
eu quero fazer Fisica e vou fazer e tem aquele monte de gente assim: vocé nao
vai conseguir, entdo eu fico assim, ndo, mas se eu desistir agora, todo mundo
vai ficar: eu ndo falei que vocé ndo ia conseguir, vocé perdeu tempo, nao
falei? Ah, se eu desistir, eu vou dar razdo para o que eles estavam falando.

Ou seja, o desafio era ndo permitir que a profecia negativa dos outros se confirmasse.
Além da paixdo pela Fisica que o trouxe para 0 curso e os demais elementos
relacionados aos outros significativos, como amigos e familia, a vontade em ser professor e
professor de Fisica, também aparece como um fator positivo para a sua permanéncia no
Ccurso:
1A1 - ...eu quero ser professor. E eu quero dar aula de Fisica, eu quero
fazer os meus alunos entender a Fisica com facilidade. Com aquela
facilidade que eu tinha, sabe.

As palavras que chamam mais atencdo por se repetirem com grande frequéncia foram:

Gostar da Fisica, ser professor, gostar de resolver problemas, saber o porqué. Elas sugerem
uma estrutura como o triangulo abaixo, figura (1). Esta estrutura que explicitaria o que é
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gostar da Fisica, ‘constituida por trés polos (desejo do saber, gozo com o contetdo e ser
reconhecido pelos outros). O ponto importante foi que ela pareceu comum a todos os
entrevistados, com excecdo de um ou outro pélo que ndo se apresenta ho momento do
ingresso, mas que provavelmente se desenvolve & medida que o estudante evolui. Os trés
polos entdo dao sustentacdo ao “gostar de Fisica”, cuja intensidade também néo é constante,
variando ao longo da graduacéo.

Desejo

do saber

Gostar de
Fisica

Gozo com
0 conteudo

FIGURA 1 - ESTRUTURA GERAL DE ANALISE

O mapa da entrevista com o aluno 1Al esta ilustrado na figura 2. A partir do nucleo
central o “gostar de Fisica”, tem-se os trés polos: 1) Desejo do saber, ao qual relaciona-se a
curiosidade em entender o porqué de tudo, de onde provém as coisas, que o aluno 1Al
apresenta desde 0 seu ingresso ao curso até o presente momento; 2) o pélo que foi
denominado de gozo com o contetdo, ligado ao “gostar de resolver problemas” ndo muito
complexos, gostar de pensar, de raciocinar, do calculo e onde estd implicita a questdo de uma
busca ativa, do fazer algo experimentando uma certa tenséo, e nao aceitar tudo pronto; 3) e,
finalmente, ao polo relacionado ao reconhecimento dos outros e as opinides que pais, amigos,
colegas e professores expressam em relacdo ao aluno, seja por ensinar aos outros, por vencer
os desafios, ou por ser persistente e bem sucedido no que faz..
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FIGURA 2 - MAPA DO ALUNO 1A1 (INFLUENCIAS POSITIVAS)
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No interior deste Gltimo pdlo parece haver um ndcleo importante que é o “gostar de
dar aula”, que no caso do aluno 1Al isto ja estava presente no momento do ingresso, mas que
nos colegas foi se constituindo ao longo do curso. 1A1, na época do ensino médio, ja se
sentia ‘bem’ ajudando os colegas a estudar para as provas de Fisica e Matematica, permitindo-
Ihe uma “experiéncia de palco”, que é uma circunstancia vivida pelos professores em geral.

O caso do aluno 4A4°

Muitos fatores que desanimaram o aluno 4A4 ao longo de sua caminhada no curso de
Fisica. Desde problemas de satde familiar a decep¢des com o contetido e professores. Apesar
de tudo, ele superou todas essas dificuldades e hoje € um aluno formado. Atualmente o aluno
4A4 esta cursando um mestrado em Fisica, mas ainda sonha em trabalhar na area de ensino.

Um dos maiores problemas enfrentados pelo aluno 4A4 estava relacionado ao
orientador de iniciagdo cientifica, que segundo 4A4 ndo o “orientou em nada”, o colocava em
situacdes constrangedoras e “dificeis™:

4A4 — ...por infelicidade, peguei um orientador, que ... ndo me orientou em
nada. O que eu aprendi no laboratério, foi totalmente sozinho, ndo vou falar
sozinho, porgue eu ndo sou uma pessoa auto didata, mas tinha que recorrer
a outras pessoas, perguntar a outras pessoas. (...) Foram alunos, que por
interesse mesmo... Eu perguntei, o que vocé leu que te levou a esse tipo de
conclusdo? Como que vocé chegou a essa conclusdo? O que vocé leu pra
saber disso? Ai eu fui buscando sozinho, lendo livros, estudando e
trabalhando. (...) Eu fazia com muita vontade, desenvolvia, tinha que fazer.
Larguei minha graduacéo, deixei de estudar para poder desenvolver aquilo,
mas fiz. (...) Teve uma situacdo em que me deixou acabado. Fui apresentar
uma tabela, o professor B2 comecou a rir, tirar sarro: ah, o que € isso? (...)
E nesse dia, eu também n&o terminei tudo que ele queria, ai eu falei: olha
ndo deu tempo. E ele falou assim pra mim, até hoje eu ndo esqueco dos
termos: Como que vocé ndo fez isso? Isso ai eu fago em cinco minutos. (...)
Outra situagdo constrangedora foi quando eu estava apurado, precisava
estudar e ele virou pra mim e falou: se vire, estude qualquer hora.

E também ele me colocou em situagdes muito dificeis, com muita gente no
laboratério...

A relacdo (desagradavel) com este professor desestabilizou profundamente o aluno
4A4, deixando-o desmotivado e com vontade de deixar o curso:

4A4 — .. foi duro, a vontade era parar. Parar primeiro o curso de Fisica, e
pensar em voltar. Hoje eu estou saindo de uma situacéo assim, como se eu
estivesse num buraco, estivesse tentando me estabilizar, a ter aquela
vontade de estudar que eu tinha, porque tudo isso me desanimou, puxa!
Para pra pensar um pouco: uma pessoa dessa trabalha com pesquisa, é um
professor de universidade, quer dizer, se ele esta ali, e faz esse tipo de coisa,
como é que vocé vai sentir vontade de trabalhar do lado dele? Nao tem, é

> Relatamos aqui apenas os fatores que influenciaram negativamente a relagdo do aluno com o curso.
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impossivel. (...) Eu peguei uma pessoa que me orientou e ndo estava nem ai,
pois se estivesse com aquela vontade de ensinar, eu garanto que eu teria
aprendido muita coisa. (...) Uma pessoa que ndo passa nhada, ndo se
interessa, nem parece que € uma pessoa que faz Fisica. (...) Vou falar pra
vocé é terrivel, te desanima totalmente.

O aluno 4A4 também mencionou problemas de relacionamento com outros
professores:

4A4 — ...0 professor, ele chega numa sala de aula, entra como uma pessoa
assim, um ser meio superior, fora, e aquilo ali impede o relacionamento do
aluno com o professor e isso (o relacionamento) € muito importante. (...)
Tém muitos professores, que eles ndo entram numa sala de aula para
ensinar. Eu acho que eles entram pra dizer assim talvez: eu sou doutor e
VOCEs se viram, se nao souber é problema de vocés.

...peguei uns professores assim que nao ensinam nada, e infelizmente esta
ali. Vocé poderia aproveitar muitas coisas das disciplinas, e ndo aproveita,
porque o professor fica restrito s6 numa coisa e ele parece, ou nao sabe
mais ou ndo quer dar, ndo sente vontade de passar uma aula boa pra vocé.

...tem professor que decora. Eu ndo gosto de decorar e isso em algumas
disciplinas de Fisica aconteceu isso.

O impacto que o aluno 4A4 sofreu ndo foi diferente do sofrido pelo aluno 1A1l, tais
como, a dificuldade com o contetdo, com certas disciplinas, com o excesso de matérias e até
mesmo com 0 “aprender” a estudar sozinho, o que ndo acontecia no ensino médio, onde tudo
era mais facil e o professor se preocupava em ir atréas.

4A4 — Certas disciplinas também, que desanima a gente, no sentido de vocé
querer aprender alguma coisa e vocé ndo poder aprender como deveria,
vocé tem que estudar para uma prova s. (...) As vezes vocé tem que estudar
pra uma prova e ndo aprender. (...) Aconteceu no 1° ano de Fisica, na
matéria do professor B3, porque eu nunca tinha me deparado com a Fisica
daquele jeito (...) Eu ndo tinha ainda me engajado na matéria e no estilo do
professor. (...) O impacto foi terrivel. Um aluno tem que se posicionar a
aprender sozinho, no curso de Fisica, porque ndo sao todos os professores
que estdo dispostos a ensinar, né?(...) o aluno ele tem que pegar um livro,
ele tem que estudar sozinho, e ir 14 tirar davidas com o professor, mas o
professor tem que estar disponivel pra isso, eu acho que as dificuldades
maiores foram essas dai.

Uma das dificuldades do curso de Fisica que foi apresentada, € que ele exige que o
aluno estude sempre em grupo, pois sozinho, nem sempre ele vai conseguir resolver os
exercicios e aprender o contetdo. O aluno 4A4 ndo se sente tdo bem, quando tem que estudar
em grupo, devido a baixa potencialidade que este possui, como assim ele descreve:

4A4 — O curso exige com gue a gente estude em grupo, porque sozinho vocé

nao consegue descobrir tudo, tem algumas disciplinas que vocé consegue,
outras, vocé tem que sentar e discutir junto com o colega. (...) as vezes vocé
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pega e vai conversar com um amigo que, o raciocinio dele era muito mais
adiante, e o cara, as vezes, estava ali, e ele ficava olhando pra vocé e nédo
acreditava que vocé ndo estava sabendo aquilo, que era tdo simples pra ele,
mas que pra mim era coisa do outro mundo.

O objetivo do aluno 4A4 era fazer o curso de Fisica nas duas habilitacdes, bacharelado
e licenciatura, porém, a decepcdo com a iniciacdo cientifica foi tamanha, que ele resolveu
terminar o curso em licenciatura, devido também a fatores financeiros, pois ja havia perdido a
bolsa de estudos que o mantinha no bacharel e depois pensar se iria voltar ao curso:

4A4 — Meu objetivo ndo era fazer s6 o curso bacharelado, o objetivo era
fazer o curso bacharelado naquela situacdo, que eu podia fazer, que eu
estava com uma bolsa, podia me manter e fazer o curso integral.

P— Se néo tivesse a bolsa vocé continuaria..”?.

4A4 - a licenciatura, ia terminar e eu poderia pensar em fazer um bacharel.

O mapa de impactos negativos do aluno 4A4 pode ser visto na figura 3. Para o aluno
4A4, diferente da impressdo inicial que ele tinha do curso, a Fisica ndo passou de uma mera
reproducdo do conhecimento. Aquela ansia em querer entender tudo e aplicar
simultaneamente, foi aos poucos acabando, especialmente devido a iniciacdo cientifica que
ele realizou, deixando no aluno, esta impressao.

Com relacgdo ao prazer inicial na resolucao de problemas, o excesso de contetdo que o
curso proporciona, e o tempo que o estudante dispde, geralmente insuficiente, acabam por
forcar o aluno a optar por ndo aprender a matéria, detendo-se apenas a memorizacao.

Fisica Reproducéo
aplicada do conhecimento

Perda da

7 bolsa de @S@ Problemas de \E’éniﬂ

estudos -
‘ relacionamento

Licenciatura e @ S?J;.E:igeel Ma vonta_de em transmitir
bacharelado Estilo | |© conhecimento

Excesso de /J\ Gostar de Iniciacio o
‘ contetido %)9 Fisica @ cientﬁgi ca *

Estudar Deixar estudos PR
para prova para dedicacdo outras SituagGes Néo :
*’7 da IC pessoas constrangedoras | | grientacso || Relacionamento
Né&o ‘ ‘ ‘
aprender Grupos de Realizacéo da
estudos IC sozinho

Né&o adaptacéao

FIGURA 3 - MAPA DO ALUNO 4A4 (IMPACTOS NEGATIVOS)

O objetivo inicial do aluno 4A4 era cursar as duas habilitagdes: licenciatura e
bacharelado, mas um desencontro com o orientador de iniciagdo cientifica no 3° ano fez com
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que ele reprovasse em uma das disciplinas, perdendo assim, a bolsa de estudos que o
mantinha financeiramente, tendo que se transferir para a licenciatura, para conseguir concluir
0 curso. Em muitos momentos deixou de estudar para se dedicar a orientacdo, para dominar o
conhecimento, porém a ndo correspondéncia do orientador, levou-o ao desanimo, a ponto de
querer abandonar a Fisica.

O ‘outro’ exerceu forte influéncia (negativa) no aluno 4A4. Foi citado a “ma
impressdo” que alguns professores tiveram dele e o “ar superior” de alguns; temos também ,
a ndo adaptacdo em estudar em grupo e a “falta de didatica” de alguns docentes. Porém, o que
mais lhe causou impacto, foi o orientador de iniciacdo cientifica, que segundo ele, ndo o
orientou, esteve sempre ausente, colocou-o em situacfes constrangedoras diante dos outros,
teve problemas de relacionamento e principalmente apresentou uma méa vontade em lhe
transmitir o conhecimento adquirido. Parece que isso atingiu (de forma negativa)
simultaneamente o seu desejo do saber, sua expectativa de reconhecimento e seu gosto pelo
pensar, levando-o a um total desanimo, o que acarretou na perda de um ano.

Interpretacdo dos dados

A andlise dos dados foi feita segundo a estrutura geral apresentada na Figura 1,
constituida por um nucleo central é o gostar de Fisica, ao qual se ligam trés polos: desejo do
saber, gozo com o contetdo e reconhecimento do ‘outro’. A estrutura foi interpretada através
de conceitos da psicanalise lacaniana. Apesar da estrutura, utilizada nos mapas acima, parecer
algo simples e fixo, para a psicanalise ela esconde uma articulagdo bastante profunda.

Desejo do saber

O desejo do saber explica a *“curiosidade” em entender as “coisas” e Seu
funcionamento; uma das primeiras raz6es apontadas por varios alunos para a sua opcao pelo
curso de Fisica. Mas o que é a curiosidade, do ponto de vista da psicanélise?®

Para a psicanalise, a curiosidade, também denominada de pulsdo de saber ou impulso
epistemofilico (Kupfer, 1990: 8), que se revela nas criangas até uma certa idade como uma
ansia de perguntar e saber sobre todas as coisas, esta relacionada as primeiras investigacoes
sexuais das criancas e ao desenvolvimento posterior da pulsdo sexual. Através de um processo
chamado sublimacao, as pulsfes sexuais podem ser desviadas para um outro rumo, para um
outro objeto, ndo sexual, permitindo dessa forma uma outra satisfacdo. De fato, *“a
sublimacéo ndo recalca, mas desvia as forgas sexuais para um outro rumo, nédo sexual”,
aproveitando ““a energia sexual das pulsdes (a libido) em outro trabalho de busca. O objetivo
é agora uma satisfacdo de outra ordem, de ordem — ndo sexual. E o objeto, antes sexual, é
também substituido por um n&o sexual.” (Kupfer, 1990: 59). E esse outro destino dado a
libido que seria responsavel pela producéo artistica, cientifica, esportivas, etc da humanidade.
Ou seja, é porque a pulsdo sexual ndo pode ser plenamente realizada - caso contrario, 0s
homens ndo fariam mais nada “a ndo ser cultiva-la” (Kupfer, ibid: 58) - que a producao
cultural da humanidade pode existir.

O desejo do saber seria entdo uma forma de sublimacdo das pulses sexuais. Este
desejo investiria inicialmente, nas criancas, 0 saber sobre a origem e sobre 0 Ssexo,
deslocando-se sucessivamente para outros conhecimentos. Em resumo, apesar do desejo do
saber ndo ter uma ligacdo imediata com os caminhos espontaneos da libido, constitui um dos
atalhos mais importantes, o que estd 4 base da atividade cientifica. Este desejo coloca-se

® Por falta de espaco, faremos aqui apenas um breve comentario sobre a natureza da curiosidade do ponto de
vista da psicanalise.
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principalmente no registro simbolico, que é representado pelos significantes que articulam o
deslizar desse desejo.

O gozo com o contetdo

Na psicanalise lacaniana, o conceito de gozo ndo esta diretamente ligado ao prazer
sexual, mas aos fendmenos repetitivos (prazerosos e desprazerosos) encontrados na vida
cotidiana. De fato, como afirma Nasio, 0 gozo é a propria “forca que assegura a repeticdo”
(Nasio, 1993: 25). No caso de um trauma, que pode ser caracterizado como um evento que o
sujeito ndo consegue integrar em suas representacdes ou recalca-lo — isto &, abstrai-lo do
campo da consciéncia — 0 seu constante retorno teria a fungédo de tentar “domina-lo e integra-
lo na organizacdo simbdlica do sujeito” (Chemama, 1995:191). Ou seja, a repeticdo teria a
funcao de reduzir o trauma, o0 que, entretanto, acaba se revelando usualmente inoperante, uma
tentativa inGtil, que precisa ser sempre refeita, derivando dai o seu automatismo.

Em relacdo ao que estamos denominando de gozo com o conteldo ou o “gostar de
resolver problemas”, aparentemente ele esta vinculado a dois elementos: a tensdo em superar
as dificuldades e o prazer em encontrar a solucdo. Que se trata de um gozo, ou seja de um
exercicio da energia pulsional, é sugerido pelo fato de que, usualmente, a tensdao prevalece
sobre o prazer, ou seja uma vez resolvido o problema o sujeito ja quer encontrar outro e outro,
revelando a forca por trds da repeticdo. Enfim o aluno pode assumir uma posicao ativa em
relacdo a aprendizagem do conteddo, encontrando satisfacdo exatamente na falta de um ponto
final. O registro dominante desse exercicio seria o real. E interessante notar que a motivagio
para a resolucdo de problemas parece semelhante a motivacdo para a resolucdo dos “quebra-
cabecas” kuhnianos, atividade de pesquisa que caracteriza a ciéncia normal. Como escreve
Kuhn, “o desafio apresentado pelo quebra-cabeca constitui uma parte importante da
motivagéo do cientista para o trabalho” (Kuhn, 1978: 59).

O reconhecimento do outro

Em psicandlise lacaniana, o outro é o meu semelhante, com quem estabeleco as
relacBes imaginarias, dominadas pelos pares igualdade/diferenca e identificacdo/rivalidade
(Fink, 1998: 109). E o terreno do consciente, da relacio que se estabelece entre os “eus”. E
nesse registro que se situa o “desejo de reconhecimento”, ou seja, o querer ser reconhecido
pelo outro, 0 que ndo é um desejo (inconsciente) propriamente, mas sim “uma modalidade da
demanda” (Quinet, 2000: 95). O polo reconhecimento do outro se refere, portanto, as
influéncias que as demandas dos outros significativos, como pais, amigos e professores
exerceram ou ainda exercem sobre a permanéncia ou afastamento do aluno no curso.

Um ponto interessante a ser comentado € o referente ao desejo de ser professor. No
caso do aluno 1Al, parece vinculado a este terceiro polo, ligado ao prazer imaginario de se
tornar destaque, de ser importante para os colegas. Porém envolve também a satisfacdo de ver
0s outros aprenderem. Parece que este aspecto adquire maior importancia ao longo do curso,
sendo apontado nas outras entrevistas como de alguma forma incorporando 0s outros registros
e se acoplando ou, até, tomando o lugar do gostar da Fisica. O gostar de ser professor entdo
torna-se o suporte fundamental do aluno da licenciatura, que, simultaneamente, quer ser
reconhecido como importante por seus alunos, goza de dar aula (resolvendo os problemas que
a sala de aula introduz) e, principalmente, deseja que seus alunos aprendam.
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O nd borromeano

Estamos supondo que os trés polos da Figura 1 se situam nos trés registros lacanianos,
gue sdo: o real, que se refere a pulsdo e ao gozo; o simbdlico, terreno do inconsciente e do
desejo; e o0 imaginario, regido do consciente e das demandas dos outros. A articulacdo desses
trés registros, formam o que Lacan chama de nd borromeano, ou seja, uma estrutura
topoldgica que define o sujeito e que poderia ser representada como na figura abaixo (extraido
de Coelho, 1999):

FIGURA 4 - ESTRUTURA DO NO BORROMEANO

Cada um dos lacos do n6 corresponderia a um dos registros, ou os polos do gostar de
Fisica. E interessante observar que essa estrutura indica que os trés polos estdo intimamente
relacionados, tal que ao seccionar um deles, os outros dois sdo desfeitos. Se considerarmos a
estrutura que governa a sustentacdo de nossos alunos durante a graduagdo como um nd
borromeano, podemos perceber quanto as trés formas de satisfagéo, ligadas ao desejo, ao gozo
e ao reconhecimento (demanda), se fortalecem reciprocamente. Por isso o relato dos alunos
desliza de uma para a outra quase como se estivessem falando da mesma coisa.

As interceptagdes entre os trés registros podem dar origem as angustias, quando o real
invade o imaginario, ou seja, quando o impossivel destroi aquilo que faz sentido. Um
exemplo dramatico € o caso da perda de algo querido e que fazia sentido a pessoa. No caso
de nossos alunos, se faltar 0 gozo de resolver problemas, mesmo permanecendo o desejo do
saber e o reconhecimento dos outros, o gostar de Fisica envelhece, deixando lugar para a
angustia de quem perdeu o sabor da pesquisa. Analogamente o professor que perdeu 0 gosto
de ensinar e resolver os problemas de sala de aula, esta sujeito a entrar em rotinas com outro
tipo de satisfacdo, porém ndo serd mais o mesmo professor. Uma outra possibilidade de
ruptura que pode dar origem a inibicdo, acontece quando o imaginario invade o simbdlico, ou
seja, quando o sentido atinge o seu mundo de representacfes. No caso do gostar de Fisica
podemos pensar a procura de reconhecimento suplantando o desejo do saber, ou seja, 0 sujeito
querendo aparecer de qualquer forma, inibindo a insatisfacdo basica intrinseca em qualquer
conquista e o correspondente movimento de procura. No caso do professor, o exemplo tipico
é daquele que procura agradar e ser reconhecido pelos alunos e pela instituicdo, mesmo
prejudicando a aprendizagem dos alunos. Finalmente temos a origem do sintoma, quando o
simbolico invade o real, ou seja, quando ha uma resposta externa a um conflito de carater
inconsciente. Em nosso caso poderiamos pensar num conflito entre a busca do saber e 0 gosto
de resolver problemas, o conflito tipico de quem adere a um paradigma, gosta de resolver
problemas com ele, mas percebe inconscientemente que algo esta escapando. Ao persistir
nessa situacdo provavelmente algum sintoma ira aparecer para sinalizar o conflito. O mesmo
pode ser dito do professor no qual o gosto de dar aula estd em conflito com o desejo que os
alunos aprendam. Logo algum sintoma ira ser o testemunho desse conflito. As diferentes
maneiras de como essas dimensdes podem ser entrelacadas no no corresponderiam a estrutura
singular de um dado sujeito.
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