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Resumo

Tendo em vista a metodologia das atividades de Conhecimento Fisico criadas pelo
LaPEF/USP, onde os alunos do 1° ciclo do Ensino Fundamental s&o levados a resolver
situacOes problematicas, argumentar e escrever sobre fendmenos fisicos nas aulas de Ciéncias
este trabalho procura classificar e analisar que tipos de textos estdo sendo escritos pelos
alunos nessas aulas de Ciéncias, quando se usa as atividades de Conhecimento Fisico.

A discussdo de idéias e a escrita de textos nas aulas de Ciéncias tém se consolidado como
importante ferramenta para a criagdo de um sistema conceitual coerente, tanto nas aulas de
Ciéncias como nas producdes de textos.

Palavras-chave: Atividades de Conhecimento Fisico; Fisica no Ensino Fundamental;
Atividades de Escrita em Aulas de Ciéncias.

Introducéo

Partindo de uma reflexdo da pratica escolar, apds utilizar as atividades de
conhecimento fisico criadas pelo Laboratério de Pesquisa e Ensino de Fisica da FEUSP
(LaPEF) durante as aulas do 1° ciclo do Ensino Fundamental surgiu a necessidade de
relacionar os estudos de ciéncias realizados com os estudos de linguagem, ja que na sala de
aula os conhecimentos nédo aparecem estanques e isolados.

Acreditando numa metodologia onde os alunos ndo séo passivos no seu processo de
aquisicdo de conhecimento, mas sim, parte integrante, na construcdo e reconstru¢do do seu
aprendizado, nesta visdo construtivista de ensino - aprendizagem duas caracteristica sdo
importantes para fundamentar a escolha dessa pesquisa, sdo elas: a aprendizagem se da
através do ativo envolvimento do aluno na construcéo do conhecimento, as idéias prévias dos
alunos desempenham um papel importante no seu processo de aprendizagem.

A discussdo de idéias e a escrita de textos nas aulas de Ciéncias tém se consolidado
como importante ferramenta para a criacdo de um sistema conceitual coerente, tanto nas aulas
de Ciéncias como nas producgdes de textos. O papel da escrita tem se destacado como um
mecanismo cognitivo singular de organizar e refinar idéias sobre um tema especifico.

Tendo em vista que as aulas com atividades de conhecimento fisico proporcionam,
tanto momentos de discussao de idéias como momentos de escrita, uma questdo nos pareceu
bastante significativa: Que tipos de textos estdo sendo escritos pelos alunos nas aulas de
Ciéncias, quando se usa as atividades de conhecimento fisico?

O ensino de Ciéncias

Esta secdo discutird alguns estudos realizados que procuram atestar a importancia do
trabalho préatico nas aulas de Ciéncias, que validam a discussdo e resolucdo de questdes
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problemas pelos alunos e que evidenciam a importante relacdo entre o ensino de ciéncias e a
linguagem.

O trabalho prético, o fazer, nas aulas de Ciéncias é fundamental para a criacdo de um
sistema conceitual coerente. Duggan e Gott (In Warwich, Sparks and Stephenson, 1999)
caracterizam compreensdo processual como ‘o pensamento por traz do fazer’, argumentando
gue isso é algo que precisa ser ensinado, justificando assim a importancia do trabalho préatico
nas aulas de Ciéncias para professores e alunos. Os alunos devem re-trabalhar idéias
cientificas e praticar essas idéias usando argumentos e discussao.

Duggan e Gott (1995) em seus estudos deixam claro que o desenvolvimento de
aptiddes para empreender um trabalho experimental de ciéncias depende muito da aquisicédo
de conhecimentos dos processos experimentais, ou seja, de aptidGes para efetuar processos.
Esses conhecimentos e aptiddes sé serdo adquiridos a partir de oportunidades que os alunos
tenham de experimentar e usar esses processos e conhecimentos. Cabe ao professor o papel
de criar essas oportunidades onde os alunos possam exercer seus conhecimentos e aptiddes na
aquisicdo do conhecimento cientifico através do trabalho experimental.

Se os alunos tiverem a oportunidade de aplicar seus conhecimentos e por suas idéias
em pratica, onde os dados tém papel central, possivelmente eles irdo desenvolver uma
compreensdo maior das evidéncias e da natureza publica do conhecimento. Esta compreensdo
permitird um olhar critico para problemas do cotidiano bem como para assuntos complexos.

Alguns autores (Sutton, 1998; Metz, 1998; Warwich, Sparks e Stephenson, 1999;
Rivard e Straw, 2000) tém salientado a importancia da discussdo e da escrita junto com o
trabalho pratico nas aulas de Ciéncia. “Experiéncia € uma parte de ciéncia, mas também é
escrever e falar. (Sutton,1998)”

Estudos demonstram que atividades realizadas em sala de aula que permitem aos
estudantes ouvir, falar, ler e escrever, aumentam o processo cognitivo de informagdes. Quanto
mais possibilidades estes alunos tenham de refletir, discutir e testar suas hipoteses, mais
consolidado estara seu conhecimento construido.

A discussdo e a escrita nas aulas de Ciéncia sdo atividades complementares mas
fundamentais. A discussdo é importante para gerar, clarificar, compartilhar e distribuir idéias
entre 0 grupo, enquanto o0 uso da escrita como instrumento de aprendizagem realca a
construcdo pessoal do conhecimento. Como afirma Rivard e Straw (2000), “uma estratégia
instrucional cercada de ambas (discussdo e escrita) devia aumentar a aprendizagem mais do
que usando qualquer uma destas duas modalidades sozinha.” O emprego dessas duas
atividades de linguagem na construcdo do conhecimento cientifico € fundamental para a
solidarizacédo e consolidagdo do conhecimento.

Nos seus resultados, Rivard e Straw (2000) sugerem que 0 uso da escrita seja, com 0
passar do tempo, importante para a retengdo de conhecimentos de Ciéncia, e a discussdo entre
0s semelhantes como um precursor necessario para tal. Ou seja, para a escrita ser efetiva, 0s
estudantes ja devem destacar certo conhecimento bésico, interagir com seus semelhantes para
compartilhar, clarificar, e distribuir este conhecimento. S6 entdo, a escrita mostra um efeito
positivo em aprender Ciéncia.

As atividades de conhecimento fisico
O Laboratorio de Pesquisa e Ensino de Fisica (LaPEF) da Faculdade de Educacédo da
USP desenvolveu uma metodologia onde os alunos do 1° ciclo do Ensino Fundamental, nas

aulas de Ciéncias, sdo levados a resolver situaces problematicas, argumentar e escrever sobre
fendmenos fisicos. O LaPEF criou uma série de quinze atividades de Conhecimento Fisico,

2dell



IV ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS

em que sdo tratados alguns fenémenos relacionados ao ar, a agua, a luz e sombras, ao
equilibrio, ao movimento e a conservagdo de energia (Carvalho et all, 1998).

As atividades de conhecimento fisico partem de situacGes problematicas experimentais
que permitem aos alunos levantar suas proprias hipoteses e testd-las, criando condicdes para
que sejam discutidas em grupo com orientagdo do professor. A resolucdo de problema pela
experimentacdo deve envolver caracteristicas de uma investigacdo cientifica, ou seja;
reflexdo, relatos, discussdes, ponderacdes e explicagdes.

E fundamental nesta metodologia que os estudantes possam refletir sobre o como e o
porqué das suas acdes. Quando o aluno se prepara para contar para a classe e para o professor
0 que fez, ele comeca a fazer ligacdes logicas, estabelecendo conexfes entre suas acles e
reacOes dos objetos. No momento em que essas relacdes vao gradualmente sendo
desvinculadas das acGes da propria crianca para as relacdes entre modificacfes dos atributos
fisicos dos objetos e resultados se inicia a conceituagéo.

Nesta metodologia, a aplicacdo das atividades em sala de aula consiste em sete etapas,
segundo Carvalho et all (1998, p.40):

O professor propde o problema;

Os alunos agem sobre os objetos para ver como eles reagem;

Os alunos agem sobre o objeto para obter o efeito desejado;

Os alunos tomam consciéncia de como foi produzido o efeito desejado;
Os alunos déo as explicacGes causais

Os alunos escrevem e/ou desenham;

O professor e os alunos relacionam a atividade e o cotidiano.

NOURWNE

Nessa abordagem metodoldgica, algumas etapas nos serdo mais Uteis. Esse estudo ird
se deter principalmente na etapa 6 das atividades de conhecimento fisico.

Géneros do discurso

Nesta secdo trataremos de algumas questdes referentes a linguagem que déo suporte
ao trabalho. Este estudo toma como referencial a teoria do enunciado de Bakhtin e outros
estudos que mantém essa linha de linguagem bakhtiniana.

O enunciado é a unidade da comunicacdo verbal, uma unidade real delimitada pela
mudanca dos sujeitos falantes, com uma marcacao clara percebida pelo outro que o locutor
terminou. Sendo o enunciado oral ou escrito, ele é individual independente da esfera da
comunicacdo verbal e necessariamente deve estar dirigindo-se a alguém. O que caracteriza 0
enunciado é o seu contetido do objeto de sentido. Tanto na fala como na escrita 0s enunciados
podem ser assimilados, reestruturados e modificados; como afirmou Bakhtin (1997, p.314)
“... nossos enunciados, estdo repletos de palavras dos outros, caracterizadas, em graus
variaveis, pela alteridade ou pela assimilacdo, caracterizadas, também em graus variaveis, por
um emprego consciente e decalcado.”

Os enunciados relativamente estaveis sdo chamados de géneros do discurso. Os
géneros do discurso sdo formas heterogéneas, sdcio - discursivo - enunciativas concedidas
pela tradi¢do e pela cultura de ontem e hoje, assim como escreveu Machado (1997) “A vida
do género € marcada pela capacidade de renovar-se em cada nova etapa do desenvolvimento
da literatura e em cada obra individual”.

Segundo Bronckart (1999) os textos e/ou discursos sdo as Unicas manifestacGes
realmente observaveis das acbes de linguagem humana; sendo a lingua apenas um construto,
ou seja, algo elaborado ou sintetizado com base em dados simples, e as frases e morfemas
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apenas recortes abstratos dessa lingua. E no nivel dessas unidades que surgem as relacdes de
interdependéncia entre as produgdes de linguagem e seu contexto social e de acao.

O individuo por meio da linguagem, age sobre os outros, sobre si mesmo, sobre seu
comportamento, sobre suas representa¢des e assim comega a pensar e construir seu mundo.

Iremos trabalhar com a nocdo de capacidades de linguagem apresentada por Dolz,
Pasquier e Bronckart (In Dolz e Schneuwly, 1996), que definem as capacidades de linguagem
como sendo as aptiddes necessarias do aprendiz para a producdo de um género numa situacao
de interacdo determinada, ou seja, adaptar-se as caracteristicas do contexto, do referente,
utilizar modelos discursivos, e dominar operacdes psicolinglisticas e as unidades linguisticas.
Estas aptiddes sdo ensinaveis, ja que essas capacidades estdo disponiveis no ambiente social.
A observacdo por parte dos educadores dessas capacidades de linguagem sdo necessarias para
planejar intervencgdes didaticas mais eficazes.

Os aspectos tipoldgicos dos textos estdo relacionados com as capacidades de
linguagem dominantes apresentadas pelo autor/locutor ao construir o texto. Cada uma dessas
capacidades estdo diretamente ligadas a um género discursivo. A predominancia de uma
dessas capacidades € o que ira caracterizar um texto em um determinado género discursivo.
A seguir apresentaremos uma sintese de agrupamento de textos apresentado por Dolz e
Schneuwly (1996).

QUADRO 1 - SINTESE DO QUADRO APRESENTADO IN DOLZ E SCHNEUWLY (1996)

ASPECTOS CAPACIDADE DE LINGUAGEM EXEMPLOS DE GENEROS ORAIS
TIPOLOGICOS DOMINANTE E ESCRITOS

Conto de fadas
Fabula

Lenda

NARRAR Mimesis da a¢do através da criacdo da intriga no Romance

dominio do verossimel Conto

Novela

Narrativa de aventura
Etc.

Noticia

Reportagem

RELATAR Representacdo pelo discurso de experiéncias Relato de experiéncia vivida
vividas, situadas no tempo Biografia

Cronica esportiva

Etc.

Textos de opinido
Editorial

Resenhas criticas
ARGUMENTAR Sustentacdo, refutacdo e negociacdo de tomadas de Carta de reclamacgéo
posi¢do Discurso de defesa
Ensaio

Etc.

Conferéncia

Resenhas

EXPOR Apresentacdo textual de diferentes formas dos Relatério cientifico

saberes Relato de experiéncias cientificas
Resumos de textos

Etc.

Instrucdes de uso
Receita
DESCREVER ACOES Regulacdo muitua de comportamentos Regras de jogo
Textos prescritivos
Etc.

Em um género discursivo as capacidades de linguagem ndo aparecem de forma
estanque e unica. Pode haver dentro de um mesmo texto, varias capacidades de linguagem
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interagindo; o que determina sua categorizacdo dentro de um género é a capacidade de
linguagem que prevalece e a sua intengdo comunicativa.

Assumindo que os estudos destacados acima ndo se excluem mas sim se
complementam, essa pesquisa procura relacionar as etapas 4, 5 e 6 das aulas de conhecimento
fisico com a nocdo de enunciados e géneros de discurso apresentada.

Contexto da pesquisa

A presente pesquisa se passa ha Escola de Aplicacdo da FEUSP. Trata-se de uma
instituicdo publica que esta veiculada a Faculdade de Educacgdo da Universidade de Sao Paulo
bem como a Secretaria de Educacao do Estado. A escola atende alunos de varias camadas da
sociedade desde o 1°ano do Ensino Fundamental até o 3° ano do Ensino Medio.

Para cada série a escola tem duas classes com 30 alunos em cada. No 3° e 4° ano do
Ensino Fundamental um Unico professor ministra as aulas de Matematica e Ciéncias enquanto
um outro professor fica responsavel pelas aulas de Lingua Portuguesa, Histdria e Geografia.
As aulas de Educacdo Fisica e Artes sdo sempre dadas por professores especificos para estes
quatro anos.

Como o interesse desse estudo diz respeito aos tipos de textos que estdo sendo escritos
nas aulas de Ciéncias, julgamos conveniente coletar os dados em uma turma de alunos que
atuassem com mais autonomia frente a linguagem escrita. Por isso, uma das classes do 3° ano
do Ensino Fundamental foi selecionada para a realiza¢do da pesquisa.

A Escola de Aplicacéo tem inserido no seu curriculo de Ciéncias das séries iniciais as
atividades de conhecimento fisico desde o inicio 2000, ap6s varias reunides de estudo com a
Profd Dr2 Anna Maria Pessoa de Carvalho. Das 15 atividades, cada série trabalha com uma
média de 3 atividades por ano, de acordo com o tema da série. A carga horaria de Ciéncias em
todos os anos das séries iniciais sdo de duas horas semanais.

Em conversas com a professora LS, ficamos sabendo das trés atividades de
conhecimento fisico que estavam no plano de Ciéncias do 3° ano do Ensino Fundamental: “O
problema do submarino”, “O problema do barquinho” e “O problema da pressao”.

Coleta de dados

Os dados da pesquisa foram coletados em uma classe com 30 alunos de 3° ano do
Ensino Fundamental da Escola de Aplicacdo da Faculdade de Educacdo da USP no ano de
2001.

As aulas de Ciéncias em que a professora utilizou as atividades de conhecimento fisico
foram gravadas em fitas VHS. Procuramos gravar, mais préximo, as discussdes de um grupo
e depois toda a discussdo com o grupo da classe. Por problemas técnicos a gravacao das
discussdes no grupo pequeno de alunos ndo poderd ser utilizada por dificuldades de &udio.

No final de cada atividade a professora LS solicitava aos alunos uma producéo escrita
sobre a aula. Todas essas producOes escritas foram recolhidas como dados documental de
grande importancia para a analise desse estudo.

Foram filmadas as aulas de Ciéncias, por trés semanas seguidas, em que a professora
LS utilizou as seguintes atividades de conhecimento fisico: “O problema do submarino”, “O
problema do barquinho” e “O problema da pressao”.
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Analise dos dados

Nesta secdo iremos apresentar uma analise preliminar de algumas producdes de textos
realizadas pelos alunos do 3° ano do Ensino Fundamental durante as aulas de Ciéncias que
utilizaram atividades de Conhecimento Fisico.

Essa analise ira procurar identificar que tipos de textos estdo sendo escritos nas aulas
em que sdo usadas as atividades de conhecimento fisico. Estaremos levando em consideragéo
0s modos de comunicagdo que se operam em uma atividade de registro: a escrita de textos e
as imagens produzidas pelos alunos.

Observaremos nos textos escritos algumas intencdes do autor referentes ao uso da
primeira pessoa ao ndo, ao uso de verbos de acdo, ao respeito cronoldgico dos eventos.

Para identificar que tipos de textos estdo sendo escritos nas aulas em que sdo usadas as
atividades de conhecimento fisico, nos utilizaremos dos aspectos tipoldgicos dos textos bem
como das capacidades de linguagem dominante do individuo apresentadas no quadro 1.

Partindo do quadro 1, iremos a seguir apresentar uma categorizacdo dos aspectos
tipoldgicos que serdo levados em consideracdo na analise, tendo em vista que em alguns
momentos esses aspectos se mesclam.

NARRAR Refere-se a cultura literdria ficcional, predominancia do discurso monologado e frases
declarativas.
RELATAR Destina-se ao dominio social da comunicagdo voltado para documentacdo e memorizagéo

de agbes humanas, exigindo uma representacdo pelo discurso de experiéncias vividas
situadas no tempo.

ARGUMENTAR Trata da discussdo de problemas controversos, exige a sustentacdo, refutacdo e negociacdo
de tomadas de posigao.
EXPOR Reporta a transmissdo e construcdo dos saberes acumulados pela humanidade apresentando

suas diferentes formas.

DESCREVER ACOES Diz respeito a instrugdes e prescri¢des, tende a regrar 0 comportamento humano.

Apresentaremos uma analise que leva em consideragdo a dificuldade de relacionar as
capacidades de linguagem dominante do individuo com uma Unica categoria de género.
Prevalecera nessa analise a intengdo comunicativa do autor no momento da producéo, assim
como a capacidade de linguagem predominante, ou seja, 0 tipo de texto apresentado.

Estaremos discutindo também o papel dos desenhos produzidos pelos alunos na
fungdo comunicativa do registro. O texto escrito é auto suficiente ou necessita do apoio dos
desenhos? O desenho conta sobre a atividade realizada?

Uma andlise preliminar dos dados ja se realizou. A popula¢do dos dados da pesquisa
consta de registro escritos por 30 alunos durante 3 atividades de Conhecimento Fisico. Tendo
em vista a auséncia de textos de alguns alunos, optamos por apresentar nesse artigo uma
analise preliminar de uma série de trés textos escrito pelo mesmo aluno seguindo a sequiéncia
das atividades de conhecimento fisico apresentada pela professora.

Cabe salientar que a solicitacdo da professora LS para os alunos no final da discusséo
era de escrever e desenhar sobre a experiéncia realizada naquele dia. O tipo de texto a ser
escrito pelos alunos dependia da escolha individual de cada um deles. Ou seja, a escrita era
livre sem modelos a ser seguido pelo aluno.
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Registros do Augusto
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Experiencia
A gente primeiro pegamos o bande e emxemos depois eu coloquei o0 subimarino e
eu suguei a agua ai o subimarino afundou e depois eu assoprei até vontar a superfice.
Atividade do submarino - Augusto

No texto do “Problema do submarino”, Augusto preocupa-se em relatar as agdes do
grupo respeitando uma ordem cronolégica dos acontecimentos, palavras como ’A gente
primeiro...depois...ai...depois...” ilustram bem essa ordem dos acontecimentos presente no
texto.

Percebe-se claramente a compreensdo por parte de Augusto do problema em questéo.
Nesse texto fica claro que ele se apropriou até a etapa 4 da metodologia de conhecimento
fisico, ou seja, ele toma consciéncia de como foi produzido o efeito desejado pelo grupo. Seu
texto foi sucinto mas o necessario para relatar todo o processo ocorrido durante a aula.

Nesse texto, Augusto manteve o uso da primeira pessoa tanto no plural, quando utiliza
a expressdo “a gente”, como no singular, quando usa o pronome “eu”.

Observa-se 0 uso de verbos de acdo para compor seu relato da atividade realizada,
verbos como: ““pegamos, enchemos, coloquei, suguei e assoprei” expressam a intencdo do
autor de comunicar os atos realizados durante a atividade.

O desenho produzido por Augusto apresenta uma intencdo de deixar claro para o leitor
0s materiais e a montagem necessaria para realizar a atividade. Seu desenho vem apoiar seu
texto escrito, no sentido que um traz 0s materiais necessarios enquanto o0 outro procura
explicitar o como fazer a atividade. O registro escrito se manteve em um mesmo status de
importancia para Augusto do que o desenho.

As relagbes causais do fendmeno trabalhado durante a atividade ndo aparecem no
texto escrito e no desenho.
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Conhecimento fisico
O meu grupo foi assim em primeiro lugar agente vizemos um barco de aluminio que s6
aguentou 6 metais. Depois nds fizemos um barco quadrado que comsiquil todas as
pesas.
Atividade do barquinho - Augusto

Outra vez Augusto mostra-se disposto a relatar como seu grupo atingiu a solucdo do
problema proposto pela professora. Sua intengdo comunicativa neste texto era de contar a
solucéo encontrada pelo seu grupo. Percebe-se uma preocupacao ao respeito cronoldgico dos
eventos da sua parte, quando faz uso de palavras como ““primeiro e depois’ no texto.

Neste texto Augusto demonstra seu entendimento do problema mas ndo se mostra
preocupado em relatar o processo pelo qual seu grupo passou para atingir a solugdo do
mesmo, sua intencado € apresentar a solucdo encontrada pelo seu grupo.

Augusto inicia 0 texto na primeira pessoa do singular, quando se refere ao “meu
grupo”, passando a usar a primeira pessoa do plural, quando utiliza a expresséo ““a gente” e 0
pronome ““nés’ no final do texto.

Seu texto se restringe basicamente ao uso do verbo ““fizemos”, sendo essa acdo a mais
relevante dentro do seu registro.

O desenho feito nessa atividade nada colabora com o texto escrito. Percebe-se
inclusive que o barco desenhado néo reflete o ““barco quadrado’ que, segundo ele, foi capaz
de levar todas as pecas. Existiu uma preocupacdo em expressar 0s sentimentos de um membro
do grupo em relacdo a atividade; observa-se isso no desenho que Augusto fez de uma colega
Com um sorriso no rosto e no texto escrito no baldo: “Que legal!”

Levando em consideracdo que a intencdo comunicativa de Augusto era relatar o
resultado obtido pelo seu grupo, percebe-se um maior status do texto escrito em relacdo ao
desenho.

Outra vez, no seu registro Augusto ndo discute as relagdes causais do experimento.
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Problema da Pressdo
O meu grupo foi assim. O Francisco tirou 0s negosios de dentro depois eu enchi o
bande. Depois a frofesora esplicou o que agente devia fazer primeiro a Julia colocou
agua no tubo depois a agua do tubo caio no cano.
Atividade da pressdo - Augusto

Augusto mostra-se disposto a relatar como seu grupo resolveu o problema. Dessa
vez, ele ndo se coloca como agente ativo no texto. Todo o texto se desenvolve a partir das
acoes do “Francisco”, da “Professora” e da “Julia”, em momento algum ele aparece como co-
participante. Observa-se uma atencdo a sequéncia cronoldgica dos fatos no texto, quando
Augusto de utiliza da palavra “depois” mais de uma vez.

Percebe-se que Augusto ndo compreendeu o problema a ser resolvido como também
nédo entendeu o processo pelo qual o grupo passou para atingir a solucéo da questao.

Nesse texto, Augusto perpassa tanto na primeira pessoa, ora no singular “meu grupo”,
eu”; ora no plural “a gente”, como na terceira pessoa do singular quando cita o
“Francisco”, a “professora” e a “Julia”.

No uso dos verbos, Augusto optou por desenvolver seu texto no passado, observa-se
gue ele se manteve coerente com o tempo verbal escolhido, como se pode ver nos verbos
utilizados: ““foi”’, “tirou”, “enchi, “explicou”, *“colocou, ““caiu”. Esses verbos véem
auxiliar sua intencdo de relatar as a¢Ges da atividade mais relevantes para o leitor; assim como
também ressaltar a fala da professora quando escreve”... a professora explicou o que a gente
devia fazer primeiro...”.

O desenho feito nessa atividade em nada apoia o texto escrito. Observa-se a intengéo
de demostrar os materiais utilizados na aula sem nenhuma conexao com aquilo que foi escrito.
Seu desenho nos parece mais trabalhado do que o texto escrito; ja que na ilustracdo ele foi
capaz de se deter em detalhes como o suporte do cano marrom e a medida do tubo. Sendo
assim percebe-se um maior status do desenho em relagdo ao texto escrito.

As relagdes causais do fendmeno trabalhado ndo aparecem nem no texto escrito nem
no desenho realizado por ele para essa atividade.
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Nos trés textos produzidos pelo aluno Augusto percebe-se que a intencdo
comunicativa presente era de relatar o trabalho realizado, ja que ele procurou retomar e
documentar as a¢des do grupo na atividade, tanto no texto como no desenho.

Pode-se dizer que Augusto passou o tempo todo nos seus textos contando o “como”
fizeram para resolver o problema, ndo dando conta de expor o “porque” daquilo que fizeram.
Em nenhum dos seus registros ele discute as relagdes causais do fendmeno trabalhado na
atividade.

Em todos os registros escritos, Augusto se colocou de alguma forma presente, visto
que em todos os textos ele fez uso da primeira pessoa, seja no singular ou no plural. Percebeu-
se também sua preocupacdo em relatar os eventos numa ordem cronolégica dos fatos nos seus
trés textos.

Seus desenhos nem sempre véem complementar seus textos escritos e ajudar a
comunicacgéo da sua interpretacdo do que foi feito naquela aula.

Durante a producéo do registro da atividade, Augusto transitou pela maior relevancia,
ora para o texto, ora para o desenho e ora para 0s dois juntos.

Podemos entdo dizer que o Augusto utilizou-se do género relato de experiéncia vivida
nas trés producgdes escritas analisadas, e que a capacidade de linguagem dominante
predominante nessas producdes foi uma representacdo pelo discurso de experiéncias vividas,
situadas no tempo.

Algumas considerag0es

Percebe-se, nessa analise dos textos de um aluno, a indicacdo de uma predominancia
do aspecto tipoldgico relatar. Nas produc@es escritas dos outros dois alunos eventualmente
temos a presenca do aspecto expor.

Essa analise preliminar, de uma parte dos dados, ndo nos satisfez por restringir a
investigacdo a uma parte mais conceitual e formal da linguagem ignorando aspectos
empiricos dos dados bastante rico em expressao escrita dos alunos.

No que diz respeito aos aspectos tipoldgicos categorizados no trabalho, iremos deter a
analise nos aspectos relatar e expor, ja que foram esses 0s aspetos mais recorrentes na analise
preliminar.

Pretende-se prosseguir essa investigacdo procurando estabelecer relagcdes entre os
elementos empiricos dos dados com as categorias tedricas da linguagem levantadas no
trabalho.
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