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Resumo

A rapidez das transformacdes cientificas e tecnoldgicas exige novas aprendizagens que geram
desafios a escola e aos professores. Neste sentido, a formacdo do professor deve se da de
forma permanente e privilegiar as necessidades do contexto escolar e os saberes docentes,
visando a implementacdo de uma pratica interdisciplinar e o desenvolvimento de
competéncias, conforme as orientagcdes apontadas nos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN. Diante disso, nosso objetivo é investigar e analisar o que entendem os professores de
ciéncias e de biologia da rede publica estadual de Pernambuco sobre os conceitos de
interdisciplinaridade e competéncia.
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1 Introducéo

Ao longo dos ultimos anos, varias discussfes estdo sendo feitas a respeito da formagéo
continuada do professor. Vém-se questionando a oferta, pelas universidades e instituicdes
sobre cursos de curta duracdo, como meio efetivo para a melhoria da qualidade da pratica
pedagdgica. Esses cursos apenas fornecem informacgdes que algumas vezes, s6 alteram o
discurso dos educadores e muito pouco vem contribuindo para uma mudanca efetiva de sua
pratica.

A partir de algumas leituras sobre formacéo continuada de professores, podemos destacar
gue existem algumas linhas de atuacdo que sdo importantes para que este tipo de formacao se
efetue no terreno das competéncias, habilidades e atitudes e que os valores e as concepcdes de
cada professor e da equipe da escola, como um todo, sejam questionados permanentemente.
(IMBERNON, 2000).

Algumas tendéncias pedagogicas vém se destacando e merecem atencéo especial por parte
do professor. No caso da reformulacdo do sistema educacional no Brasil, a incorporacdo da
nocdo de competéncia e interdisciplinaridade inicia-se com a aprovacao da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), que
incide tanto sobre a educacdo basica quanto sobre a educacdo profissional. A estas diretrizes
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da nova proposta curricular incorporam-se, segundo orientacdo da Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO, quatro grandes necessidades de
aprendizagens do cidaddo do proximo milénio, as quais a educacdo deve responder: aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e a aprender a ser (DELORS, 2000). Tudo
isto incorporado a necessidade de um conhecimento interdisciplinar e contextualizado.

A partir disso, surge o novo paradigma que passa pela compreensdo de que as
competéncias cognitivas e culturais desejaveis ao pleno desenvolvimento humano passam a
coincidir com as necessarias a insercdo no processo produtivo. Apesar desse novo paradigma
suscitar na sociedade a busca de novas respostas, a “velha ordem” permanece impregnada em
cada pessoa, em cada educador (PERRENOUD, 2002). Na escola, o desenvolvimento de
competéncias, juntamente com uma pratica interdisciplinar, poderd ser possivel se ocorrer
uma reorganizacdo dos conteddos atualmente ensinados na educacdo bésica, bem como da
metodologia empregada e principalmente uma formacdo docente continuada orientada para
uma abordagem interdisciplinar e por competéncias.

As transformacdes ocorridas nas formas de organizagcdo do trabalho tém
propiciado o deslocamento da nocdo de qualificacdo para a nocdo de competéncia. 1sso tém
exigido novas aprendizagens e gerado novos desafios a serem enfrentados pelas instituicbes
formadoras. A nocdo de qualificacdo diz respeito a um potencial intelectual tedrico (saber)
adquirido pelos alunos em sua formacdo. Enquanto a competéncia se refere a mobilizagcdo dos
conhecimentos adquiridos na acdo (articulacdo teoria-pratica) pelos alunos em situacdes
capazes de simular o contexto real de sua futura profissdo no decorrer de sua formagéo.

A justificativa de realizar este trabalho deve-se a relevancia concedida pelos
parametros curriculares nacionais — PCN em desenvolver competéncias desde a escola, bem
como a adoc¢do de uma abordagem interdisciplinar de ensino-aprendizagem. Diante disso, é
necessario conhecer sobre o que pensam os professores, visando refletir e discutir acerca do
sentido atribuido a esses conceitos no PCN, dos fatores que dificultam a implementacdo de
tais abordagens, bem como auxilid-los na elaboracdo de intervencbes didaticas
interdisciplinares junto aos seus pares na escola, de forma que eles possam atuar como
agentes multiplicadores em seu contexto escolar.

Esta pesquisa apresenta como objetivo levantar as concepgbes prévias de um grupo
de professores de ciéncias e biologia da rede Estadual de Pernambuco, lotados em escolas
vinculadas a Geréncia Regional de Ensino - GERE Recife Sul, sobre o que eles entendem por
competéncia e interdisciplinaridade.

INTERDISCIPLINARIDADE E SUA PRATICA NO COTIDIANO ESCOLAR

E importante esclarecer que o conceito de interdisciplinaridade tem seu sentido em um
contexto disciplinar. Alguns tedricos afirmam a existéncia de duas ou mais disciplinas e a
presenca de uma acdo que exige reciprocidade.

Segundo Yves Lenoir (2001), “a perspectiva interdisciplinar ndo é, portanto, contraria
a perspectiva disciplinar; ao contrario, ndo pode existir sem ela e, mais ainda, alimenta-se
dela”. Isto implica dizer que a interdisciplinaridade pode ser percebida como uma pratica
essencialmente “politica”, isto €, uma ponte entre diferentes pontos de vista, exigindo uma
acao.

Ainda de acordo com Lenoir (2001) “como a interdisciplinaridade trata dos saberes
escolares, a integracdo &, antes de tudo, ligada a todas as finalidades da aprendizagem”. Ela
pode ser uma concepcao de aprendizagem muito rica, j& que a mesma proporciona a
oportunidade do estudante construir suas respostas aos problemas de forma mais
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contextualizada e global, pois a interacdo que ela proporciona cria mecanismos aprendizagens
mais significativas.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, 0s alunos constroem
significados a partir de multiplas e complexas interagdes com os objetos de conhecimento. O
processo de aprendizagem compreende também a interacdo dos alunos entre si (BRASIL,
2002). Nogueira (1998), sugere que algumas perspectivas se enquadram nessa visdo, como é o
caso da teoria de Piaget. O conhecimento ndo pode ser concebido como algo predeterminado
pelas estruturas internas do sujeito, nem pelas caracteristicas do objeto. Todo conhecimento é
uma construcdo, uma interacdo, contendo um aspecto de elaboracdo novo. Portanto, as
estruturas se formam mediante uma organizacdo de acdes sucessivas exercidas sobre os
objetos. E o caso da assimilacdo e acomodacdo, onde a primeira se baseia no processo
cognitivo de classificar novos eventos em esquemas existentes e a segunda é a modificacdo de
um esquema ou de uma estrutura em funcdo das particularidades do objeto a ser assimilado,
buscando sempre o ponto de equilibracéo.

Em relacdo a funcdo da interacdo social de Vygotsky, seu papel no desenvolvimento das
funcBes mentais superiores é fundamental. “A aprendizagem desperta processos internos de
desenvolvimento que s6 podem ocorrer quando o individuo interage com outras pessoas”
(OLIVEIRA, 1992).

Diferente de Piaget, que busca a equilibracdo como um principio basico para o
desenvolvimento cognitivo, Vygotsky parte da premissa que o desenvolvimento nao pode ser
entendido sem levar em consideracdo o contexto social e cultural no qual o individuo esta
inserido, ou seja, o desenvolvimento cognitivo ndo ocorre independente do contexto social,
historico e cultural.

O elo entre estas perspectivas, segundo Nogueira (1998), é a necessidade de manter o
aluno ativo, interagindo e participando efetivamente do seu processo de aprendizagem,
visando o conhecimento fisico e logico-matematico a partir da interacdo social ou
desenvolvendo as multiplas competéncias.

Existem ainda algumas duvidas sobre as praticas multi, pluri, trans e interdisciplinar,
que alguns teéricos tentam esclarecer, por isso citaremos a seguir essas tendéncias
pedagdgicas, buscando um melhor entendimento. A multidisciplinaridade, € entendida como
sendo uma préatica que consiste reunir resultados de diversas disciplinas cientificas em torno
de um tema comum, ou seja, a reunido de ensinamentos de diversas disciplinas sem
articulacdo entre elas. Por sua vez, o conhecimento plurisdisciplinar é a pratica que consiste
em examinar as perspectivas de diversas disciplinas a partir de uma questdo geral ligada a um
conhecimento preciso. A transdisciplinaridade utiliza a transferéncia de uma disciplina para
outra, que implica numa modelizacdo de um nucleo que sera transposto e adaptado ao plano
de um contexto. Por fim a interdisciplinaridade utiliza as disciplinas para estudar uma
situacdo-problema através de generalizacBes, a qual é engendrada por um ponto de vista
particular ou paradigma disciplinar (FOUREZ apud LENOIR, 2001).

Apesar do nosso estudo ter como um dos focos a interdisciplinaridade ndo poderiamos
deixar de esclarecer o que representa essas outras tendéncias pedagdgicas, ja que as mesmas
estdo interligadas, além do que, no ambiente escolar existem muitas ddvidas, acerca desse
tema.

Outro ponto muito importante que ndo poderia deixar de ser esclarecido € da
interdisciplinaridade ser caracterizada pelas trocas entre os especialistas e pelo grau de
integracdo real das disciplinas, dai acarretar inUmeros entraves em sua implantacdo no
ambiente escolar, como por exemplo: romper com os velhos paradigmas, a formagéo
continuada do professor, a falta de popularizacdo da pesquisa académica, a obrigacdo de
cumprir 100% dos contetidos propostos, e a pseudo-interdisciplinaridade.
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E fundamental esclarecer ao educador, que para a implantacdo dessa tendéncia
pedagodgica € necessario desenvolver algumas posturas, atitudes e a¢des que viabilizem o
trabalho interdisciplinar na escola e isto implica: numa atitude individual do professor que
favoreca essa préatica e; o trabalho em equipe, pois, segundo Fourez (apud LENOIR, 2001),
“ndo podemos fazer interdisciplinaridade sozinhos”, ou seja, quem “abraca” essa tendéncia
deve ter literalmente uma atitude interdisciplinar, um compromisso com a educagdo e o
espirito de equipe.

ABORDAGEM POR COMPETENCIAS

Atualmente, ndo existe uma definicdo clara e partilnada do conceito de competéncia,
pois este pode apresentar varios sentidos, o0 que dependerd da perspectiva tedrica e do
contexto de sua utilizacdo. Por exemplo, nos Estados Unidos a competéncia segue uma
tendéncia técnico-positivista, e € compreendida como habilidade do agir profissional. Na
Europa segue uma linha reflexivo-critica, sendo compreendida como a articulacdo entre o
saber-fazer e a teoria. Na educacdo, a pedagogia das competéncias surge para tentar
introduzir um carater mais humanista aos objetivos comportamentais predominantes na
pedagogia tradicional, considerando um desenvolvimento mais global do sujeito — saber,
saber fazer, saber convier e saber ser.

Destacaremos, a seguir, o conceito de competéncia segundo a visdo de alguns
autores.

Ramos (2001), conceitua competéncia como as estruturas ou esquemas mentais
responsaveis pela dindmica entre os préprios saberes do individuo construidos mediante as
experiéncias e 0s saberes ja construidos pela humanidade, adquiridos por meio das
transposicOes didaticas. Souza (2002) entende por “competéncias profissionais a capacidade
de mobilizar, articular e colocar em acdo valores, conhecimentos e habilidades necessarios
para o desempenho eficiente e eficaz de atividades requeridas pela natureza da pratica
profissional”. Perrenoud (1999, 2000 e 2002), “compreende competéncia como a faculdade
de mobilizar e associar um conjunto de recursos ou esquemas mentais (a¢des ou operacgdes
mentais) de carater cognitivo, socio-afetivo e psicomotor (saberes tedricos e da experiéncia e
a afetividade) para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série de situagdes novas”.

Gauthier, Ramalho e Nufiez (apud NUNEZ; RAMALHO, 2002) citam alguns
elementos que podem caracterizar as competéncias, sao eles: a competéncia € manifestada
em um contexto real e situa-se em varios niveis, estando sempre em processo de
atualizacdo/construcdo; a competéncia mobiliza um conjunto de recursos individuais e
coletivos em tempo e espacos reais; a competéncia exige o saber sobre 0 como e 0 porqué
foi feito, por isso, é intencional e tem uma func¢éo pratico-social.

Nos ultimos anos as teorias construtivistas vém tendo uma grande influéncia no
ensino de ciéncias. Referindo-se a Psicologia Genética de Piaget, cuja idéia basica sobre o
conhecimento é que esse ndo provém diretamente dos objetos, mas se constitui nas
interacdes entre sujeito e objeto. Portanto, é pela compreensdo de que o sujeito constroi o
conhecimento através do desenvolvimento de estruturas mentais a partir da interagdo com o
meio social e natural, que se geram novas possibilidades de significar o mundo, de apropriar-
se de novos elementos integrando-os na rede de esquemas mentais e de reutilizar estes
elementos de forma criativa em novas situaces (MOREIRA, 1999). Esta idéia é o fio
condutor que relaciona as concepg0es da teoria piagetiana com o conceito de competéncia.

De acordo com Darsie (1996), a abordagem por competéncias deve privilegiar uma
avaliacdo formativa, que é compreendida como uma agdo intencional do projeto educativo, e
um como instrumento de impulso da aprendizagem significativa, enquanto reflexo sobre a
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mesma, tornando-se ela propria uma acdo. Nesta perspectiva, trabalhar a partir de situacoes-
problema, torna-se fundamental por deslocar o papel do aluno que é de agente passivo na
pedagogia centrada no conhecimento para uma atuacdo participativa que requer um esforco
coletivo para elaborar um projeto e construir, na mesma ocasido, novas competéncias.

A mobilizacdo de competéncias implica recorrer a todo tipo de aquisi¢cdes cognitivas,
desde os saberes e conhecimentos formalizados aos saberes e conhecimentos tacitos. Desta
forma a contextualizacdo do conhecimento coloca-se como estratégia importante na tecitura
de uma rede de significagdes a servico das aprendizagens transferiveis. (RAMOS, 2001). Seu
desenvolvimento deve partir da escola com o objetivo de relacionar constantemente os
saberes e sua operacionalizacdo em situacdes complexas. Isso € valido tanto para cada
disciplina quanto para sua inter-relacdo. O fato € que freqlientemente a escola evoca a
transferéncia de conhecimentos aos alunos que muitas vezes dominam uma determinada
teoria na prova, porém se revelam incapazes de utiliza-la na préatica. Portanto, construir um
curriculo por competéncias significa trabalhar pedagogicamente na construcdo dos
conhecimentos, se opondo a forma transmissiva como 0s conhecimentos vém sendo
trabalhados em sala de aula.

Perrenoud (1999), ressalta que somente sera possivel ocorrer mudangas no sistema
educacional no sentido de formar em competéncias desde que a escola e a maioria dos
professores aderirem livremente a essa nova concepgdo de ensino-aprendizagem. Dai a
importancia de se investir em pesquisas que possibilitem superar as dificuldades de
introducéo do curriculo por nas escolas.

2 Metodologia

Esta pesquisa foi realizada em um dos encontros de formacdo continuada com 23
professores de ciéncias e biologia da rede publica Estadual de Pernambuco, realizada na
Geréncia Regional de Educacdo Recife Sul.

Inicialmente foram formados nove grupos, sendo cinco de trés professores e quatro de
dois professores, para levantar suas concepcdes prévias a respeito dos conceitos de
competéncia e interdisciplinaridade. Foram realizadas duas palestras abordando os seguintes
temas: competéncia e interdisciplinaridade. Em seguida, houve um momento onde 0s
professores puderam expressar suas opinides e questionamentos sobre os temas discutidos.
Finalmente, foi feita a categorizacdo das idéias prévias dos professores e analise das
categorias obtidas.

Na palestra sobre interdisciplinaridade discutiu-se 0s seguintes aspectos: as vertentes
construtivistas implicitas nessa tendéncia pedagdgica; a visdo de interdisciplinaridade
presente nos PCN; a diferenciacdo entre multi, pluri, trans e interdisciplinaridade; o
levantamento das dificuldades enfrentadas para sua implementacdo no ambiente escolar e 0s
aspectos importantes dos mecanismos de implantacdo da interdisciplinaridade na pratica
escolar e por fim a apresentacdo de uma vivéncia interdisciplinar na escola.

Em relacdo a palestra sobre competéncias, foram discutidos o0s aspectos a seguir: conceito;
surgimento da nocdo de competéncia no ambito educacional; caracteristicas da competéncia e
pedagogia das competéncias, envolvendo curriculo, metodologia e avaliacdo, além da
exposicdo de uma seqiiéncia didatica que objetivou o desenvolvimento de competéncias na
escola.
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3 Resultados

A tabela 1 aponta as categorias obtidas sobre interdisciplinaridade:

TABELA 1 - O QUE VOCE ENTENDE POR INTERDISCIPLINARIDADE?

Categorias N.° de respostas por grupo Percentual (%)
de participantes

Disciplinas trabalhadas em 3 33,3
conjunto
Relacionar contetdos com 2 22,2
disciplinas
Trabalho em equipe 3 22,2
Interacdo entre: disciplinas, 1 11,1
individuos e o0 meio

Em relacdo as questdes que investigaram a concepcao de interdisciplinaridade foram
apresentadas quatro categorias, sdo elas: Disciplinas trabalhadas em conjunto. Segundo
Freitas (1989), a interdisciplinaridade é equivalente a integracdo, entendida como
interpenetracdo de método e conteudo entre disciplinas que se dispdem a trabalhar
conjuntamente um determinado objeto de estudo, tendo o cuidado especial de criar situagdes,
onde a interdisciplinaridade ndo se perca e se torne mais uma préatica fragmentada. Relacionar
contetdos com disciplinas. A primeira idéia que ocorre quando se fala de interdisciplinaridade
é a integracdo de contetdos no sentido de verificar como as diferentes areas de conhecimento
explicam o fendbmeno que esta sendo estudado. Por integracdo, devemos entender, ndo a
unificacdo de sistemas existentes em algo Gnico, ndo a soma impar do conhecimento
alcangado por varias ciéncias sobre um objeto de estudo, mas a tendéncia, no processo de
inter-relacionamento, a assimilarem-se uma a outra e 0s proprios métodos e linguagens para
aplica-los no estudo do seu objeto (KOPNIM apud FREITAS, 1989). Trabalho em equipe. De
acordo com Fazenda (1984), a interdisciplinaridade exige uma maior integracdo entre 0s
participantes do grupo de estudo, desde o inicio da proposta do problema. Além disso, é
necessario um planejamento conjunto que possibilite a eleicdo de um eixo integrador, que
pode ser o0 objeto do conhecimento, um projeto de intervencdo e principalmente, o
desenvolvimento de uma compreensdo de realidade sob a Otica da globalidade e da
complexidade. Interacdo entre: disciplinas, individuo e o meio. Essa categoria nos remete a
afirmacdo de Fazenda (1984), onde a interdisciplinaridade é realizada como uma forma de ver
e sentir o mundo, de estar neste mundo e de entender as mdltiplas implicacfes que se
realizam, ao analisar um acontecimento, um aspecto da natureza, isto é, um fenémeno de
dimensdo social, natural ou cultural.
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A tabela 2 aponta as categorias obtidas sobre competéncia:

TABELA 2 - O QUE VOCE ENTENDE POR COMPETENCIA?

Categorias N.° de respostas por grupo Percentual (%)

de participantes
Capacidade 3 33,3
Habilidades 3 33,3
Obijetivos de ensino 1 11,1
Aplicagéo de metodologia 1 11,1
Aprender a (conhecer, fazer 1 11,1
e conviver)

A questdo que investigou as concepcGes dos professores sobre o conceito de
competéncia apresentou 05 categorias: Competéncia concebida como capacidade. De acordo
com Ropé e Tanguy (2002), a capacidade refere-se a manifestacdo de aptiddes adquiridas em
diversas areas do conhecimento. Apesar de ndo ser mensuravel por si mesma, a capacidade
induz o desenvolvimento de competéncias que podem ser avalidveis. Enquanto, a
competéncia se refere a aptidao para realizar uma determinada agdo por meio da mobilizacdo
de diversos recursos, em condicdes observaveis e conforme as exigéncias requeridas pelo
contexto. Reducdo de competéncia a habilidades. Segundo Nufiez e Ramalho (2002), as
habilidades decorrem das competéncias adquiridas e se constituem no saber-fazer que pode
realizar-se numa situacdo em que estdo presentes, ndo somente um certo nimero de variaveis,
mas, também, simulagbes e espacos artificiais em relacdo a realidade. E através das agdes e
operagdes, que as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando uma nova
reorganizacdo das competéncias. Competéncia entendida como objetivos de ensino. Isso
remete a pedagogia dos objetivos comportamentais que se centra na transmissdo de
conhecimentos e também sugere que a competéncia estaria reduzida a uma acdo observavel
do sujeito, sendo excluida sua acdo mental implicita, ndo observavel, designada como
cognicdo. Neste sentido, a dindmica entre 0 saber da experiéncia do individuo e o saber
socialmente construido pela humanidade mobilizados no desenvolvimento de competéncias
estariam desarticulados (RAMOS, 2002). Aplicacdo de metodologia. Isso aponta para uma
visdo do conceito de competéncia ressaltando apenas sua dimensdo técnica e acritica.
Entretanto, uma metodologia que vise o desenvolvimento de competéncias na escola ndo
podera estar desvinculada das dimensdes ideoldgica, social e econdmica, que estdo inseridas
neste conceito. Aprender a conhecer, a fazer e a conviver. Esta categoria retrata 0s eixos
estruturais da educacéo segundo orientagdo da UNESCO e visa o desenvolvimento global do
individuo em face as transformacdes sociais e aos avancos tecnologicos e cientificos presentes
na sociedade contemporanea. E importante que o curriculo esteja articulado em torno desses
eixos basicos por meio da selecdo de conteudos essenciais e significativos e de uma estratégia
de ensino-aprendizagem que possibilitem o desenvolvimento de habilidades e competéncias
no ensino basico (BRASIL, 2002).
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4 Conclusao

Diante dos novos paradigmas emergentes relativos a formacao dos professores sugeridos
por alguns tedricos e também citados na LDB, suscitarem a reflexdo tedrico-pratica de sua
pratica docente, a troca de experiéncias entre pares, a formacao critica e o desenvolvimento
profissional inserido numa perspectiva do professor competente e voltado para uma proposta
interdisciplinar. Observamos a partir das respostas dos professores aos questionamentos
levantados e as discussdes que houve durante o encontro, a dificuldade destes em vivenciar
esses novos paradigmas em sua pratica pedagogica.

Percebemos durante a analise dos resultados que alguns dos grupos de professores
participantes concebiam a interdisciplinaridade apenas como um meio de relacionar
conteddos com disciplinas, o que simplifica a questao, ja que essa tendéncia pedagogica busca
uma visdo ampla e global das situacGes geradas para construcdo do desenvolvimento de
atitudes e acdes por parte dos participantes dessa tendéncia. Outra questdo interessante é que
os professores confundem interdisciplinaridade com metodologia que propicia um trabalho
em conjunto e ndao percebem muitos outros pontos fundamentais para sua implantacdo. Além
disso, podemos observar nas respostas dos professores a presenga da pseudo-
interdisciplinaridade em sua pratica. Isso pode indicar a falta de conhecimento deste conceito
pelos professores por ndo terem acesso a literaturas especificas.

As categorias obtidas através das respostas dos professores pesquisados sobre o conceito
de competéncia apontam uma idéia distorcida deste conceito em relacdo a apresentada na
literatura pelos tedricos ja citados neste trabalho. Apesar deste conceito nortear os Parametros
Curriculares Nacionais, foi observado que pouco se tém discutido sobre esta categoria no
ambito escolar. Isso pode ser devido ao fato deste ser um conceito ainda complexo e
polissémico e também pelo fato dos professores ndo terem participado diretamente das
discussOes para a implementacdo das Novas Diretrizes Nacionais da Educacdo. Analisando as
categorias como um todo, percebemos que o conceito de competéncia ainda é reduzido a
dimensdo do saber-fazer, que remete as habilidades; a capacidade, que ndo significa a
competéncia, e sim induz o desenvolvimento desta e a uma viséo tradicional do ensino, a qual
pode ser visualizada na categoria objetivo de ensino, e apenas indica a acdo observavel
realizada pelo individuo. Além disso, uma concepcédo de professor técnico que simplesmente
preocupa-se em aplicar metodologias ja prontas por especialistas, sem se preocupar em refletir
a respeito de suas reais necessidades inerentes a sua pratica docente e em relacdo ao seu
contexto escolar. A categoria aprender a conhecer, fazer e conviver poderd apontar para uma
idéia do professor que ainda se encontra somente no discurso. E importante que eles saibam
como esses pilares possam ser mobilizados e inseridos em seu fazer pedagodgico, ou seja, que
a teoria possa estar articulada com a prética.

Ressaltamos que este trabalho tera continuidade por meio de encontros periédicos com 0s
professores de ciéncias e biologia desta GERE, objetivando a implementacdo de sequéncias
didaticas interdisciplinares voltadas para o desenvolvimento de competéncias, possibilitando
uma melhor qualidade de sua atividade docente através da articulacao teoria-préatica.
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