IV ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCACAO EM CIENCIAS

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NA ESCOLA PLURAL:
O QUE OCORRE NA PRATICA?

José Luiz Saldanha da Fonsecal
Sérgio Luiz Talim?

Resumo

Neste artigo apresentamos 0s resultados preliminares de nosso trabalho de pesquisa:
“Avaliacdo da Aprendizagem na Escola Plural: o que ocorre na pratica?”, em que buscamos
respostas para a questdo: “Quais sdo as concepcdes (crengas, opinides, atitudes, compreenséo)
de professores de ciéncias de 2 escolas da rede municipal de ensino de Belo Horizonte que
implantaram ou estdo implantando a proposta pedagdgica Escola Plural e de seus alunos
sobre a avaliacdo da aprendizagem proposta neste projeto e quais sdo as praticas de avaliacdo
desses professores?” O trabalho estd sendo feito mediante observacdo participante,
entrevistas, grupos focais, questionarios e analise de documentos. Como resultado desse
trabalho esperamos encontrar “pistas” que nos ajudem a entender a razdo da resisténcia que a
implementacdo desse projeto tem encontrado ja que a avaliagdo da aprendizagem constitui
uma parte importante dessa dificuldade.

INTRODUCAO

Este artigo baseia-se no trabalho de pesquisa que teve sua origem em nossa
preocupacdo com as dificuldades em relacdo a implementacao do projeto pedagdgico “Escola
Plural” pela rede municipal de ensino de Belo Horizonte. Como uma proposta curricular, com
tdo forte apelo social, pode enfrentar tanta polémica? E o topico avaliacédo foi escolhido para
a pesquisa, por constituir, como mostraremos, uma das dificuldades na implementacdo da
proposta.

Quando analisamos os projetos politico-pedagogicos das escolas, percebemos em
todos eles uma grande preocupagdo em buscar reduzir os “problemas” maiores da escola: a
evasdo e a repeténcia. A Lei n.°5692/71 (Lei de Diretrizes e Bases), ainda em vigor na época
da implantacdo da Escola Plural, estreitava de certa forma o sistema escolar ja que, ao propor
curriculos orientados basicamente para o dominio de habilidades e saberes, para a inser¢do no
mercado de trabalho, marginalizava outras dimensdes da formag&o humana. Nos ultimos
anos, no entanto, as propostas querem avancar e buscam escolas que se preocupem mais com
o lado social; o proprio documento introdutério dos PCN (Pardmetros Curriculares Nacionais)
— que propde uma base nacional comum para 0s sistemas de ensino e serve de referéncia na
defini¢do de propostas curriculares — estabelece, como condic¢éo para qualidade em educacéo,
a formacéo do cidadao.

Nessa nova realidade, os contetidos escolares, a distribuicdo dos tempos e espagos se
submetem a um objetivo central mais “plural”: a formacéo e a vivéncia sociocultural de cada
ciclo de formacdo dos educandos. A logica da aprendizagem de competéncias e habilidades
ndo é esquecida, mas sim condicionada a outra mais global e determinante: a ldgica de
formacéo de identidades equilibradas, de cultura e de socializacdo apropriadas a cada idade ou
a cada ciclo de formacdo. Busca-se uma redefinicdo do que deve ser precedente nos aspectos
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aprovavel-reprovavel, fracasso-sucesso, e orienta-se para a logica do direito a educacéo e a
cultura basicas, hoje condicdes de cidadania.

1.1. Escola Plural

Lancada no final de 1994, na administragdo do prefeito Patrus Ananias, a Escola
Plural constitui um marco na historia da educagdo em nosso Estado. Construida a partir das
ricas e variadas experiéncias e do material existente nas varias escolas da rede municipal
(total de 175 escolas, com cerca de 8 mil professores e 180 mil alunos), a propria pluralidade
das propostas deu nome ao projeto: Escola Plural. Nesse projeto, duas inovacdes chamaram
logo a atencdo: a divisdo das turmas em ciclos de formagdo e uma nova logica no sistema de
avaliacdo. Entendendo a educacdo como um direito, a nova proposta ndo admite a avaliacdo
como agente de classificacdo, discriminacdo e, muito menos, de excluséo. Na perspectiva da
Escola Plural, pretende-se que a avaliacdo incida sobre aspectos globais do processo de
formacdo, tratando, assim, questdes ligadas ao binbmio ensino-aprendizagem, a intervencéo
do professor, ao projeto curricular da escola, a organizacdo do trabalho escolar e a funcéo
socializadora e cultural, com a formacao das identidades, dos valores, da ética.

A nova proposta curricular (Projeto Politico Pedagogico — Caderno 0) baseia-se em
quatro grandes nucleos: 1) os eixos norteadores, 2) a reorganizacdo dos tempos escolares, 3)
os processos de formacdo plural e 4) a avaliacdo. Na perspectiva da garantia do direito a
educacéo, o tempo de permanéncia do aluno no ensino fundamental foi ampliado de 8 para 9
anos, com a constituicdo de trés ciclos de formacéo: 1.° ciclo (infancia), dos 6 aos 8 anos; 2.°
ciclo (pré adolescéncia), dos 9 aos 11 anos e 3.° ciclo (adolescéncia), dos 12 aos 14 anos. O
programa foi proposto ao conjunto das escolas municipais com o objetivo de implantar o0 1.° e
0 2.° ciclos ja no ano seguinte (1995), ficando o 3.° ciclo para ser implantado em 1996.

1.2. Dificuldade de implementacao

A implementacdo da nova proposta tem sido lenta e fruto de muita polémica: desde o
seu comeco, ao entusiasmo de alguns se contrapde a desconfianca, a inseguranca € mesmo a
resisténcia de boa parte da comunidade, preocupada com a mudanca. E dai que surge a idéia
de fazer a pesquisa: por que uma proposta tdo ousada ndo ser adotada por todos? Por que tanta
resisténcia, principalmente por parte dos professores?

De acordo com ampla pesquisa (DALBEN et al. 2000) a questdo da avaliacdo é,
talvez, o maior obstaculo a implementacdo do projeto. Se bem aceita nos aspectos
diagnostico, continuo e coletivo, a troca do enfoque quantitativo pelo qualitativo deixou
muitos professores receosos de perder o controle sobre os processos de aprendizagem,
certamente por ndo compreenderem bem o novo sentido da avaliacdo escolar, problema que
se acentua principalmente no terceiro ciclo. A prdpria autora, em outro trabalho relata: “... o
fato de a Escola Plural acabar com as notas escolares significou para a comunidade em geral
estar desprezando, também, o contetdo escolar, assim como abolir o frocesso de reprovagéo
significou abolir a possibilidade de aprender.” (DALBEN,1998:195)°. Sabe-se, também, das
dificuldades que os processos de mudanca, principalmente os mais radicais, enfrentam por
causa das tendéncias conservadoras das pessoas envolvidas: “a tradicdo, forca que nos
precede e induz a repeticdo de acOes cotidianas, é conseqliéncia direta dos problemas que ela
resolve, ou do comodismo diante do que ndo se quer resolver, ou diante das incertezas quanto
aos resultados positivos das mudancas™. (DALBEN, 1998: 248). Essa informagéo confirma

® As referéncias neste texto serdo dadas na forma (sobrenome do autor, ano da publicacio: pagina)
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que, de fato, um dos pontos basicos de dificuldade da nova proposta estd na avaliacédo, dai a
razdo por que consideramos conveniente situar nossa pesquisa nesse ndcleo da proposta.

2. DEFINICAO DO PROBLEMA

Em sua concepcdo de avaliacdo o projeto pedagogico Escola Plural propde que a
avaliacdo deva ser continua, enquanto permanente no processo de aprendizagem do aluno,
desenvolvendo-se por meio de avancos, dificuldades e possibilidades; dinamica, na utilizacédo
de diferentes instrumentos e na reflexdo dos seus resultados em que inclui a participacdo dos
alunos, dos pais e de outros profissionais, e investigativa ja que visa levantar e mapear dados
para a compreensdo dos processos de aprendizagem do aluno, oferecendo subsidios para os
profissionais refletirem sobre a préatica pedagdgica que vém realizando.

Além disso, ao aluno deve ser dada a oportunidade e o incentivo de se auto-avaliar,
buscando levantar ndo s6 o caminho percorrido para chegar as suas respostas e aos seus
resultados, como também as evidéncias do que conseguiu aprender para, a partir delas,
reconhecer as superacfes que precisam ser conquistadas.

Ao entender a educacdo como um direito, no projeto da Escola Plural a avaliacdo ndo
é entendida como forma de classificar, excluir, aprovar ou sentenciar. Na nova proposta, a
avaliacdo tem que incidir sobre os aspectos globais do processo, inserindo tanto as questdes
ligadas ao processo de aprendizagem como as que se referem a intervencdo do professor, ao
projeto curricular da escola, a organizacdo do trabalho escolar, a funcdo socializadora e
cultural, a formacéo das identidades, dos valores, da cultura, da ética.

Essa proposta de avaliacdo tem provocado, como ja mencionamos, muitas resisténcias
principalmente por parte dos professores. Essas resisténcias, acreditamos, podem ter sua
origem no ndo entendimento da proposta da Escola Plural por parte dos professores, alunos,
pais e comunidade em geral ou mesmo nas dificuldades encontradas pelos professores nas
tentativas de implementacdo, em geral bastante acentuadas, principalmente nas primeiras
turmas. Acreditamos que, pesquisando as concepgdes, ou Seja, as opinides e crengas, a
compreensdo e o entendimento, as atitudes e praticas dos professores sobre a avaliacdo da
aprendizagem, encontraremos sinais para entender melhor as raz0es para essas resisténcias.

A questdo central para a qual buscamos respostas, que € o objeto do trabalho, é:

“Quais sdo as concepcdes (crencas, opinides, atitudes, compreensdo) de professores de
ciéncias do 3.° ciclo de formacdo de 2 escolas da rede municipal de ensino de Belo
Horizonte que implantaram ou estdo implantando a proposta pedagégica Escola Plural
e de seus alunos sobre a avaliagéo da aprendizagem proposta neste projeto e quais séo as
praticas de avaliacdo desses professores?”

Essa questdo mais geral pode ser desdobrada nas seguintes questdes mais especificas,
0s “subproblemas” da pesquisa:

1) Quais sdo as concepcdes dos professores de ciéncias sobre as funcdes da avaliacao
e sobre 0 que é avaliacdo e qual o grau de conhecimento e entendimento desses
professores sobre a proposta de avaliacdo da Escola Plural?

2) Qual €, na visdo dos professores de ciéncias e de seus alunos, a possibilidade de
realizar a avaliacdo proposta no contexto escolar e quais as dificuldades
encontradas?
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3) Como a avaliacdo vem se realizando na préatica, isto é, o que 0s professores
realmente fazem quando avaliam seus alunos e 0 quanto essas praticas estdo de
acordo com a proposta de avaliacdo do projeto?

4) Como os professores utilizam os resultados da avaliacdo?

5) Quais sdo as concepgoes, isto é, crencas, opinides, atitudes, compreensdo dos
alunos sobre as funcdes da avaliagcdo que fazem e seus efeitos na aprendizagem?

Ao responder a essas questdes, pretendemos tentar validar as seguintes hipoteses sobre
as origens das dificuldades de implementagéo do projeto Escola Plural:

1) A implementacdo da proposta pode ser dificultada por uma falta de entendimento
ou por uma atitude negativa por parte dos professores e alunos que Sdo 0S
verdadeiros executores da proposta.

2) As razbes para a dificuldade de implementacdo podem ser de natureza técnica:
falta de equipamento, condi¢cGes minimas de funcionamento da escola.

Ao fixar o universo da pesquisa em duas escolas, acreditamos estar compatibilizando a
viabilidade do trabalho de pesquisa com o minimo de informagdo: um ndmero maior de
escolas poderia torna-la muito demorada. A escolha do 3.° ciclo deve-se, como sera mostrado,
ao fato de ser esse o ciclo de maior dificuldade de implementacdo da proposta, em que é
maior o nivel de resisténcia. Quanto a definicdo por professores de ciéncias, justificamos a
escolha por ser a area em que atuamos e, portanto, na qual temos maior intimidade, ndo sé
com as metodologias de ensino como também com as formas de avaliacdo da aprendizagem.

Dadas as limitagdes de tempo e de recursos de que dispomos ndo é nossa intengdo,
nesse trabalho, estabelecer “juizo de valor” sobre a proposta pedagdgica da Escola Plural, até
pela propria polémica que sua implementagdo provocou, ndo s6 no meio académico, como na
comunidade em geral. O que pretendemos, reiteramos aqui, € buscar nas concep¢oes sobre a
avaliacdo da aprendizagem, e em sua pratica, “pistas” para tentar entender a polémica.

3. REFERENCIAL TEORICO

Ndo vamos neste artigo discutir metodologias de ensino tampouco processos de
aprendizagem. Consideramos, porém, que nao se pode deslocar da escola a centralidade da
relacdo ensino-aprendizagem, assim como a importancia do ato de avaliar, que é a
preocupacdo maior do nosso trabalho. Buscamos, portanto, baseados em alguns autores
consagrados, explicitar o que entendemos por aprendizagem, por ensino e, principalmente,
por avaliagdo da aprendizagem.

Sabe-se que sdo pouco conhecidos, ainda, 0s processos pelos quais as pessoas
aprendem: acreditamos, porém, que uma boa analogia para a compreensdo desses processos,
principalmente no caso da aprendizagem de ciéncias, é a comparacdo entre os desempenhos
de “especialistas” (os que de fato aprenderam) e os “novatos” (0s que estdo aprendendo) feita
por BRANSFORD et al. (1999). Para uma compreensdo melhor do conceito de ensino
propomos o “caminho didatico”, de MEIRIEU (1998) e para a avaliacdo da aprendizagem, as
idéias de PERRENOUD (1999), que, numa concep¢do mais socioldgica, quer a avaliacdo
como um instrumento regulador da aprendizagem, em vez de instrumento de definicdo de
exceléncia e LUCKESI (1997) para quem a avaliacdo é entendida como julgamento de valor
sobre uma manifestagéo relevante da realidade tendo em vista uma tomada de decisao.
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3.1.  Avaliagédo na Escola Plural

Segundo a pesquisa citada (DALBEN et al. 2000), um dos aspectos de maior conflito
introduzido na proposta Escola Plural foi a nova concepcéo de avaliacdo, o que para a autora
ndo constituiu surpresa ja que alterar os processos de avaliacdo significa alterar os pilares
pelos quais se pensa a propria escola, impactada pelos diferentes sujeitos que a vivem —
professores, alunos, familias — todos eles sujeitos avaliadores que, a partir de suas trajetorias
de vida, atribuem sua propria interpretacdo sobre a realidade da escola. Talvez por que a nova
concepcao de avaliacdo escolar, considerada sua maior conquista, € também seu ponto de
maior polémica: os mesmos professores que reclamam da perda do instrumento de autoridade
sobre os alunos, com a retirada da avaliacdo preponderantemente quantitativa, reconhecem as
vantagens de uma avaliacdo qualitativa e integral para a legitimacdo de uma nova politica
educacional. Talvez a questdo resida entdo no fato de a concepcdo de avaliagdo da Escola
Plural estar necessariamente vinculada ao conjunto de seus principios pedagdgicos. Se
existem duvidas e equivocos os mais diversos sobre a nova proposta como um todo, como nao
esperar que eles aparecessem, também, no que se refere a avaliagéo.

Outro registro da pesquisa é o de que a implementacdo da proposta encontrou muito
mais aceitacdo entre os professores do 1.°e 2.° ciclos que, em sua grande maioria, perceberam
as vantagens de um sistema de avaliacdo continuo e formativo, funcionando como diagnostico
para o professor e o aluno, orientando as préaticas e promovendo um incremento no ensino e
na aprendizagem. No 3.° ciclo, talvez pelo enfoque epistemoldgico, com um ensino centrado
em contetidos mais especificos, o que traz dificuldades maiores para a avaliacdo, fica dificil a
definicdo de novos pardmetros de observacdo. De qualquer forma, também no 3.° ciclo,
muitos professores consideram que o sistema de avaliagdo tornou-se muito mais abrangente e
que a avaliacdo diagndstica, valorizada pela Escola Plural, buscando trabalhar os erros dos
alunos, é muito positiva.

Citem-se, ainda, como dificuldades encontradas pelos professores: a inexisténcia de
um curriculo definido (com o desconhecimento do que deve ser avaliado); a substituicdo das
notas, com a busca de um enfoque mais qualitativo e a polémica causada pela decisdo de nédo
“reprovar” o aluno. Se a nova proposta, como ja foi dito, € bem recebida em grande parte de
sua concep¢do como avaliagdo continua, diagndstica, coletiva, qualitativa, a decisdo de nao
reter o aluno encontra muita resisténcia, que em geral se apoia na davida do que fazer com o
aluno que, apesar dos maus resultados, tem o direito de continuar em frente, o que € ainda
mais questionado quando se trata do final de um ciclo. Outra questdo é a perspectiva de
“aprovacdo” do aluno sem qualquer forma de envolvimento nas atividades e mesmo sem a
freqliéncia regular as aulas (Como lidar com alunos infreqlentes, que guase nunca vém a
escola, que s6 comparecem em eventos especiais?).

4. METODOLOGIA

Como campo para a pesquisa, definimos — a partir de contatos com as instancias
administrativas da rede municipal de ensino de Belo Horizonte, CAPE e CPP* — duas escolas:
a Escola Municipal Paulo Mendes Campos (que chamaremos escola 1) e a Escola Municipal
Aurélio Pires (que chamaremos escola 2), que possuem o terceiro ciclo de formagdo, onde
acompanhamos o trabalho docente de professores de ciéncias (dois em cada escola), durante
um periodo de trés meses. Na definicdo do “terreno” para a pesquisa, buscamos escolas onde
a implementacdo da proposta estivesse adiantada, ja que nesse caso esperavamos encontrar

* O CAPE (Centro de Aperfeicoamento de Profissionais da Educacdo) e a CPP (Coordenacéo de Politica
Pedagogica) sdo 6rgédos da Secretaria Municipal de Educacéo.
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professores mais envolvidos com a mudanga. A definicdo por professores de ciéncias e do
terceiro ciclo, como ja dito, deveu-se a razdes praticas: nossa intimidade com a area e o fato
de ser o ciclo de maior dificuldade de implementacgéo da proposta.

Na conducdo da pesquisa a principal estratégia desenvolvida foi a observacdo
participante ja que, nessa técnica, a coleta de dados fica facilitada por ser feita na interacédo
social real e ndo em situacdes artificialmente construidas. Na condi¢do de participante,
pudemos desempenhar um papel particular na cultura estudada, principalmente pelo fato de
sermos da “area”. Segundo MAZZOTTI (2001), a observacéo participante € uma das técnicas
mais utilizadas pelos pesquisadores qualitativos, e sua importancia € atribuida a valorizacao
do instrumental humano, caracteristica da tradicdo etnografica. Mas a observacao participante
é apenas uma das abordagens que se usam nas pesquisas de terreno e deve ser complementada
por outros métodos. Em nossa pesquisa, utilizamos, ainda, questionario para os alunos,
entrevistas com professores, grupos focais de alunos e analise de documentos.

O questionario com 74 itens, contemplando dados socioeconémicos do aluno e dados
sobre a relacdo do aluno com a escola e a avaliacdo da aprendizagem, foi construido a partir
de "brainstorm" com trés turmas (uma de cada etapa do ciclo) da primeira escola pesquisada e
pré-testado em uma das turmas, sendo aplicado a todas as turmas observadas (num total de
359 alunos, 207 da primeira escola e 152 da segunda). O objetivo do questionario era
levantar as opinides dos alunos, sua visdo sobre a escola e os professores, ja que sdo eles os
principais interessados no processo escolar e um “termémetro” da pratica do professor. As
respostas dos alunos constituem um banco de dados para cuja elaboracéo usamos o SPSS®
(Statistical Package for Social Sciences), o que vem facilitando consideravelmente nossa
analise.

As entrevistas (quatro), semi-estruturadas em um roteiro, foram feitas com o0s
professores envolvidos na pesquisa, dois de cada escola como ja foi dito e registradas em fitas
e com transcri¢es para analise posterior. O objetivo das entrevistas era conhecer as opinides
dos professores sobre o projeto Escola Plural, suas concepgbes sobre avaliacdo e as
dificuldades na implementacdo do projeto, opiniGes muitas vezes nao explicitadas em suas
atitudes, e comparé-las com as informagfes (fatuais) obtidas através da observacdo
participante e da andlise de documentos.

Os grupos focais (dois), também semi-estruturados foram feitos com alunos
voluntarios (um de cada turma) num total de sete alunos em uma escola e seis na outra. A
exemplo das entrevistas, os grupos focais foram gravados, com transcri¢fes para analise.

Finalmente, para a analise de material, utilizaremos os documentos escritos: provas,
roteiros de atividades, fichas de acompanhamento, instrumentos que fazem parte do sistema
de avaliacdo, recolhidos durante a observacéo e que deverdo constituir outros indicadores para
a pesquisa.

Independentemente das regras estabelecidas para cada procedimento, procuramos ter
claro que a coleta de dados deve obedecer a critérios de validade e de fidedignidade. A
validade consiste em uma série de evidéncias que permitem determinar até que ponto um
instrumento mede aquilo a que realmente se propde medir; a fidedignidade tem a ver com o
rigor no emprego do processo, testa a exatiddo do instrumento utilizado, e sua invariancia.

> Pacote estatistico para banco de dados. Em nosso estudo, usamos a versao 10.
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5. PRIMEIROS RESULTADOS

Estamos ainda no inicio da analise dos dados e apenas no banco de dados do
questionario estamos adiantados; mas a analise preliminar dos dados da escola 2 vem
corroborar alguns fatos ja detectados na coleta de dados da escola 1. Outro destaque, na
analise dos dados do questionario, é que todos os indicadores de nivel socioeconémico e
cultural confirmam o que ja fora constatado na observacéo participante: as escolas apresentam
diferenca no nivel socioecondémico e cultural; com elevados valores para o * (chi quadrado)®
o nivel da escola 1 é maior do que o da escola 2: uma indicacao da validade do instrumento.

Com relagdo a avaliagdo da aprendizagem, parece claro, para alunos e professores, ndo
apenas a sua importancia mas o alto grau em que todos a concebem. Nos itens do questionario
que cobram a opinido dos alunos sobre a importancia da avaliacdo da aprendizagem, o quadro
abaixo mostra, em percentuais de respostas validas, para 0 universo pesquisado, essa
importancia. E importante registrar aqui que as proporcdes de respostas para estes itens,
quando se comparam as duas escolas, apresentam valores muito baixos para 0 % o que
favorece a hipotese nula de que as proporcgdes das respostas dos dois grupos sdo iguais.

Nas questBes seguintes, assinale, para cada item: CT (concordo totalmente), CP
(concordo em parte) ou NC (nédo concordo).

Qual é, na sua opinido, a importancia da avaliacdo da aprendizagem na escola?

CT [ cP [ NC
37) Verifica o conhecimento do aluno. 73126 | 1
38) Avalia o que o aluno sabe e 0 que ndo sabe. 70129 | 1
39) Mede a capacidade para ir em frente. 66 | 26 | 8
40) Mostra onde o aluno aprendeu mais e menos. 60 | 34 | 6
41) Serve para corrigir 0s erros. 65 | 32 | 3
42) Indica onde o aluno precisa melhorar. 85 | 12 | 3

Outro fato que aparece em destaque € a importancia, na avaliacdo da aprendizagem, do
uso de provas e testes: tanto alunos como professores ndo s6 acham que sdo instrumentos
validos; para a grande maioria dos alunos, provas e testes sdo 0s instrumentos mais
importantes e isso fica claro quando se verifica que mais de 80% dos alunos concordam
totalmente com o seu uso e menos de 1% (apenas 2 em 359 alunos, com se vé no quadro
abaixo) declaram n&o concordar com a sua utilizago.

S&o recursos importantes na avaliacdo da aprendizagem dos alunos (percentuais de resposta)

CT | CP | NC
43) Provas e testes. 81,2182 | 0,6

No caso dos professores, acho importante destacar o comentario, na entrevista, de
uma professora da escola 1, referindo-se ao uso de provas

Prof. 2: ...eu voltei com a avaliacdo de uns tempos para ca na escola plural, que eu
ndo avaliava ...

Da anélise feita até agora, podemos destacar mais dois fatos, ja anotados na pesquisa
citada (DALBEN, 2000): a preferéncia pelo uso da nota, em vez do conceito, e a resisténcia
forte contra a “ndo retengédo”.

® Teste de independéncia para determinar associacao de variaveis.
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A preferéncia pelo uso da nota aparece mais forte na opinido dos alunos,
representando também a opinido dos professores cujas entrevistas ja foram gravadas. No caso
dos alunos, o banco de dados mostra claramente (quadro abaixo, percentuais) que eles tendem
a responder favoravelmente aos itens que enaltecem o uso de nota; essa tendéncia nao aparece
nos itens mais “neutros” e no caso do item colocado com a intencdo de condenar o uso de
notas (item 56) verifica-se que a tendéncia se inverte completamente.

O que vocé acha do uso de notas nas avaliacfes?

CT [ cP [ NC
49) E uma boa forma de testar os conhecimentos. 76 | 18 | 6
50) E bom para o aluno se auto-avaliar. 80 | 17 | 3
51) Estimula o aluno a estudar. 70 | 27 | 3
52) Verifica o que o aluno aprendeu. 73 | 24 | 3
53) Serve para classificar os alunos. 44 | 40 | 16
54) O resultado ruim pode humilhar o aluno. 35 | 25 | 40
55) A nota baixa pode desanimar o aluno. 34 | 36 | 30
56) Pode discriminar as pessoas. 14 | 21 | 65

A mesma professora ja citada (Escola 1), concorda com isso, ao responder que

Prof. 2: “... o referencial nota ainda é importante... falar que é nota é mais que um
conceito...”

A questdo da “ndo retencdo” é considerada problematica para todo o grupo
pesquisado. Para os professores, para quem o nimero de alunos que seriam retidos é pequeno
(os nimeros parecem convergir para algo proximo de 10% de cada turma), parece haver
consenso de que deve haver retencdo, sim, com o estudo de cada caso (Conselho de Classe) e
em comum acordo com a familia. Para os alunos, a questdo tem importancia ainda maior; é
grande a coincidéncia de opinides em torno da idéia de “justica”: muitos afirmaram achar um
absurdo alguém que ndo estudou, ndo dedicou, ndo fez nada, ser aprovado ao final do
ano. Os depoimentos abaixo, do grupo focal da primeira escola, evidenciam o fato:

Aluno 3: “...eu ndo acho correto o aluno vagabundar o ano inteiro e chega no final do
ano e passar...”

Aluno 1: “...eu ndo sou contra a Escola Plural, eu sou contra a ndo retencéo...”

Finalmente, destacamos que, além da convergéncia nas proporcdes de respostas
quando se comparam as duas escolas, verifica-se também convergéncia quando se separa 0
grupo por sexo ou por etapa do ciclo.

6. CONCLUSAO

Estamos ainda no inicio da andlise dos dados mas algumas constatagdes ja se podem
fazer: as opinides dos alunos sobre avalia¢do da aprendizagem ndo variam significativamente
quando se muda de uma escola para outra (apesar dos niveis socioecondmicos diferentes), de
um sexo para outro, de uma etapa do ciclo para outra. E trés fatos parecem cada vez mais
caracterizados: primeiro, a importancia atribuida pela maioria dos sujeitos da pesquisa ao uso
de provas e testes como instrumento de avaliacdo da aprendizagem dos alunos; segundo, que
esses sujeitos acreditam que o uso da nota, mais que o conceito, deve ser incentivado: parece
que a interpretacdo da nota é mais facil e por ultimo, a resisténcia quase unanime a questdo da
néo retencao.
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Também no caso dos professores, parece haver uma certa convergéncia no que diz
respeito a concepcdo de avaliacdo: se a logica da exceléncia, como quer PERRENOUD
(1999) ja mudou claramente para a busca da regulacdo da aprendizagem (o que é coerente
com a proposta da Escola Plural), a questdo da ndo retencdo definitivamente ndo esta
resolvida.

Esperamos que a andlise final dos dados da pesquisa nos traga mais informacdes, que
nos aproximem de uma resposta satisfatoria para 0 nosso problema ou, até mesmo provoque o
surgimento de novas perguntas, 0 que mostraria, apenas e mais uma vez, o carater ciclico da
pesquisa académica.
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