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Resumo

Relatamos um estudo sobre atitude dos professores de ensino fundamental em relacdo a temas
do curriculo de ciéncias. Usando andlise fatorial exploratoria identificamos oito blocos
tematicos e exibimos uma escala de priorizagdo desses blocos.
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INTRODUCAO

Este trabalho relata o resultado de um estudo sobre como os professores de ciéncias
que atuam de quinta a oitava séries do ensino fundamental priorizam os temas de ciéncias. Ele
¢ um resultado da re-anélise de uma pesquisa realizada no ano de 2000, na cidade de Belo
Horizonte, MG, tomando por base uma das se¢des de um questionario mais extenso solicitava
aos professores que declarassem o grau de prioridade que atribuiam a 30 temas que figuram
em diversos curriculos de ciéncias.

As diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental delegam a escola e aos
professores, a elaboragdo dos projetos pedagdgicos e a adaptagao do curriculo para atender ao
projeto e as necessidades e interesses da comunidade atendida. No entanto, tais planejamentos
ndo se dio em um vacuo: as escolas mantém, com graus variados de estabilidade, certas
formas de organizagdo do seu funcionamento, incluindo um conjunto de decisdes que afetam
os planejamentos curriculares. Os professores tém, por sua vez, uma historia de decisdes
sobre “o qué” vale a pena ensinar para seus alunos e de experiéncias bem ou mal sucedidas
sobre o ensino de diversos temas.

Apesar dessa flexibilidade incentivada, o conhecimento ndo sistematizado sobre como
ocorre o ensino real de ciéncias nas escolas mostra que, aparentemente, ha uma grande
uniformidade ndo sé tematica, mas também de métodos de ensino e de abordagens de cada
tema. Se ha algo que caracteriza o ensino brasileiro ¢ a uniformidade aparente, e ndo a
diversidade, como poderiamos esperar de uma federacdo tdo grande quanto a brasileira. O que
tem feito o ensino de ciéncias ser tdo uniforme? E por outro lado, por que se ensina tdo pouco
sobre certos temas? O que leva um tema a ser incorporado ao curriculo e outros serem
abandonados? Por exemplo, na década de 60, era usual ensinar-se sobre tensao superficial nos
curriculos Fisica, mas esse tama esta praticamente ausente nos curriculos a partir da década de
70.

A medida que se apregoa que os projetos pedagdgicos devem respeitar as
potencialidades, as vocacdes, necessidades e interesses da comunidade local e que se
reconheca que os curriculos sdo formas de planejamento e organizacdo que permitem
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implementar o projeto pedagogico, torna-se importante entender a que temas de ciéncias o
professor dedica maior ou menor lealdade e que fatores influenciam tais lealdades. Algumas
expectativas podem ser logo avangadas: esperamos que o género e a idade influenciem em
tais lealdades. De fato, a pesquisa em ensino de ciéncia mostra que ha efeitos diferenciais
sobre aprendizagem e o desempenho escolar em certos temas passiveis de serem explicados
pela variavel género do estudante. E por essa razdo que temos a expectativa de que também
entre os professores exista uma tal diferencia¢dao. Por outro lado, a idade pode ter um fator
diferencia¢do tanto pelo fato de que idades diferentes indicam imersdes em diferentes
ambientes de ensino e possivelmente diferentes temas, como pelo amortecimento de
interesses mais fugazes ao longo da vida profissional do professor. Professores mais
experientes também poderiam ter lealdades diferenciadas em relagdo aos temas, ja que sua
historia de ensino e de contato com os temas deve ter permitido reconhecer os temas
funcionam bem e, aqueles que ndo funcionam bem, no ambiente de sala de aula.

A organizagdo das escolas brasileiras em redes de ensino, cada uma delas governada
por principios organizacionais, pedagogicos e curriculares especificos também deve
influenciar na lealdade que o professor dedica a um tema. Em Belo Horizonte, por exemplo, a
rede municipal tem passado por um longo e, em certo sentido, tumultuado processo de
reforma, que inclui mudangas curriculares, a chamada Escola plural (MOREIRA & BORGES,
1997). A rede estadual também tem sido alvo de uma série de iniciativas de reformas
organizacionais e curriculares. O grau de coeréncia interna e coesdo entre 0s principios que
governam esses dois processos sao distintos e capturam de forma diferenciada a consciéncia e
a lealdade do professor.

Finalmente, os professores tém percepgdes proprias do ambiente social e das
necessidades educativas das diversas populagdes. Claro que tais percepgdes podem ser
altamente idiossincraticas e ideologicas, mas, devemos esperar que as lealdades tematicas dos
professores que atuam em escolas das periferias dos grandes centros urbanos e freqiientadas
por estudantes oriundos das camadas mais desfavorecidas da populacdo, sejam distintas
daquelas dos professores que atuam em escolas freqiientadas por estudantes de classe média
baixa ou classe média alta.

Neste trabalho investigamos a lealdade do professor em relacdo a trinta temas de
ciéncias, manifesta na prioridade que ele atribui a cada um dos temas, ¢ como o género, o
pertencimento a uma rede de ensino, a idade, o tempo de experiéncia docente e a situacao
urbana da regido em que se situa a escola influenciam na prioridade manifesta atribuida aos
temas de ciéncias.

METODOLOGIA

O instrumento utilizado para coleta de dados foi um questionario estruturado. A
amostra foi constituida de 98 professores de ciéncias das redes estadual e municipal da cidade
de Belo Horizonte (NEVES, 2002). Os professores atuavam em 2000, data de aplicagdo do
questionario, nos 3° e 4° ciclos (5" a 8" séries) do ensino fundamental, em 43 escolas das 09
regides administrativas da cidade.

Os trinta temas curriculares apresentados aos professores foram selecionados de fontes
distintas: respostas dos professores a um questiondrio aberto utilizado em dois estudos
exploratdrios, antigos curriculos e os Parametros Curriculares Nacionais (1998). Os temas
foram apresentados, no questionario, com o seguinte enunciado:

“Listamos, abaixo, um conjunto de temas, dentre os quais vocé pode escolher aqueles

que os alunos estudarao de 5% a 82 séries. Classifique-0s, nas seguintes prioridades:
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E imprescindivel que estude (A), é importante que estude (B), é desejavel que estude

(C), pode estudar (D) e ndo deve estudar (E).”

Ao indagarmos sobre o grau de prioridade que o professor atribui a um tema, estamos
indagando sobre a sua atitude em relacdo ao tema e ndo sobre a sua pratica efetiva. Sabe-se
que, apesar da esperanga quase consensual entre pesquisadores de que as atitudes exercem um
grande peso nas decisdes profissionais, ndo hé estudos que indicam correlagdes muito fortes
entre as atitudes e as agdes. Normalmente as agdes sdo influenciadas por inimeros fatores,
muitos deles ambientais e dificeis de isolar. Um destes fatores, por exemplo, ¢ o tipo de
material instrucional utilizado: se ¢ um livro texto, ou um material elaborado pelo proprio
professor da turma. No primeiro caso, as opgoes tematicas do professor serdo constrangidas
pelas escolhas feitas pelos autores do livro adotado. No segundo caso, as decisdes serdo do
professor e poderdo refletir em maior grau as suas atitudes.

Para analisar os dados, considerando que a declaragdo da prioridade curricular do
professor poderia ser interpretada como refletindo o seu grau de aceitagdo do tema no
programa de ciéncias, decidimos categorizar os resultados, para cada tema, usando uma escala
de 0 a 4, em que o zero indicaria a ndo aceitagcdo e o 4 o maior grau de aceitagdo do tema.

Para exibir a possivel influéncia da idade sobre o grau de aceitacdo dos blocos
tematicos, dividimos a populacdo em trés classes de idades, cujas caracteristicas estdo na
tabela 1. Na primeira dessas estdo os professores muito novos, na segunda os professores
novos € na terceira os professores mais velhos.

TABELA 1 CARACTERISTICAS DAS CLASSES DE IDADE

Classe de 1 Desvio | Idade Idade
. Média ~ - g N
idade padrdo | méxima | minima
1 24,79 3,24 30 19 14
2 36,48 3,31 41 31 54
3 46,10 2,96 52 42 30
Total 37,76 7,53 52 19 98

O uso da regional ou divisdo em regides administrativas para caracterizar a situacao
urbana da escola nos pareceu inadequado. A situacdo urbana da escola foi identificada a partir
de um Indice de Qualidade de Vida Urbana (IQVU) desenvolvido pela Prefeitura de Belo
Horizonte (PBH, 2000). Na sua composi¢ao sdo levados em conta, com pesos diferenciados,
informagdes relativas a oferta de alguns servicos como: abastecimento, assisténcia social,
educacdo, esportes, cultura, habitagdo, infra-estrutura urbana, meio ambiente, saude, servigos
urbanos e seguranca urbana. Esse ¢ um indice que varia entre 0 e 1, o zero indicando uma
regido completamente destituida de servigos urbanos. Optamos por utilizar apenas trés classes
de situagdo urbana da escola. Na primeira delas estdo as escolas situadas em regides de IQVU
na faixa de 0,352 a 0,456, com média de 0.427. Na segunda classe estdo as escolas com IQVU
situado entre 0,463 e 0,536, com média 0,498 e na terceira , aquelas escolas situadas em
regides com IQVU entre 0,570 e 0,645, com média 0,603.

A experiéncia profissional quase sempre estd associada a idade do professor. No
entanto, uma regressdao do tempo de experiéncia docente como funcdo da idade indica que a
idade ndo ¢ um bom preditor para a experiéncia docente, j& que o coeficiente de correlacio ¢
apenas 0,718. Em vista disto, optamos por tratar o tempo de atuacdo como docente enquanto
uma variavel autobnoma, mas também optamos por utilizar apenas trés classes de experiéncia
docente. Na primeira classe, dos professores iniciantes, estao 28 professores com entre 1 e 8
anos de atuagdo como professor, com média de 4,3 anos. Na segunda classe, dos professores
experientes, estdo 47 docentes com experiéncia entre 8§ ¢ 17 e com média de 13,5 anos. A
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terceira classe, dos professores muito experientes, ¢ formada por 23 professores com
experiéncia docente variando entre 18 e 29 anos, com média de 21,7 anos.

RESULTADOS

Nossas variaveis manifestas sao categodricas, isto €, ao escolher uma categoria de
resposta o professor apenas declara que atribui mais ou menos prioridade ao tema, mas nao ha
relagdo de quantidade entre uma categoria e outra, apenas de ordem. Sabemos que hé criticas
ao uso de procedimentos que pressupde ser as variaveis manifestas continuas para a analise de
dados categoricos (JORESKOG, 2001), mas optamos, com base em uma recomendagio de
procedimento parcimonioso (MOLENNAR, 1997), por conduzir uma andlise fatorial
exploratdria tipica. Nossa amostra ¢ relativamente pequena em relagdo ao numero de temas
que compunham o questiondrio. Para conduzirmos uma analise fatorial exploratéria com
apenas 98 casos confidvel, poderiamos considerar no maximo 12 temas, com base no critério
de que deve haver uma relacdo de pelo menos 8 casos por item analisado. Geramos uma
matriz de correlagdo dos 30 temas, mas s6 mantivemos as correlagdes significativas. Isso nos
forneceu uma matriz esparsa. Fazendo transposicdes de linhas e colunas, identificamos uma
forma que separava os 30 temas em trés blocos menores, um com doze, outro com onze € 0
terceiro com sete temas, mais ou menos independentes entre si. A partir desses blocos
menores, que satisfaziam o critério acima ¢ que conduzimos a analise fatorial exploratoria,
utilizando o método de extragdo dos eixos principais, com rotagdo varimax. Apds a
identificagcdo de um fator, verificamos eram blocos interpretaveis do ponto de vista curricular
e o seu indice de consisténcia interna, pelo coeficiente alfa de Cronbach. Com esses
procedimentos identificamos 8 blocos tematicos, contendo cada um deles de 3 a 5 temas e
que sdo descritos a seguir.

O primeiro bloco tematico (T1), retne os temas relativos a Fisica: Astronomia,
Trabalho e energia, Mecanica e Optica, Calor e som e Eletricidade e Magnetismo. Este bloco
¢ razoavelmente unidimensional, j4 que a extracdo de um unico fator explica 66,3% da
variancia total dos dados e o o de Cronbach ¢ de 0,90. Note-se que esses temas sdo aqueles
tradicionais do ensino de ci€ncias que se apresentam no curriculo, da oitava série, desde a
década de 60.

No segundo bloco tematico (T2) estdo reunidos os temas de Quimica: Fungdes
Quimicas, Reacdes quimicas e Estrutura da matéria. Neste bloco a extragdo de um fator
explica 83,0% da variancia total dos dados ¢ o de Cronbach ¢ de 0,90. Esses temas também
sdo usuais nos curriculos de ciéncias, pelo menos na oitava série desde a década de 70.

No terceiro bloco tematico (T3) estdo agrupados quatros temas: Plantas, Animais,
Terra, Ar, Agua, Solo, Protozoarios e Fungos. Julgamos poder interpretar tais temas como
expressdo de um Curriculo tradicional de ciéncias, pois ele apresenta temas cldssicos do
curriculo de ciéncias incorporados aos livros didaticos desde a década de 60, e que
permanecem nos curriculos atuais. Neste bloco a extragdo de um unico fator explica 58,8%
da variancia total dos dados e o de Cronbach ¢ de 0,74.

No quarto bloco tematico (T4) estdo reunidos os temas: Sexualidade, Doengas
Sexualmente Transmissiveis e Drogas. Esses temas apesar de serem assuntos cldssicos da
Biologia, possuem um foco na satide como uma intera¢gdo mais humana por tratarem de
questdes relativas a saude do individuo como preservagdo da vida. Eles se apresentam com
um enfoque mais social nos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,1998), sob o titulo
de Temas Transversais. Dai denominarmos esse bloco como Programas de Satde I —
Interacdes Humanas. Neste bloco a extragdo de um fator explica 66,8% da variancia total dos
dados ¢ o de Cronbach ¢é de 0,75.
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Ja no quinto bloco de temas (T5) estdo reunidos os temas Verminoses, Lixo, Doencgas
epidémicas e endémicas. A diferenga desse bloco para o anterior ¢ o enfoque nas interagdes
humanas com o meio ambiente, destacando que dependendo do tipo de relagdo que o ser
humano mantém com o meio em que vive podera haver prejuizos sérios a sua saude e a da
comunidade. Apesar de se tratarem de temas tradicionais do curriculo de ciéncias, eles ainda
sdo relevantes e atuais e sdo muito valorizados nos curriculos por se tratarem de temas ligados
a saude publica. N6s denominamos esse bloco de Programas de Saude II — Interacdo com o
meio. Nesse bloco a extracdo de um fator explica 64,9% da variancia total dos dados e o de
Cronbach é de 0,72.

No sexto bloco tematico (T6) estdo reunidos cinco temas, Meio ambiente,
Hereditariedade e satde, Corpo humano, Saneamento bdsico e Vida e satde, que
interpretarmos como representando uma visdo de ensino de Ciéncia para a qualidade de vida.
A extracdo de um fator explica 52,1% da variancia total dos dados e o de Cronbach de 0,72.
Esse ¢ um bloco que aborda temas curriculares que ganharam importancia no final da década
de 80.

O sétimo bloco tematico (T7), aborda temas tipicos de uma orientacdo curricular
Ciéncia-Tecnologia-Sociedade, com énfase nos aspectos econdomicos. Ele agrupa os temas
Recursos hidricos, Aditivos alimentares, Desperdicios alimentares e Clonagem e transgénicos.
A extracdo de um fator explica 53,2% da variancia total dos dados e o de Cronbach de 0,70.
Esse bloco de temas curriculares ¢ caracteristico da década de 90. Aborda temas de ciéncias
que relevantes e atuais.

Finalmente, no bloco tematico (T8), estdo agrupados os temas Energia e suas formas
de utilizagdo, Trabalho e consumo e Ciéncia e ética. Julgamos que o que une tais temas ¢ a
noc¢ao de um ensino de Ciéncia para a cidadania. Um tnico fator explica 59,4% da variancia
total dos dados e a de Cronbach de 0,66. Esse bloco também ¢ uma proposta curricular da
década de 90, porém com énfase nas questdes sociais. E uma proposta emergente das novas
proposic¢des, principalmente aquelas ligadas aos Estados e Prefeituras.

O escore total de cada um dos blocos tematicos acima identificados foi calculado
somando-se os escores relativos aos temas que compdem cada bloco, e reduzindo-se o escore
do bloco a uma escala comum, variando entre zero de dez, o que facilita a interpretagdo do
escore como o grau de aceitacdo de cada grupo tematico.

O Grafico 1 mostra a distribuigdo percentil de escore do grau de aceitagdo para os
diversos blocos tematicos. Neste grafico (“boxplot™), o retingulo delimita os percentis 25% e
75%. A linha dentro do retangulo posiciona a mediana e as barras abaixo e acima posiciona os
percentis 0 e 100%. A mediana do grau de aceitagdo dos diversos blocos tematicos ¢ sempre
maior que 5, indicando que nenhum destes blocos ¢ muito rejeitado pelos professores. Além
disto os grupos tematicos estdo apresentados no grafico em uma ordem que sugerimos ser a
ordem crescente em grau de aceitacdo. De fato, a tabela 2 mostra a média e o desvio padrao
de cada bloco tematico, no sentido crescente da aceitabilidade média do bloco. Podemos ver
que a diferenca das médias entre o menos aceito € o mais aceito ¢ grande. Entre varios dos
pares consecutivos de grupos tematicos também ha varias diferencas de médias que sdo
significativas (p<0,05). Por exemplo, entre os pares (T2 , TS8), (T8,T3), (T7 ,TS5) essas
diferengas sdo significativas, com p=0,006; p=0,018 e p=0,001, respectivamente. Se
olharmos para as diferengas entre pares formados pelos segundos vizinhos na tabela, todas as
diferengas sdo significativas, com p<0,002, a exce¢do do par (T5,T4) para o qual p=0,076.
Isso sugere que a tabela 2, de fato, representa uma ordem crescente de grau de aceitacdo dos
diversos blocos de temas.
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GRAFICO 1 DISTRIBUICAO PERCENTIL DO GRAU DE ACEITACAO DOS DIVERSOS BLOCOS DE
TEMAS
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Legenda - T1-Fisica, T2-Quimica, T8-Ciéncia para a cidadania, T3-Curriculo tradicional,
T7-CTS, T5-Programas de Saude 11, T6-Ciéncia para a qualidade de vida, T4-Programa de saude |

Ao examinarmos o grafico 1 e a tabela 2, podemos ver que os blocos tematicos podem
ser reagrupados. H4 cinco que exibem uma maior dispersdo do grau de aceitagdo: Fisica,
Quimica, Curriculo Tradicional, Ciéncia para a cidadania e CTS. Todos esses grupos
tematicos exibem uma mediana menor do que as dos demais grupos. Os outros trés grupos de
temas mostram pouca variabilidade, e podemos toma-los como quase consensuais entre 0s
professores de ciéncias: sdo eles os grupos de temas que denominamos Programas de Saude,
nas suas duas versdes ¢ o que denominamos Ciéncia para a qualidade de vida. Esses trés
grupos de temas sdo temas que instrumentalizam o curriculo de ciéncias para a promog¢ao da
consciéncia de como podemos melhorar a satide ou a nossa qualidade de vida.

TABELA 2 GRAU DE ACEITACAO MEDIA E SUA DISPERSAO, SEGUNDO OS BLOCOS DE

TEMAS
Grupos de temag Média Desv~10 N
Ident. Denomina padrdo

T1 Fisica 5,57 2,20 98
T2 Quimica 6,06 2,54 98
T8 Ciéncia para a cidadania 6,96 1,95 98
T3 Curriculo tradicional 7,63 1,71 98
T7 CTS 7,79 1,75 98
T5 Programas de Saude 11 8,65 1,65 98
T6 | Ciéncia para a qualidade de vida 8,93 1,58 98
T4 Programa de saude | 9,08 1,75 98

Mas, afinal quem sdo os professores que escolhem esse ou aquele tema? Nos tinhamos
como hipdtese que o grau de aceitagdo dos grupos tematicos variariam de acordo com a
experiéncia profissional e a idade. Além disto esperdvamos que a situagdo urbana da escola, a
rede escolar e género do professor distinguisse a preferéncia dos temas.
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GRAFICO 2 DISTRIBUICAO PERCENTIL DO GRAU DE ACEITACAO DOS BLOCOS TEMATICOS,
SEGUNDO A CLASSE DE IDADE
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Legenda - T1-Fisica, T2-Quimica, T8-Ciéncia para a cidadania, T3-Curriculo tradicional,
T7-CTS, T5-Programas de Saude II, T6-Ciéncia para a qualidade de vida, T4-Programa de satude |

Ao analisarmos o grafico 2, percebemos que os professores mais velhos aparentemente
tendem a rejeitar o bloco de temas de fisica, mais que os professores novos € muito novos.
Sua atitude perante o bloco de quimica € similar a dos professores novos, € mais dispersa do
que a dos professores muito novos. Quanto ao bloco de temas Curriculo tradicional, sua
atitude ¢ de aceitacdo e pouco dispersa. Nas duas outras classes de idade, a aceitacdo ¢
similar, mas a dispersdo do grau de aceitacdo ¢ maior. Em relagdo ao tema Ciéncia e
cidadania, ¢ o grupo de professores que apresenta maior mediana e também a maior dispersao,
enquanto que os professores novos e mais velhos tém uma atitude similar em relagdo ao tema.
Finalmente em relacdao ao tema CTS, aparentemente os professores tém uma mesma atitude,
independente da classe de idade. Em qualquer bloco tematico, os teste paramétricos de
diferenca de médias nao detectam diferencas entre quaisquer pares de classes de idade,
sugerindo uma atitude uniforme em relagdo aos blocos temadticos, segundo a idade. Mas,
testes paramétricos evidenciaram que as diferencas entre os desvios padrdo em cada tema sao
significativas (p<0,05) para 15 dos 24 possiveis pares de classes de idade (8 blocos de temas e
trés pares por bloco). Isso sugere que a diferenga de atitude existe, mas pode estar sendo
ofuscada por erros amostrais ou decisdes metodologicas.

O grafico 3 sugere que ha diferencas entre as atitudes dos professores em relagdo aos
blocos tematicos, segundo a situacdo urbana da escola. Assim os professores que atuam nas
areas mais destituidas de servicos urbanos tendem a aceitar mais o bloco tematico Fisica, se
comparados com os professores que atuam nas escolas situadas nas regides mais urbanizadas.
Em relagdo ao bloco de temas de quimica esses dois grupos de professores parecem ter a
mesma atitude. Nos demais blocos tematicos os professores que atuam nas escolas mais bem
situadas tendem a aceitar melhor todos esses temas do que os professores que atuam nas
escolas situadas nas regides menos urbanizadas do municipio.
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GRAFICO 3 DISTRIBUICAO PERCENTIL DO GRAU DE ACEITACAO DOS BLOCOS TEMATICOS,
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Hé um resultado aparentemente paradoxal: os blocos de temas Programas de saude I e
IT sdo mais aceitos pelos professores que atuam nas regides mais urbanizadas do que por
aqueles que atuam nas regides menos urbanizadas e que atendem a populacdo mais carente.
Parece-nos paradoxal porque s3o exatamente as pessoas que habitam as regides mais carentes,
sdo aquelas que aparentemente mais poderiam se beneficiar de conteudos ligados a esses
blocos tematicos.

GRAFICO 4 DISTRIBUICAO PERCENTIL DO GRAU DE ACEITACAO DOS BLOCOS TEMATICOS,
SEGUNDO CLASSES DE EXPERIENCIA DOCENTE
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Os testes paramétricos indicam como significativas apenas as diferengas entre esses
dois grupos de professores e em relacdo os blocos tematicos Programas de saude I, CTS e
Ciéncia para a cidadania. Em relagdo aos demais blocos de temas as diferengas nas médias
existem, sdo sempre no mesmo sentido mas ndo significativas (p>0,05). J4 o teste paramétrico
de diferenca de desvio padrao indica que esse dois grupos de professores tém atitudes
distintas em relacdo aos blocos tematicos, exceto em relagdo ao bloco tematico Curriculo
tradicional, em que ambos os grupos apresentam aparentemente a mesma dispersdo em
relacdo a aceitacdo do tema. Em relacdo aos demais blocos tematicos os professores que
atuam nas escolas melhor situadas tendem a ter uma maior aceitacdo média e uma maior
uniformidade de atitude em relacdo a cada bloco temdtico, se comparado com o grupo de
professores que atuam nas escolas situadas nas regides mais pobres do municipio.

O grafico 4 mostra que aparentemente os professores dos trés grupos de idade, tém
atitudes distintas em relacdo a varios blocos tematicos. Em geral o grupo de professores
iniciantes tém atitudes mais homogéneas em relagdo aos diversos blocos, exceto em relagao
ao bloco de temas Programa de Saude I, se comparados com os professores muito experientes.
Essa diferenca aparece na maior dispersdao do grau de aceita¢do do bloco tematico. Como dois
dos trés temas que compdem o bloco sdo temas mais controversos (drogas e sexualidade), a
seguranga dos professores iniciantes para abordar tais temas pode ser muito idiossincratica,
dai uma maior dispersdo no grau de aceitacdo. Por outro lado, os professores iniciantes
tendem a aceitar melhor o bloco de temas de Fisica do que os professores muito experientes.
Essa distingdo ¢ a unica detectada pelo teste paramétrico de diferenga de médias, entre os
graus de aceitacdo média de cada bloco de temas para quaisquer pares de classes de
experiéncia docente. No entanto, o teste paramétrico de diferenca de desvio padrao relativo ao
grau de aceitacdo dos blocos tematicos, para cada bloco e para os 24 possiveis pares de
classes de experiéncia docente (8 blocos e 3 pares por bloco), indicam que 14 deles
apresentam diferencas significativas de desvio padrao.

GRAFICO5  DISTRIBUICAO PERCENTIL DO GRAU DE ACEITACAO DOS BLOCOS TEMATICOS,
SEGUNDO O GENERO DO PROFESSOR
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Novamente, as trés classes ndo apresentam diferencas de desvio padrao e de aceitagcdo
média em relag@o ao bloco tematico Curriculo tradicional. As classes de professores iniciantes
e experientes ndo apresentam diferencas significativas de desvio padrao em relagdo aos blocos
tematicos Fisica e Quimica e, portanto, tém aceitacdo média significativamente (p<0,05)
diferente em relagdo a Fisica, mas nao em relacdo a Quimica.

O grau de aceitacdo dos blocos tematicos poderia ser influenciado pelo género do
professor. O grafico 5 mostra como a aceitabilidade dos blocos se distribui segundo o género
do professor. Aparentemente ha diferenga entre como os homens e as mulheres aceitam ou
rejeitam os temas curriculares, principalmente o bloco teméatico Ciéncia para a cidadania, mas
também em relacdo aos blocos tematicos Programas de saude II, Fisica e Quimica. Os testes
paramétricos nao detectam tais diferengas, mas o teste de diferenca entre desvios padrdo
indicam que os desvios padrdo em relacdo a aceitacdo dos blocos tematicos Fisica, Quimica,
Curriculo tradicional e Ciéncia e qualidade de vida sdo significativamente diferentes entres os
homens e mulheres. Aparentemente ndo hé diferencas em relacdo a aceitabilidade média entre
homens e mulheres em relagdo aos quatro blocos tematicos: Programas de Saude I e II, CTS e
Ciéncia e cidadania.

GRAFICO 6  DISTRIBUICAO PERCENTIL DO GRAU DE ACEITACAO DOS BLOCOS TEMATICOS,
SEGUNDO A REDE DE ENSINO
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O gréfico 6, mostra que aparentemente o perfil de atitudes em relacdo a aceitabilidade
dos diversos blocos diferente entre as redes. Os professores que atuam na rede estadual
parecem tem uma atitude mais homogénea em relacdo a cada um dos blocos tematicos. Para
cada bloco de temas, testes paramétricos nao indicam diferencas significativas entre sua
aceitabilidade pelos docentes das redes municipal e estadual. Entretanto, testes de diferencas
de desvios padrdo indicam que, para cada tema, ha diferencas significativas entre os desvios
padrdo da aceitabilidade do bloco tematico entre os grupos formados pelos professores que
atuam na rede estadual e na municipal. Em cada tema, os professores da rede municipal
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apresentam maiores desvios padrdao, ou seja, atitude de aceitacdo mais variada dos blocos
tematicos, a excecao daquele designado Curriculo tradicional.

COMENTARIOS FINAIS

Estabelecemos blocos tematicos que permitiram investigar a que conjunto de temas os
professores de ciéncias dedicam maior ou menor lealdade. Os professores ndo aceitam
igualmente bem os diversos blocos tematicos, ou seja, os diversos conteidos de ciéncias.
Parece haver uma hierarquiza¢do que prioriza os temas mais ligados a uma visao instrumental
do ensino de ciéncias. Tais temas s@o ligados a uma tradicao curricular que foi referendada no
Parecer 45/1973 do antigo Conselho Federal de Educagdo. Essa tradi¢do curricular pode
persistir na atualidade, talvez devido ao estreito vinculo entre a formacdo de professores de
ciéncias e a formagdo de médicos e outros profissionais da saude nos institutos basicos das
universidades. Esse mesmo vinculo é que parece ser a principal explicagdo para os temas de
Quimica e Fisica terem os menores indices de aceitacdo pelos professores.

Em um trabalho anterior, em que identificamos as metaforas do ensino ideal de
ciéncias na concepg¢do de professores, notamos que aparentemente os conteudos, ou seja, os
temas nao apareciam no discurso do professor (ASSIS & BORGES, 2001). Uma possibilidade
era que eles estivessem implicitos, dado a existéncia de um forte consenso entre os
professores a respeito de que tema ensinar. Neste trabalho mostramos que, de fato, ha trés
blocos de temas que sdo praticamente consensuais entre os professores de ciéncias
pesquisados: Programas de satude I e I e Ciéncia para a qualidade de vida.

Os graficos de distribuicdo percentil fornecem indicios de que a atitude dos
professores ndao ¢ uniforme entre as subpopulagdes, mas os testes paramétricos nao sao
capazes de detectar as possiveis diferengas, exceto em uns poucos casos. Por outro lado eles
detectam facilmente diferencas entre os desvios padrdo. Isso nos deixa uma perspectiva de
que novas formas de se analisar os dados consigam exibir tais diferencas, ainda que
concordemos que nossa principal limitagdo é o pequeno tamanho da amostra.
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