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DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL SOB A PERSPECTIVA DA EDUCACAO
CONTINUADA PARA PROFESSORES DE CIENCIAS,
UM OLHAR SOBRE A DINAMICA DE DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL NA
FORMAGCAO CONTINUADA DE UMA PROFESSORA DE CIENCIAS,

Marcia Cristina Espifieira Dias

Introducéo

O futuro de um organismo nunca esta determinado em sua origem. E com base nessa
compreensao que devemos considerar a educacao e o educar.
Humberto Maturana (1998)

Este trabalho apresenta 0 inicio da investigacdo sobre a relacdo entre educacéo
continuada de professores de ciéncias em cursos de curta duragdo e desenvolvimento
profissional, professores estes que atuam nos dois Ultimos ciclos do ensino fundamental, para
a dissertacdo de mestrado de Marcia Cristina Espifieira Dias a ser apresentada a Faculdade de
Educacédo da UFF no Campo de Educacdo em Ciéncias, orientada por Sandra Escovedo
Selles.

As dimensdes apresentadas pelo tema formacao dos professores séo fundamentais nas
perspectivas de investigacdo para denotar caracteristicas, atitudes, processos dentro do campo
da educagdo em ciéncias que possam contribuir para a melhor qualidade desta educacéo. De
modo geral podemos dizer que as dimensdes referidas acima sdo: a formagdo inicial e a
formagdo continuada. Pode-se considerar, formagéo profissional como um processo dinamico
e com possibilidades de aperfeicoamento crescente, pode-se entender também essa formagao
COMO um processo continuo (Santos 1998).

De acordo com Maturana (1998) a educacdo € um processo continuo que dura toda a
vida, e que faz da comunidade onde vivemos um mundo espontaneamente conservador, ao
gual o educar se refere. 1sso ndo significa que o mundo do educar ndo mude, mas Sim que a
educacdo, como sistema de formacgdo, tem efeitos de longa duragdo que ndo mudam
facilmente.

A partir da concepcdo de que a formagdo inicial dos professores instrumentaliza o
conhecimento profissional basico do professor, articulando sua acepcdes sobre os saberes
pedagdgicos, curriculares e especificos de conteldo (Tardif e outros 1991). Esta mesma
formacdo inicial ndo pode abordar satisfatoriamente todos os aspectos pedagogicos relevantes
para a pratica docente, pode-se identificar aspectos da formagdo que s6 podem ser
desenvolvidos de modo proveitoso quando o professor estd em plena prética profissional,
como os saberes da experiéncia (Tardif e outros 1991). Desta forma e educagdo continuada
ganha sentido, diferenciando-se de modo significativo das propostas de treinamento ou
reciclagem de professores, mas sem exclui-las obrigatoriamente.

Mas, parece ser bastante dificil atingir uma transformacdo do pensamento e
comportamento docentes mediante agdes pontuais em forma de cursos adicionais. E, segundo
Furié (1994), ha uma percepcdo gera de que as mudancas obtidas na prética docente sdo
muito peguenas.
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Neste trabalho enfocamos a educacdo continuada dos professores de ciéncias a partir
da andlise das reflexdes que uma professora percebe ao longo de seu desenvolvimento
profissional. Com estes dados, tentamos investigar a dimensdo possivel da intervencdo da
educacdo continuada no desenvolvimento profissional do docente. Ou sgja, as dimensdes que
podem ser atribuidas a dindmica de desenvolvimento profissional a partir da educacéo
continuada. Como proposta, estamos tentando contribuir para uma possibilidade de atuacéo
mais efetiva da educagdo continuada na atividade profissional dos docentes.

Desenvolvimento Profissional

O desenvolvimento profissiona € caracterizado neste trabaho como um
desenvolvimento da atividade profissional do professor tendo como foco sua préaxis, analisada
aqui por meio de suas reflexdes. Este desenvolvimento profissional pode ser caracterizado
através de atividades docentes como: aprender a aprender, refletir sobre sua prética tanto no
aspecto do contetido cientifico quanto no pedagdgico e implementar novas alternativas a sua
prética, com aidéia de testa-las em cardter provisorio para entdo incorporélas ou ndo ao seu
cotidiano.

Qualquer iniciativa visando a melhoria da formagcdo dos professores deve ter a
participacdo dos professores e todos os demais envolvidos no processo de fazer a educagéo,
deve também estar presente a preocupacdo de como se estabelecem tais relacdes e, se estas
influenciam no processo de desenvolvimento profissional; Questées como avaiagdo do
professor, interferéncia no processo de seu desenvolvimento profissional, incorporacdo de
novos profissionais a essa din@mica, devem estar presentes. Shulman (1987) esboca diretrizes
sobre treinamento e avaliagdo dos professores caracterizando que ensinar € essencialmente
uma profissdo de aprendizagem.

Mesmo diante de todas as iniciativas e discussdes correntes sobre a formagdo de
professores existem fortes indicios de que a distancia que separa a pesquisa da prética
pedagbgica é imensa. Pode-se dizer até que a vida na escolae a formagéo de professores séo
praticamente desvinculadas. Como conciliar isto? Como articular a pratica pedagégica a
formac&o do professor de forma a contribuir para sua autonomia? Como conscientizar estes
profissionais de sua importancia na reinvengdo da escola? Podemos inquirir também como a
ciéncia chega e como deve chegar a escola? Como os professores concebem 0s progressos
cientificos e tecnol 6gicos e os incorporam ao seu trabalho? Estas sdo questdes que necessitam
de mais pesquisa.

Educacdo Continuada na Formacéo dos Professor es de Ciéncias

O tema educacdo continuada € parte integrante de um tema maior, a formagdo
profissional. De acordo com Santos (1998), ao considerar-se esta formag&o como um processo
dindmico e com possibilidades de aperfeicoamento crescente, pode-se entender também essa
formagcdo como um processo continuo. Nesse sentido, a prética profissional pode ser
concebida como elemento constitutivo da formagdo continuada dos profissionais. No entanto,
educacdo continuada, formagdo continuada, formacao continua ou formagdo em servigco, em
sentido mais estrito, sdo todas formas deliberadas e organizadas de aperfeicoamento
profissional do docente, sgja através de palestras, semindrios, cursos, oficinas ou outras
propostas. Dessa forma, a educagdo continuada consiste em propostas voltadas para a
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qualificacdo do docente, tendo em vista as possibilidades de melhoria de sua prética pelo
dominio de conhecimentos e de méodos de seu campo de trabalho. Esses conteldos
trabalhados nas diferentes modalidades de educacéo continua, podem estar: relacionados com
a superacdo de problemas ou de lacunas na prética docente ou, promovendo a introducéo de
um novo repertério de conhecimentos de natureza tedrica ou prética decorrentes da producéo
de novos saberes nas diferentes areas de conhecimento.

A formacdo de professores ndo € um tema que abrange todos os aspectos da intrincada
teia da educacdo no Brasil, mas estd subjacente em qualquer angulo que se tome a
investigagdo educativa. Em todas as instancias, universidades, escolas etc., 0s professores séo
padronizados de uma forma pouco positiva, politicas do governo contribuem para este
estigma da profissdo. Ficando um grupo restrito privilegiado e a maioria submetida a
esquemas limitadores de sua atuagao.

Em relacdo a formagdo de professores de ciéncias, Mathews (1995), propde ao usar a
histéria, a filosofia e a sociologia da ciéncia melhorar a formacdo dos docentes,
proporcionando condic¢des para o desenvolvimento de uma epistemologia da ciéncia mais rica
e mais auténtica, ou segja, de uma maior compreensdo da estrutura das ciéncias e do espagco
que ocupam no sistema intelectual das coisas. Implementar um curriculo com a histéria e
filosofia da ciéncia presentes pode ser bem proveitoso se cursos para os professores ja
formados - formacao continuada, e também para os futuros professores forem estruturados de
maneira adequada a contemplar uma educacéo em ciéncias onde sgjam ensinadas em seus
diversos contextos:. ético, social, histérico, filosofico e tecnol égico.

Por outro lado, Schén (1992) descreve que existe uma crise em varias areas assim
como na educagdo, crise esta relacionada a confianca no conhecimento profissional. Na
educacdo a crise encontra-se num conflito entre o saber escolar e a reflexdo na acéo dos
professores e alunos. Partindo das competéncias que os professores deveriam gudar as
criancas a desenvolver, dos tipos de conhecimento e de saber-fazer que permitem aos
professores desempenhar o seu trabalho eficazmente e, dos tipos de formagdo de professores
gue seriam mais vidvels para preparar 0s docentes com as capacidades necess&rias ao
desempenho do seu trabalho Schon aborda esta crise. Esta questdo ndo € recente e percorre ao
longo do tempo o pensamento epistemol 6gico e pedagdgico.

Propondo um practicum reflexivo, Schon estabelece trés dimensdes da reflexéo sobre
a prética: a compreensdo das matérias pelo aluno, a interacdo interpessoal entre o professor e
o aluno e a dimensdo burocrética da pratica. Ao abordar a implementacdo de atividades que
levem os profissionais a incrementar os praticums reflexivos, Schon diz que devemos
estimular a sua criagd na formacdo inicial, nos espacos de supervisdo e na formacéo
continuada . A crescente importancia de uma prética reflexiva, tem suas origens em outros
autores citados por Schon e, encontra-se no centro de um conflito epistemol égico. Com uma
critica a racionalidade técnica das universidades, Schon propde uma retomada das facetas
humanas e criativas para contribui¢des mais efetivas na formagao profissional.

Ja Shulman (1987), apresenta uma proposta de reforma no ensino constituida a partir
de fundamentos na idéia de ensinar, enfatizando a compreensao, o raciocinio, a transformagao
e a reflexdo. Questionando quais sGo os conhecimentos base para se ensinar, como estes
podem ser conceitualizados, 0s processos de raciocinio e acdo pedagogica e finamente as
implicagBes educacionais e politicas da reforma para o ensino. Dentro dos conhecimentos
base sd0 enumerados quatro recursos maiores para 0 ensino: conhecimento da disciplina,
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materiais e sistemas do processo educaciona institucionalizado como curriculo etc., pesquisas
na instrugdo como aprendizagem humana e fendmenos sociais e culturais e também o
conhecimento proveniente da prépria pratica. Podemos relacionar estes quatro recursos com
os saberes docentes identificados por Tardif e outros (1991) em seus trabalho sobre a
problemdtica do saber docente, sendo estes. os saberes das disciplinas que podem ser
relacionados ao primeiro recurso citado por Shulman, os saberes curriculares com o segundo,
os saberes profissionais relacionados ao terceiro e relacionado ao quarto recurso citado, 0s
saberes da experiéncia. Shulman aborda como efeito de sua proposta poder-se chegar a um
maior direcionamento de como 0 ensino deve ser entendido e os professores treinados e
avaliados.

Educacdo Continuada no Ensino de Ciéncias

A construcdo histérica do conhecimento cientifico ndo é linear, se d4 num entremeado
social, politico, econdbmico e cultural e ocorre no confronto entre teoria e prética,
considerando-se assim rupturas.

Partindo objetivamente para o campo de educagcdo em ciéncias, no Brasil desde pelo
menos a década de 50, a preocupacdo com a renovacdo do ensino de ciéncias esteve presente
entre 0s grupos de ensino e pesquisa em todo pais. Os anos 90 tém sido marcados por uma
profunda crise social e econdmica, com grande concentragcdo de renda e de tecnologia. Temas
relativos a globalizagdo da economia e da tecnologia, mas também dos problemas sociais
estdo presentes. Neste periodo também é possivel notar o crescimento dos cursos de educacao
continuada de professores de ciéncias no Brasil. Aumentam o nimero de programas de pos-
graduacdo em educacdo com érea de concentracdo em ensino de ciéncias e 0s cursos de
especializagéo.

No campo profissional podemos dizer que todo profissional deve conhecer e estar
sempre conhecendo novas facetas de seu trabalho. Qualquer que segja sua &rea de atuacdo deve
aperfeicoar-se ou atuaizar-se, ndo s para manter-se em dia com as novidades que se
apresentam continuamente, como também satisfazer exigéncias proprias de realizaco pessoal
(Pacca, 1994). Acgoes voltadas para a formagdo de professores tém ocorrido continuamente,
mas, devemos nos perguntar: como estabelecer diretrizes de acéo e avaliagdo que garantam
uma permanéncia dos resultados?

Como conciliar a projetos de educacéo continuada para professores de ciéncias com a
hegemonia da politica neoliberal, administrando o progressivo abandono da escola pelos
professores, no caso especial das escolas publicas. A abordagem da educagdo continuada deve
abranger também este aspecto, a falta de incentivo a carreira do magistério, a falta de estimulo
a continuar na profissdo, o proprio avanco da ciéncia contribui como fator limitante para
atuacdo profissional dos professores de ciéncias. Se estes ndo tém condi¢des de continuar a
atualizar-se dentro da &rea como poder&o ensinar tal contetido. Passam, os professores a serem
também portadores de um analfabetismo cientifico e tecnol égico, que diminui sua auto-estima
colocando estes profissionais, de certa forma, apartados do mundo da informacéo e das
tecnologias mais avancadas.

E preciso também considerar que um curriculo para ciéncias é delineado a partir de

recursos pedagogicos, cientificos, politicos e, € conseqiiéncia de diversos e, as vezes,
conflitantes interesses e ampla gama de estratégias pedagogicas exercitadas no dia a dia do
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professor. Mas, 0 que devemos ter sempre presente € que a educacdo continuada ndo é a
apenas transmissao de conhecimentos cientificos, mas, também, uma reflexdo sobre atitudes
em relagdo a utilizagdo desses conhecimentos e sua aguisi ¢ao.

Por outro lado, ha um desenvolvimento continuo da ciéncia com consequente
avanco na producdo do conhecimento. Até uma década atras, segundo Barbieri, Carvalho e
Uhle (1995) havia professores que investigavam porgue ensinavam, hoje temos pesquisadores
gue ensinam e raros professores que pesquisam. Na busca da produtividade individua houve
separacéo e hierarquizagdo entre a producdo do conhecimento e sua “transmissdo”. Essa
divisdo tem muito a ver com a supervalorizagdo da pesquisa universitaria, e com a
desvalorizacdo do ato de ensinar, reflexo da desgualificacdo dos salérios e da propria
formacgdo. Essa valorizacdo da producéo de conhecimento no contexto de uma ideologia de
produtividade se expressa freglientemente na producdo de metas que vao alterando o curriculo
da referida formacdo e no anseio de progressividade na carreira. Estes, entre outros fatores
parecem ter forte influéncia para os professores que ao participar de iniciativas de educacdo
continuada, tentam alcancar posicdes com mais status e melhores sal&rios na carreira do
magistério.

A investigacéo

Para investigar a dinamica de desenvolvimento profissional do professor de ciéncias
sob a perspectiva da educacdo continuada, uma abordagem qualitativa esta4 sendo utilizada,
para pesquisar as concepcoes/reflexdes dos professores investigados. Esta parece ser a forma
mais adequada de proporcionar informagbes sobre os dados obtidos dos professores
participantes. Deve ficar claro que este é um estudo qualitativo que pretende contribuir para
com as iniciativas de educacdo continuada, de curta duragéo, na implementacéo de melhorias
traduzidas na atuagdo destes profissionais. Esta abordagem est4 sendo feita a partir do
procedimento metodol 6gico de estudo de caso.

Este procedimento, de acordo com Stenhouse (1988) e Alves-Mazzotti (1998),
enriquece as informagdes sobre as idéias dos participantes na investigacdo, pois ao focalizar o
contexto, isto é, contextualiza o problema. Ta contextualizacdo possibilita uma abordagem
mais satisfatéria da complexidade onde acontece esta investigacdo, tratando a questdo como
um todo e também um aprofundamento do contexto de cada docente investigado.

Através do estudo de caso de professores de ciéncias escolhidos em cursos de
educacdo continuada oferecidos pelas instituicbes do “Grupo Acdo Coordenada’ estamos
realizando uma investigagdo em duas fases. Na primeira fase, de caréter exploratério, estéo
sendo realizadas entrevistas ndo estruturadas, isto €, com questdes abertas e ao professor
pedimos que fae livremente suas concepcdes de trés temas pertinentes a investigacdo: ensino
de ciéncias, formagdo do professor de ciéncias, desenvolvimento profissonal sob a
perspectiva da educacdo continuada, sendo os dois primeiros temas de acordo com a
investigacdo de Vianna (1998).

Posteriormente, serdo realizadas entrevistas semi estruturadas com perguntas mais
objetivas, mas ndo totalmente fechadas. Estas perguntas serdo agrupadas de acordo com os
mesmos temas e mais questdes especificas da atividade profissional pds educacdo continuada.
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As questbes estdo sendo organizadas de acordo com a construcéo do objeto desta
investigagdo: a dinamica de desenvolvimento profissional do professor de ciéncias sob a
perspectiva da educacdo continuada, tendo como objetivo principal, fornecer contribuictes
significativas a pesquisa.

A escolha dos professores e do curso foram feitas a partir de opcdes dentro do “ Grupo
de Acdo Coordenada’ no Rio de Janeiro. Quanto a escolha dos professores, foram
selecionados de acordo com seu interesse e envolvimento ao participar de tais iniciativas. O
critério de escolha para o curso focalizou aquele que poderia proporcionar condi¢des para ser
analisado quanto a seus objetivos, propostas e demais caracteristicas que contribuam a
concepcao de um professor de ciéncias consciente de sua profissdo, independente do
contetido cientifico abordado. Para andlise do curso utilizaremos, como critério, a relevancia
do mesmo para a ciéncia. Em relagdo ao contelido devemos ficar atentos para a relevancia do
mesmo para a ciéncia que € ensinada na escola e sua qualidade critica e temética atualizada.

A partir de novembro de 1996, algumas das instituicdes que trabalham com o ensino
de ciéncias se reuniram e formaram um grupo chamado “Grupo Ac¢do Coordenada’ que
procura estudar os trabalhos realizados por tais instituicbes, sgja na forma de cursos,
seminarios, palestras, trabalhos em escolas, etc.

O grupo chamado “Grupo Acdo Coordenada’ é formado por varias instituicoes:
Centro de Ciéncias do estado do Rio de Janeiro - CECIERJ, Departamento de
Bioguimica’lUFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro), Espaco Ciéncia Viva - ECV,
Espago UFF (Universidade Federal Fluminense) de Ciéncias, Museu de Astronomia - MAST,
Museu da vida— FIOCRUZ(Fundagéo Oswaldo Cruz), Projeto Funddo de Biologia, Secretaria
Municipa de Educagdo do Rio de Janeiro - SME/RJ e Setor de Ensino de Ciéncias -
IBRAG/UERJ.

A professora investigada e suas r eflexdes

O primeiro professor escolhido foi, na realidade uma professora de ciéncias, formada
ha vinte e sete anos e, embora com tanto tempo de atividade, apresenta grande envolvimento
com sua profissdo. Esta professora ja havia feito vérios cursos do Grupo Acdo Coordenada e
estd ministrando oficinas no projeto “Uma Andorinha S6 Nao Faz Verdo” do Espaco UFF de
Ciéncias A caracterizagdo dada ao tema desenvolvimento profissional neste trabalho, no caso
desta professora é plenamente contemplada por sua atuacdo profissional, tanto em sala de
aula, em sua atividade de educacdo continuada, inclusive com um curso de pos-graduacdo em
ensino de ciéncias na UFF, e atuamente em sua atuagdo junto a formacdo de novos
professores de ciéncias. Suas reflexdes sobre os temas abordados nesta investigacao séo bem
interessantes, seguem alguns pontos em destaque.

Quanto a ensino de ciéncias, podemos notar a percepcao da evolucao historico-politica
desse ensino e aforma como era trabal hada a formagdo do professor.

“...Comecel atrabalhar de quinta a oitava a partir de setenta e dois, era aquele
ensino de ciéncias mais tecnicista mesmo, em que a énfase toda era dada na
experimentacdo, na demonstracdo e vocé achava que se vocé seguisse aquel es métodos
cientificos, vocé iria fazer com que o auno entendesse ciéncias. Eu acho assim que
durante muitos anos essa foi a tonica, a prética. Até porque, quando comece a
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trabalhar, em setenta e dois, comegou a vigorar a cinco meia nove dois, ai foi uma
ruptura como esté sendo agora a lei, a nova diretrizes e bases, entdo foi um momento
de mudancgas. Logo depois entraram esses livros didéticos de estudo dirigido, nés
éramos de ciéncias, nds éramos muito novos. Eu acho também que ndo havia uma de
reflex@o sobre essa prética, nos estdvamos quase reproduzindo o que foi passado na
faculdade de educacéo...”

Quanto a formacdo do professor de ciéncias podemos destacar em sua harrativa
constatacOes bem interessantes e atuais sobre a perspectiva da formacéo inicial do professor,
sobre 0 espaco onde deve acontecer a educacdo continuada e como esta muitas vezes
acontece, e o papel da universidade nesta situagao.

“...A formacdo do professor de ciéncias. Eu também discuto muito isso
atualmente, antigamente o professor achava que, ou nés, culturalmente achévamos
gue a formacdo do professor, a graduacdo do professor, seja a nivel de segundo grau
ou de terceiro, ele tinha uma finalidade, uma terminalidade. Terminava ali e acabou,
entdo vocé estava apto para ir para a sala de aula e ficar repetindo aquele mesmo
padréo, € hoje em dia eu reflito bastante sobre isso, que, Qual é 0 nosso espaco?
Quando vocé esta dentro da universidade vocé tem os cursos, ou as palestras, ou 0s
encontros, dentro da universidade. Quando vocé ai acaba entrando para uma
instituicdo, seja ela publica...ela te oferece alguns cursos, eu fui a alguns, depois parei
de ir , porque eu achei que eles eram muito pontuais, que ndo estavam me dizendo
nada...”

Quanto ao desenvolvimento profissional, podemos observar a seguranga com que o
professor trata da questéo do excesso de contelido recorrente nas discussdes sobre a matéria a
ser ensinada em ciéncias. E a maneira como modifica sua concepcdo do que ha de importante
a ser ensinado em ciéncias.

“...De uns anos para ca eu acredito que até tenha sido por causa do curso da
UFF de noventa e cinco, esse ensinar ciéncias estd mudando, eu hoje percebo, eu ja
percebia, ao longo dos anos eu comecei aretirar do contelido, muito contetido, aguele
contelido de decoreba mesmo, aguele excesso de homenclatura em botanica, aguele
excesso de nomenclatura em zoologia. E, de uns anos para ca eu tenho tentando, pelo
fazer com que o aluno reflita, discuta. Minha postura atualmente é que o aluno utilize
ciéncias como responsabilidades sociais, ele também a sua parcela de
responsabilidades, ele tem que ser critico, tem gque entender o mundo em que ele vive.
Ent&o eu estou abandonando os curriculos, aquelarigidez...”

Quanto a busca da educagéo continuada, ja muitas vezes apontada como solugdo de
problemas da graduac&o. E a inquietagdo profissiona que pode levar a uma (re)estruturacéo
da atividade do professor.

“...Meu retorno a uma pos-graduacdo deveu-se aquela experiéncia assim que
eu achei muito negativa da faculdade de educacéo, o curso de graduacéo da biologia
eu gostava, o curso de um ano da faculdade de educagéo, para mim foi um ano jogado
fora. E, a partir da década de oitenta, mais ou menos, oitenta e cinco para cé, comecei
a ficar muito inquieta até porque o aluno era diferente, minha prética estava muito
repetitiva, eu ainda dava muita énfase a parte prética...”
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Quanto a0 desenvolvimento profissional, podemos perceber a preocupacdo do
professor em atualizar-se, em realizar trocas com Sseus pares.

“...Eu acho, eu acredito atuamente, ha uma necessidade de vocé ter sua
profissdo e ter esse continuo estudo, eu sou uma pessoa que gosto de estudar e ler. O
ensino de ciéncias esta me proporcionando trabalhar com bidlogos, com fisicos, com
pessoas de outras areas. Nao fiquel estanque. Eu estou muito inclinada hoje em dia a
aprender...."

Também fica evidente sua preocupacdo com complementar seu conhecimento.

“...Tem que haver além dessa preocupacdo, de vocé achar, vocé acreditar, que
o curso de formagdo ndo esta terminado, €le te deu 0 embasamento. Mas vocé tem que
continuar procurando outras formas para completar o seu conhecimento, até porque eu
acho que vocé nunca estéa com ele completo...”

Em relacdo ao desenvolvimento profissional, podemos notar, nos dois trechos abaixo,
a questéo do prazer envolvido na aquisi¢cdo de novos conhecimentos.

“...Vocé esta sempre conhecendo, descobrindo, novas coisas e isso te da um
prazer muito grande. Esse caminhar, esse caminhar para frente, para alguma coisa de
novo de algum conhecimento, até de novas pessoas, de novas cabegas. Isto para min
esta sendo muito gostoso...”

“...Existe uma dindmica, que eu também ndo sei te explicar, que faz com que a
gente facaisso. N&o € um momento de vocé crescer profissionamente?...”

Relacionando a auto-estima com o desenvolvimento profissional parece que o
professor estabelece relagdes de envolvimento pessoal com a profissdo que proporcionam
uma praxis mais produtiva.

“...Acho que o professor de ciéncias precisa saber qual a importancia dele
como professor de ciéncias, saber e ter seguranca disso, da sua importancia. Ele
precisa estar bem ‘antenado’ com as coisas que estdo acontecendo no mundo para ser
um bom professor de ciéncias...”

Novamente faz esta abordagem.

“...Acho que desenvolvimento profissional é imprescindivel, acho até que ele &
amola mestra, uma coisa que alimenta. Se vocé néo tiver estimulos, vocé estaciona...”

As citagOes acima sdo bem claras, ao relatar a reflexdo do professor. Podemos notar
gue tais acepcdes aproximam-se do que vem sendo discutido na literatura de educagéo em
ciéncias. A questéo da conscientizacao do valor profissional do professor, os fatores que estéo
em jogo como: prazer em estudar e a auto-estima. Quando este professor participa de
iniciativas de educacdo continuada podem ser indicadores da dimensdo de intervencéo da
educacdo continuada no desenvolvimento profissional. Com a continuagéo deste investigacéo,
entrevistando professores com menos tempo de formados (menos de dez anos) e outros
também com mais tempo, esperamos esclarecer esta investigacao.
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Consider acOes e per spectivas

Os cursos de curta duracdo, no Brasil e também no exterior, sofrem algumas criticas
devido ao fato de que o professor ndo é envolvido num processo de mudancga de sua atitude e
prética docente, limitando-se sua atualizacdo a um aprimoramento superficial de seus
conhecimentos cientificos ou pedagdgicos ou, no maximo, a uma transferéncia de préticas
limitadas (Pacca, 1994).

De acordo com Marandino (1997) as oficinas ou cursos de curta duragéo de 4, 16 ou
20 horas, séo geralmente os mais procurados pelos professores, exatamente pela oportunidade
de obter informagbes num curto espaco de tempo. Um dos problemas vivenciados pelos
professores na prética € que nem sempre as escolas permitem que o professor deixe a sala de
aula para participar desse tipo de atividade. A principal justificativa para esse impedimento é
ainexisténcia de uma estrutura escolar que possa “dar conta’ dos alunos enquanto o professor
ndo estd na escola. Assim as turmas das quais os professores sdo liberados para os cursos de
educacdo continuada ndo tém aula. Isto, com certeza, impede que 0s cursos atinjam um maior
nimero de professores. Ainda segundo Marandino (1997) um outro importante aspecto a ser
levado em conta é que, devido ao cardter pontual dos cursos, ja que o professor ndo os realiza
freglientemente acaba por abandonar o que aprendeu, ou mesmo somente reproduzir o que
viu, sem refletir sobre sua prética e sobre as suas reais necessidades. Falta ainda um
acompanhamento sistemético que possibilite ao professor implementar a sua prética as
informagdes adquiridas e a constante reflexéo.

Deve-se também levar em conta que qualquer iniciativa visando a melhoria da
formacdo dos professores deve ter a participagdo dos professores e todos os demais
envolvidos no processo de fazer a educagéo.

O professor deve participar de iniciativas de reciclagem ou capacitacéo para abrandar
a suposta culpa pela ma atuacdo da escola na sociedade? Muitas vezes a educacdo continuada
dos professores tem sido encarada pelo Estado, e ndo s6 em nosso pais, como meio mais fécil
de divulgacéo das politicas educativas.

De forma geral, e ndo sO na escola publica os professores enfrentam um intenso
desprestigio profissiona que deve ser melhor pesquisado para poder ser redimensionado
traduzido em respeito e condicdo de valorizacdo da carreira do magistério, a prépria
possibilidade de recuperar o passado e imaginar o futuro. Os instrumentos teorico-
pedagdgicos que penetram na realidade educacional-escolar pouco animam professores e
alunos a persistir no exercicio de ensinar e aprender, como formas de assumir os desafios de
engendrar saidas para a problemética do ensino.

Mas temos de observar que um dos impasses da pesquisa educacional consiste em
como traduzi-la de maneira a promover intervencdes efetivas no campo da educacgéo. As
melhorias anunciadas ficam longe de sua realizacdo, mas os professores, estes sim, ficam
ainda mais subestimados em sua acdo e resisténcia dentro da institui¢éo escolar. Este processo
é reforcado pela apregoada superioridade universitéria produtora, direta ou indiretamente de
sugestdes e teorizagoes.

Um outro aspecto a ser abordado é a formagao dita deficiente do professor. Sabemos, a

partir de pesquisas, que a realidade do professor envolvendo ma remuneracdo, condicdes de
trabalho deterioradas, auséncia de carreiras docentes vao, pouco a pouco, tirando este
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professor da sala de aula, de vérias formas, como aposentadorias precoces, deslocamentos
para fungdes burocraticas, etc.

Para finalizar cito Humberto Maturana, que falando a respeito de uma perspectiva de
caminho para contemplar aspectos das questdes aqui comentadas.

...O progresso nao esta na continua complicacdo ou mudanca tecnolégica, mas na
compreensdo do mundo natural, que permite recuperar a harmonia e a beleza da existéncia
nele, com base no seu conhecimento e no respeito por ee...

A partir da afirmacdo de Maturana podemos dizer que recuperar 0 respeito pelo
professor, por seu trabalho, resgatar a importancia de seu papel dentro da sociedade em que
gueremos viver, justa e democrética. Deve comecar pela restruturacéo de seu lugar na escola,
de utilizarmos um novo olhar para esse profissional, sua formagdo, sua adequacdo aos novos
tempos de tantos avancos cientificos e tecnoldgicos. Ver esse professor como parte integrante
da transformacéo por que passa 0 mundo em que estamos vivendo. |mplementacdes concretas
gue contribuam para melhorar sua atuacéo, sua reflexdo sobre seu proprio trabalho e seu papel
neste momento do mundo, também no mundo da escola, sdo urgentes e fundamentais. Dentro
desta perspectiva esta inserido meu trabalho, iniciativas de educagdo continuada para
professores de ciéncias que acontecem atualmente no Rio de Janeiro estdo efetivamente
contribuindo para essa restruturacéo do professor, para que ele seja um elemento atuante na
reinvencdo da escola e de sua prépria profissdo. O que dizer sobre as reflexdes sobre o
curriculo, o uso de histéria e filosofia da ciéncia na educacdo devem ser preocupacdes do
professor. Esta este profissiona instrumentalizado para isso? O que dizer de sua formagéo
guanto aos saberes docentes relacionados por Tardif e outros (1991) e Shulman (1987)
guando literalmente coloca que os professores sao destituidos de histéria da prética.? E quanto
a0 aspecto reflexivo? Como o profissional docente reflete sobre sua prépria pratica? Esta
reflexéo é implementada em sua formacdo inicial? Como o professor torna-se consciente da
necessidade de desenvolvimento profissional ?

Precisamos estabelecer propostas de reestruturacdo da formagdo de professores,
através de suas proprias reflexdes possibilitando que redescrubam seu trabalho, produzindo
suas préprias transformagdes paralelas as transformagdes politicas, curriculares, sociais,
cientificas e tecnol6gicas do mundo em que estamos vivendo. Quais sdo 0s caminhos?
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