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Resumo

Este texto retoma uma pesqguisa que inclui 30 anos da histéria do CECIRS — Centro de
Ciéncias do RS (Borges, 1997), atualizando-a e interpretando-a num contexto em que, apos
34 anos de existéncia, esta sendo cogitada sua extingdo. Apresenta as diversas fases do
CECIRS, relacionando suas mudancas ingtitucionais e mudangas nas concepgoes e agdes dos
seus integrantes, considerando a importancia historica do CECIRS na educacdo em Ciéncias
realizada no estado e no pais.

Introducéo

Ha dois anos defendi tese de doutorado em Educacdo, na PUCRS, intitulada
“Transicdo entre paradigmas: concepgdes e vivéncias no CECIRS (Centro de Ciéncias do Rio
Grande do Sul)”. Relendo a tese e buscando resgatar a histéria do CECIRS, num momento
crucia em que se fala em extingui-lo, propus-me a retomé-la e aprofundéla, atualizando-a
através de uma pesguisa realizada junto aos seus atuais integrantes. Considerando a
importancia do Centro de Ciéncias do Rio Grande do Sul no cenério nacional da educacéo em
Ciéncias e a relevancia de divulgar a situagdo que esta enfrentando, acreditando ainda na
possibilidade de reverté-la, disponho-me a compartilhar esta histéria vivida e refletida,
buscando compreender melhor o significado do CECIRS no momento presente.

O artigo inicia com a explicitacéo do paradigma em que e situa a metodologia desta
pesquisa, seguida de uma sintese da tese mencionada, focalizando transi¢cbes entre paradigmas
sobre a natureza do conhecimento cientifico. Depois apresenta uma releitura de diferentes
fases da histéria do CECIRS, com as concepcles e acles correspondentes.  Segue-se uma
atualizacdo do estudo sobre esse Centro de Ciéncias, incluindo repercussdes de sua possivel
extingdo, entre a comunidade cientifica brasileira, durante a 51* Reunido Anua da SBPC
(julho/1999).

M etodologia da pesquisa

A pesquisa que foi atualizada (Borges, 1997), bem como sua continuidade, insere-se
num paradigma de pesquisa qualitativo, com abordagem interpretativa e dialogica. Parte de
uma visao de realidades mltiplas e socialmente construidas, com rejeicdo a neutralidade e a
impessoalidade, considerando a subjetividade do pesquisador como indissociavel de questées
objetivas investigadas (Reason e Rowan, 1981). Trata-se de uma pesquisa cooperativa.

“Pesguisa cooperativa € um novo paradigma em pesguisa social que quebra a
tradicional distincdo entre o papel do pesgquisador e o papel dos sujeitos’ (Rowan, 1988).
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Isso traz implicagdes cognitivas e emocionais. Uma delas € o movimento direcionado a busca
de solucgdes, transformando esta pesquisa, ao seu final, numa pesquisa-agcao que envolveu a
comunidade cientifica brasileira presente a51% Reunido Anual da SBPC.

“Ver um passado impessoal - o passado do CECIRS para quem néo estava la - € bem
diferente de olhar o passado e ver asi mesmo... E fundamental que isto sgja levado em conta
para compreender as acles, as reagdes e 0s sentimentos das pessoas envolvidas’ (Borges,
1997).

No relato de uma pesquisa, a forma de tratamento precisa ser coerente com o
paradigma que a fundamenta. Por isto o presente texto é redigido na primeira pessoa do
singular, quando expresso minhas idéias e interpretacbes (considerando que a realidade
acessivel aos seres vivos, incluindo as pessoas, € sempre uma interpretacdo), ou do plural,
guando me refiro as discussoes e interpretaces do grupo do CECIRS, do qual fiz parte.

Paradigmas em transicao

Ao investigar processos de transicdo (ou manutencao) de paradigmas sobre a natureza
do conhecimento cientifico, percebi que a mudanca paradigmatica ndo pode abranger um
aspecto isolado, tal como a natureza do conhecimento cientifico, atingindo a pessoa em sua
totalidade, cognitiva e emocionamente, tal como afirma Grof: “Quando muda um
paradigma, o mundo do cientista muda comele” (1987, p.8).

Um acontecimento marcante podera gerar uma brusca mudanca de paradigma — uma
“conversdo” —, mas esta, para afirmar-se e permanecer estavel, precisara apoiar-se num grupo
gue tenha uma linguagem comum para expressa-la. A linguagem € um meio de construir e
manter um mundo e, na falta de possibilidade de comunicagdo, a tendéncia é recair no
paradigma anterior, como quem acorda de um sonho e o esquece, ao reintegrar-se nas rotinas
davidadiéria. Isto vale também para 0s que vivenciam processos de “ superacao” , em que 0S
diferentes paradigmas sdo percebidos como fragmentos de um todo inexprimivel, através da
meditacdo profunda, sem palavras, sem pensamentos. A cultura oriental proporciona mais
“estruturas de plausibilidade” (Berger e Luckmann, 1994) para viabilizar a permanéncia de
tais mudancas de perspectiva.

Existe também a situacdo de “crise”’, na qual o paradigma antigo ja ndo serve, mas
continua como ponto de referéncia, por ndo haver ainda outro capaz de substitui-lo.
Corresponde a um periodo mais ou menos longo de criticas, procura de solucdes e mudancas
graduais. Parece ser 0 processo mais comum, constituindo-se num importante fator de
desenvolvimento durante a vida adulta, desde que haja abertura e receptividade a novas idéias
e experiéncias. O que pode impedi-lo é uma resisténcia radical a mudancas (“ cristalizacéo”),
gue ndo € rara, ocorrendo entre agueles que julgam ter encontrado sua verdade, defendendo-a
dogmaticamente.

Minha tese teve como suporte diversas leituras e préticas, num processo de
introspeccdo em que refleti sobre diferentes visdes de mundo, experimentando-as
pessoalmente e constatando os resultados. Mas apoiou-se, sobretudo, numa pesguisa
cooperativa realizada no CECIRS, em 1994-1995, quando eu fazia parte da sua equipe, que
empenhou-se comigo na busca das concepcdes implicitas as nossas agdes, ao interagirmos
com outros professores tentando melhorar a educagéo em Ciéncias. Que concepgdes sobre a
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natureza do conhecimento cientifico estavam subjacentes a0 nosso trabalho? Como essas
concepcdes haviam se modificado (ou ndo) ao longo de 30 anos (1965-1995)?

Na tese sobre transicfes entre paradigmas, importavam-me especialmente as reagoes
pessoais dos participantes, a identificagdo de mudangas ocorridas, o assombro de alguns
diante de mudancas pessoais profundas e situagdes em que a resisténcia a mudangas era
evidente na postura de aguns elementos do grupo. Foi um trabalho especialmente
gratificante, pela constatacdo da coesdo do grupo e da confiangca mitua, que possibilitaram a
continuidade de um trabalho interativo e cooperativo, huma convivéncia harmoniosa. Apesar
das palavras asperas trocadas em algumas reunifes de pesquisa, quando havia choque de
idéias e o clima tornava-se tenso e hostil, a0 sairmos da sala de reunides tal clima se
desvanecia entre risos e brincadeiras. E retomavamos o trabalho habitual, até a reunido da
semana seguinte.

Nos primeiros meses a tensdo cresceu lenta e progressivamente, apagando-se em
periodos de atividade mais intensa, reacendendo ao refletirmos sobre as nossas concepcles e
atenuando-se a0 fina. Nas Ultimas reuniBes, embora permanecessem diferencas
paradigmaticas individuais irredutiveis, ja ndo se manifestava, ao final da pesquisa, qualquer
conflito. Vivenciamos, na prética, a “teoria da agdo comunicativa’ de Habermas (1989).
Chegamos a um consenso que difere da uniformidade e baseia-se no respeito as diferencas,
possibilitando a construcdo da unidade na diversidade.

Ao longo dessa pesquisa cooperativa e da andise de contelido de publicagdes do
CECIRS, enfatizel os processos de transi¢céo entre diferentes paradigmas sobre a natureza do
conhecimento cientifico. Entretanto, foi investigada também, simultaneamente, a histéria
desse Centro de Ciéncias, um dos mais antigos do pais, e suas contribuicdes em diversos
periodos, contextualizadas entre as correntes pedagogicas e epistemoldgicas predominantes.
Isto abrange diversas correntes de pensamento compartilhadas por outros professores que
atuam na educacdo continuada de professores de Ciéncias e Matemaética, envolvendo-se em
pesquisas educacionais.

Entdo, é importante retomar a histéria do CECIRS. Considerando que foi um dos seis
Centros de Treinamento de Professores de Ciéncias criados em meados dos anos 60,
abrangendo as diversas regides do Brasil e estabelecendo, iniciamente, um intenso
intercambio entre si, reconstruir sua trgjetoria pode gjudar a compreender o desenvolvimento
e as transformagdes Nos outros grupos.

Concepcdes sobre ciéncias e educacdo na trajetoriado CECIRS
O estudo histérico sobre o CECIRS revela que, apesar das diferencas individuais entre

as concepcdes dos seus integrantes, ocorreram, ao longo do tempo, mudancgas significativas
no discurso e nas agdes do grupo como um todo, conforme esta sintetizado no esguema a

Seguir.
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NA TRAJETORIA DO CECIRS

CONCEPCOES SOBRE CIENCIAS E EDUCACAO

O PRIMEIRO CECIRS (MEC/UFRGS/SEC - 1965-1979).

CENTRO DE TREINAMENTO DE PROFESSORES DE CIENCIAS DO RS
- TRADUCAO E ADAPTACAO DE PROJETOS
- PRODUCAO DO PEC - DISCUSSOES
- PROGRAMA DE FEIRASDE CIENCIAS (COM “COJUL")
- TREINAMENTOS DE PROFESSORES
- ENFASE NO METODO EXPERIMENTAL

PROCIRS (FDRH —1979-1988).

PROGRAMA DE TREINAMENTO DE PROFESSORES DE CIENCIAS DO~RS
- PROJETOSMARCANTES (CAPES/PADCT/SPEC) E PUBLICACOES (FDRH)

- ATUAGCAO COM SUPERVISORESDAS DE

- CURSOS DE ATUALIZAGAO DE PROFESSORES: MUDANGAS
- FEIRASDE CIENCIAS - AVALIACAO PARALELA

- ENFASE NO METODO DA DESCOBERTA

- ANALISE CRITICA DO PROCIRS (MORAES, 1985)

O NOVO CECIRS (sE - 1988 - 1998):
CENTRO DE CIENCIAS DO RIO GRANDE DO SUL

- ATUACAO COM SUPERVISORES DAS DE E COM PROFESSORES

- FEIRASDE CIENCIAS - AVALIACAO PARTICIPATIVA

- PESQUISAS EM ENSINO DE CIENCIAS

- ENFASE EM PUBLICACOES DE LIVROSE ARTIGOS

- TEMASPOLEMICOS: A REALIDADE, O PROCESSO DO CONHECIMENTO
E A NATUREZA DO CONHECIMENTO CIENTIFICO.

O CECIRS ATUAL ( SE —1999-7):
CENTRO DE CIENCIAS DO RIO GRANDE DO SUL
- ATUACAO COM PROFESSORES: SUSPENSA
- FEIRAS DE CIENCIAS: SUSPENSAS
- PESQUISAS EM ENSINO DE CIENCIAS: DESCONSIDERADAS
- PUBLICACOES: CORTADAS
- TEMASPOLEMICOS;

CORTE DE TODAS AS LINHAS DE AGAO DO CECIRS E
PERSPECTIVAS DE SUA EXTINCAO. IMPOTENCIA DA EQUIPE
DO CECIRS PARA REVERTER O QUADRO ATUAL. BUSCA DE
ALTERNATIVAS PARA QUE O CECIRS, MESMO PASSANDO
POR TRANSFORMAGOES, NAO PERCA SUA IDENTIDADE.

O primeiro CECIRS (Centro de Treinamento para Professores de Ciéncias do RS) foi

criado em 1965 através de um convénio entre MEC, SEC/RS e UFRGS. Durante quatorze
anos funcionou com autonomia administrativa, embora vinculado a esses trés orgdos. Como
os outros cinco Centros equivalentes criados nas demais regides do Brasil (CECIRE, em
Recife; CECIBA, na Bahia; CECIGUA, na Guanabara; CECIMIG, em Minas Gerais, e
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CECISP, em S&o Paulo) , enfatizava o “método cientifico” na resolucéo de problemas e
visava, sobretudo, a traducdo e adaptacdo de projetos instrucionais importados. Mas cresceu
em autonomia e produziu um projeto instruciona préprio: o PEC (Projeto Ensino de
Ciéncias).

Em outubro de 1979 passou a denominar-se PROCIRS (Programa de Treinamento
para Professores de Ciéncias do Rio Grande do Sul). A Fundagéo para o Desenvolvimento de
Recursos Humanos (FDRH) assinou convénio com o MEC, assumindo o PROCIRS através
do seu Centro de Preparacéo de Recursos Humanos para a Educacéo (CENPRHE).

Mancuso, durante a pesquisa cooperativa (em 28/09/94) comenta o significado dessa
mudanca:

“ ... Quando nos passamos a FDRH - foram 9 anos, ndo € um periodo té&o curto -, nés
levamos um susto muito grande... pegaram a equipe que estava mais ou menos em nimero de
guatorze naquela época e aproveitaram apenas quatro. Nés tinhamos davidas enormes se o
grupo iria permanecer, como iria permanecer e de que forma iria atuar. Se o tipo de
penetracdo, se o tipo de prestigio que o grupo tinha permaneceria. Foi uma luta muito
grande para nés. Mas € com muita satisfacdo que a gente vé que conseguiu reerguer o
trabalho do zero, mas do zero mesmo, porque ndo ficou uma folha de papel aqui dentro... Nés
tivemos que voltar a criar novamente, do zero, toda uma estrutura, ndo s6 administrativa
como pedagdgica. De quatorze passou para quatro. Entdo, muito lentamente, o grupo foi
crescendo, adquirindo prestigio dentro da Fundacéo, fazendo muitas publicacdes.”

No PROCIRS, a programagdo de atividades foi estabelecida em conjunto com a
Secretaria da Educacdo. No inicio ndo se evidenciaram mudancas significativas quanto as
concepcdes e ao trabaho realizado pelo primeiro CECIRS. Essas modificagdes parecem estar
relacionadas ao envolvimento nos projetos CAPES/PADCT/SPEC. Esses projetos envolviam
Ensino de Ciéncias do Curriculo por Atividades, Ciéncias na Pré-escola, Ensino de Ciéncias
através de Unidades Experimentais, Feiras de Ciéncias. Estratégia de Melhoria, Ampliacéo e
Continuidade, além de outros.

Certamente 0 projeto mais marcante para o0 PROCIRS foi o SUMECIM (depois
ACOMECIM), com sua rede interingtitucional. Uma das caracteristicas mais marcantes dessa
rede foi a "descentralizacdo das decisdes sobre os modelos pedagdgicos', a partir do
"envolvimento dos professores dos diversos niveis de ensino com 0 processo decisorio”,
superando aidéia de "treinamento” (Fasolo, 1991, p.15).

Mas o trabalho junto aos professores em exercicio nas escolas ndo precisa acontecer,
necessariamente, através de cursos e encontros. O PROCIRS ampliou sua projecdo no Estado
e no pais, através de publicacdes. Mancuso destacou isso na reunido de 28/09/94: “Na FDRH
havia um grande incentivo a publicacfes... Foi o periodo, em termos de publicacdo, mais
fértil do grupo, de maior penetracéo que o grupo teve, até em nivel de Brasil. Saiu para fora
do Estado.”

O trabalho junto a supervisores foi intensificado também.
A avaliagéo da inadequagdo dos treinamentos, por ndo haver modificagdo no trabalho

em sala de aula, talvez pelo isolamento dos professores ao voltarem para as suas escolas,
aconteceu a partir de questdes debatidas no 1. Encontro de Supervisores de Ciéncias do RS,
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que ocorreu logo apés a criacdo do PROCIRS, em 1979. Nele foram debatidos com os
supervisores temas fundamentais sobre 0 ensino de Ciéncias no 1° grau: objetivos, contetidos,
métodos e técnicas, recursos, avaliagéo.

Assim, a partir da década de 80, os professores passaram a ser cada vez mais
envolvidos, pelo PROCIRS, como participantes do processo, pois, em sua educacdo
continuada, era vaida a recomendacdo de Fasolo: "Se temos oportunidade de vivenciar a
distincdo entre o educativo e o informativo ndo devemos desperdica-la" (1985, p.18). A
mesma recomendacdo valia para o trabalho realizado em sala de aula, tendo em vista a
educacdo cientifica escolar.

Nos anos 80, no PROCIRS, a orientacdo a educacdo cientifica destacava ndo mais o
treino, mas o desenvolvimento de habilidades, com énfase na descoberta feita pelo préprio
aluno (Moraes, 1980, 1988a, 1988b; Fasolo, 1980, 1985). Moraes (1980, p.5) afirmava
"Quando falamos em descoberta no ensino de Ciéncias, queremos dizer “todas as formas de
obter informacgdes pelo uso da prépria mente’." Isto envolvia procedimentos diversos ao
incentivar a divida e o processo de buscar respostas, voltando a questiona-|as.

O método cientifico permanecia em destaque, sendo relacionado a0 método da
descoberta, pois "A vivéncia do Método Cientifico é adquirida pela continua e exaustiva
utilizacdo do mesmo" (Moraes, 1985, p. 20). Segundo Hennig, "Os alunos devem descobrir
gue as experiéncias exigem 0 uso criativo da informacdo, dos conceitos, e que as
generalizacOes corretas baseiam-se em dados verificados' (1985, p. 16). Mancuso (1988)
pensava de modo semelhante. Fasolo também recomendava essas atividades, "que
caracterizam o cientista e o aluno de Ciéncias (futuro cientista)" (1985, p.19).

Mas o grupo, através da Revista do PROCIRS, veiculava criticas ao cientificismo,
como as de Marques e Luz:

"... alinguagem da Escola, via Educacéo cientifica honesta e correta, é apenas
a linguagem da nossa civilizacdo, da nossa era. O Método Cientifico € apenas
um, dentre véarios, que conhecemos enquanto Homo sapiens sapiens. Se
curriculos existissem nas escolas e ndo apenas programas retrogrados e feitos
com base na opinido de poucos, a crianga seria formada com o conhecimento
de outras idéias e outros métodos, vindo a ser incentivada a leitura critica de
tudo" (1988, p.13).

Artigos como esse Ultimo ndo poderiam deixar de provocar questionamentos entre 0s
integrantes do PROCIRS. Acontece que em todos os tempos do CECIRS (ou PROCIRS)
houve pluralismo de idéias. E, quando ha liberdade para cada um expressar suas concepgoes,
predomina o debate, que pode alimentar a criticidade e a mudanca: visdes discrepantes,
percepcles diversas sobre a redidade, podem desencadear uma certa perplexidade e a
necessidade de refletir para reafirmar as concepcdes antigas ou para modifica-las.

O PROCIRS apresentou idéias divergentes sobre metodologia cientifica e isto pode ser
constatado pelas suas publicacBes. Desde o inicio do CECIRS aconteceram grandes
discussdes sobre o trabalho realizado e seus fundamentos. O clima de debate, intensificado no
PROCIRS e que permaneceu no novo CECIRS, destacou-se como caracteristica forte dessa
instituicgo.
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O novo CECIRS surgiu em 1988:

"O corpo técnico do PROCIRS era formado de professores da rede estadual de
ensino, cedido a FDRH e prestando servicos na area da Educacdo. Com a
publicacdo do Decreto n. 32.974, de 30 de setembro de 1988, que “dispbe
sobre funcionérios cedidos a Fundacéo e Sociedades de Economia Mista...”, 0s
professores do PROCIRS optaram por retornar a Secretaria da Educacéo do
RS Em 11 de novembro de 1988, a FDRH extingue a sigla PROCIRS por ja
ndo contar com a maioria dos professores do grupo” (CECIRS, 1989, p.4).

Foi criado, entdo, na Secretaria da Educagéo, o Centro de Ciéncias do Rio Grande do
Sul, "cuja sigla, CECIRS, é a mesma que tornou o0 grupo conhecido no periodo de 1965 a
79."

Desde o inicio, no novo CECIRS, a atuacdo com professores, através de cursos e
assessoramento a grupos de estudo, continuou integrada as demais linhas de acéo,
"principalmente publicacdes, atividades extraclasse, producdo de materiais e estagios',
procurando, mais do que antes, "considerar os diferentes estagios em que os professores se
encontram” e possibilitar-lhes um crescimento coletivo e participativo. Isto "significa que
simultaneamente a preocupacdo de aperfeicoamento e educacédo continuada dos professores,
procura-se desenvolver com eles os curriculos de Ciéncias com que trabalhardo, com
participacéo efetiva de todos os envolvidos' (CECIRS, 1989, p.4).

Na reunido de pesquisa realizada em 25/05/94, Vicente Hillebrand comentou:

“ A nossa maneira de atuar com professores mudou, tanto que, no Ultimo encontro
com supervisores, nenhum de nés apresentou um curso, foram eles que apresentaram
atividades. Cada vez mais os professores estédo se envolvendo. Claro que nds temos a nossa
participacéo nisso, fazendo que eles ndo esperem as tradicionais receitas de como fazer.
Ontem estive em Gravatai. Cheguel mais tarde, por atraso do motorista, mas o0 grupo ja
estava reunido e trabalhando. Apenas contribui. Eles j4 estdo se tornando bastante
autbnomos nos seus trabalhos de discussdo, de troca de idéias. Eles ndo estdo mais
esperando coisas prontas.”

Mas isto ndo é facil, conforme depoimento de Nelson Monte na reuni&o de 05/10/94:

“E preciso, em cada vez, recomegar tudo de novo. Para trabalhar assim, o professor
precisa ter um nivel. Precisa ter, pelo menos, entendido o processo. O trabalho para chegar a
ter este nivel de professorado ai € um negécio de cdo, leva seguramente uns dois anos sO
para isso. Se ndo trés. Quando esta tudo bem e as diversas reuniées comecam a surtir efeitos
€ Se comega a promover encontros, sSimpdsios, ai troca o governo e comega tudo de novo.”

Cabe aqui o0 derta de Adria Stefani em 30/3/94:

“ Como a gente fez esta mudanca de que tu falaste - grupos de estudos, acompanhar -
conseglientemente esta atendendo um menor nimero de professores... Entéo, como fazer? Se
tu fazes um acompanhamento maior, tu atinges uma clientela menor. E o resto? Antigamente
nao, tu atingias uma clientela muito grande. Nao havia acompanhamento, mas todo o mundo
conhecia o trabalho do CECIRS tinha o tal de marketing. Todo 0 mundo conhecia o produto.
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Agora desconhecem porque estamos tentando fazer um trabalho de melhor qualidade e
conseglientemente 0 nimero diminuiu.”

Em compensagdo, considerando a inviabilidade da atuacdo direta com todos os
professores de Ciéncias e de Matemética, a disseminacéo dos trabal hos e pesquisas realizados
no CECIRS foi intensificada, sobretudo entre 1996 e 1998, através de publicacdes distribuidas
gratuitamente a todas as escolas estaduais e mesmo a licenciandos, ficando disponivel atodos
0s interessados.

Entretanto, a maior mudanca talvez tenha sido integrar-se a Secretaria da Educacéo,
como foi comentado por Mancuso na reunido do dia 28 de setembro/94:

“ Pela primeira vez na histéria do Centro, de 1988 para ca estamos pertencendo a
uma Secretaria da Educacdo. Até aqui nés tinhamos uma relativa autonomia em relacdo ao
sistema de ensino. Hoje nés ndo temos, nds somos o sistema de ensino, fazemos parte dele.
Isso ai mudou fundamentalmente a nossa funcéo.

Quando nds éramos o primeiro CECIRS, nds atudvamos no sistema de ensino, mas
nos ndo éramos 0 sistema, 0 sistema ndo nos afetava. Qualquer mudanca politica que
houvesse no governo, ndo tinha importancia nenhuma para nés. N6s nunca dependemos de
partido - que ganhasse A, B ou C. O Centro permanecia, porque o Centro nunca se envolveu,
nunca teve um envolvimento partidario. Politicamente, ele pode ter a sua posi¢ao, mas nunca
partidaria. Por essa razéo € que eu acho que o Centro sobreviveu muitos anos intacto.

Agora, de repente, em 88, nds caimos na Secretaria da Educacdo pela primeira vez
Somos um érgéo da Secretaria. 1sso nos abalou fundamentalmente. Tem uma série de coisas
gue hoje devemos levar em conta e naquela época ndo precisavamos. Hoje dependemos de
guem entra no governo. Somos parte do sistema de ensino. Temos até poder de atuar na rede,
gue antes ndo tinhamos. NGs entravamos na rede de favor, tinhamos que pedir. Hoje nédo, eu
posso fazer um oficio, mandar para tudo quanto é delegado (um oficio circular) e, se quiser,
até determino coisas. NOs temos procurado ndo determinar, justamente porque O NOSSO
trabalho se baseia muito em pesquisa-acdo. Entéo, todas as decisdes que temos tomado € em
conjunto com oS supervisores e isso eu acho que é importante para nés. Agora, que realmente
€ uma mudanca fundamental em nosso trabalho, é.”

Com o envolvimento de professores na reconstrucdo do curriculo, teve inicio, ao
mesmo tempo, a reversdo de uma tendéncia dos professores em exercicio para separar ensino

e pesquisa

"Ao promovermos Smposios, Seminarios, Encontros e Feiras, ao
incentivarmos a participacdo de professores apresentando trabalhos,
comunicagbes e minicursos durante esses eventos, a0 exigirmos que 0S
professores produzam seus materiais instrucionais, estamos caracterizando a
existéncia de um tipo de producéo cientifica originada do pessoal dedicado ao
ensino." (Fasolo, 1991, p.8)

Essa énfase na participagdo refletiu-se também na avaiacdo dos trabalhos
apresentados em Feiras de Ciéncias. Comegou com a ""avaliacdo paralela’, idealizada pelo
professor Roque Moraes e colocada em pratica pela equipe do PROCIRS' (Mancuso, 1993,
p.101), durante a VIII Feira de Ciéncias Estadual em Sdo Leopoldo. Havia entdo, junto a
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Comisséo Julgadora oficial, uma comissdo formada pelos alunos-expositores e professores-
orientadores, impulsionando a "democratizacdo das relacdes de poder até entdo
estabelecidas’ (Ibid., p.102). E, em 1989, aconteceu um novo marco

"..na histéria das Feiras e sua avaliacdo, pelo surgimento da avaliacdo
participativa como uma alternativa de solugdo para alguns problemas que
estavam ocorrendo em funcdo de diversos fatores, entre os quais a
competitividade." (Mancuso, 1993, p.104)

Foi sobretudo através da avaliagdo participativa nas Feiras de Ciéncias que o CECIRS
ampliou sua &rea de influéncia, projetando-se em nivel nacional e de Cone Sul.

O tema “Feiras de Ciéncias’ esteve presente em muitas das nossas reunides de
pesquisa cooperativa, relacionando-se diretamente a atuagcdo com professores e a educacédo
cientifica escolar. O envolvimento com as Feiras de Ciéncias ndo pode ser entendido fora do
contexto da acdo junto a professores e supervisores, nem desvinculado da educacdo cientifica
e do suprimento de materiais instrucionais as escolas. Pois as concepcdes sobre educacdo e
cientificidade, no CECIRS, relacionam-se as concepcdes e acdes envolvendo a educacdo
cientifica escolar e a atuagdo com professores, como Kriiger (1994) sintetiza:

"... qualquer prética educativa € sempre uma prética vivida, aimentada por um
referencial tedrico (implicito ou explicito) que explica as agdes e orienta nos impasses. Assim,
as acles sdo o produto do que somos e de como pensamos 0 mundo. Qualquer mudanga no
ensino comega, efetivamente, pelo questionamento e reflexdo do professor sobre sua prética e
se expressa pela mudanca de concepcdo que constroi ao longo do tempo.”

Consider acOes sobr e a pesquisa cooper ativa (Bor ges, 1997)

E dificil refletir sobre o momento presente, a0 retomar as reunides de pesquisa que
mostram um processo de reflex&o na e sobre a agcdo - a agdo comunicativa que estabel ecemos.
A reflexdo posterior, que faco agora, é também uma autocritica.

Discutimos nossas concepgoes e acdes semanalmente, de 1994 a 1995, incluindo
temas polémicos, tais como 0 processo do conhecimento e a natureza do conhecimento
cientifico. Acredito que faltou aprofundar, nas nossas discussdes, 0 posicionamento quanto a
relacdo teoria/prética na construgdo do conhecimento, bem como sobre a importancia e os
limites da experimentaco no ensino de Ciéncias. Enfim, como conhecer a realidade? O que é
oreal?

Volto de novo o olhar, carinhosamente, para o CECIRS. O CECIRS, conciliando
conflitos e discussbes com estabilidade e continuidade, pode, a0 mesmo tempo, provocar
mudangcas ou favorecer a manutencdo de um paradigma, dependendo das diferencas
individuais.

Encontrei resisténcia no grupo, especialmente entre 0s mais antigos, a uma percepcao
que reassumo: o predominio, desde o primeiro CECIRS aé meados dos anos 80, do
paradigma positivista. As grandes discussdes aconteciam porque aguns - especiamente
Georg J. Hennig - eram baconianos e outros ndo, pois assumiam o positivismo construido
neste século. Afirmar que o conhecimento parte de problemas e ndo de observaces nédo
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exclui o empirismo e ainducdo, caracteristicos do método experimental. Isto me parece claro
nas publicagdes do primeiro CECIRS e do PROCIRS. Né&o critico isto, considerando o
contexto daquela época. Considero que foi importante o empenho do CECIRS na melhoria do
ensino de Ciéncias e Matemética, dinamizando-o, tornando-o mais agradavel e desafiador.

O paradigma positivista sb sofreu contestacdes fortes e diretas, nos textos publicados
pelo CECIRS (PROCIRS), a partir de 1985. Destaco sobretudo as criticas de Ramos (1985) e
Marques e Luz (1988). Desde entdo tem havido uma desestabilizac8o nas certezas quanto a
metodol ogia.

Assim como a contextualizagdo das concepgdes assumidas pelo CECIRS em outros
periodos histéricos é importante, a conscientizacdo sobre o momento presente é fundamental.
Concordo com Nelson Monte. Apos a leitura de uma versdo inicia do capitulo sobre o
primeiro CECIRS, ele disse que os projetos curriculares importados nos anos 60 nem se
comparam ao colonialismo que vivemos nesta década... e muitos ndo percebem!

Mas havia, no CECIRS, um clima de abertura e confian¢ca matua. E é com pesar e
revolta que percebo a situagdo atual do CECIRS, imerso em situagbes camufladas que
encaminham a sua dissolucdo. Esta sendo retirada a base para a sua existéncia. Foi excluido e
desvalorizado o seu trabal ho.

Como superar tal situacdo? Podera a teoria da agdo comunicativa de Habermas (1989)
favorecer a ética do discurso, como Freitag (1992), Macedo (1993) e Pizzi (1994)
argumentam? De que maneira isto se relaciona aos atos de fala numa pesquisa cooperativa?
Como construir consensos onde as divergéncias sgjam respeitadas e aceitas sem mégoas? Isto
SO é possivel numa situacdo ideal de fala, na qual todos tenham espaco para se expressar
livremente, com intencdes explicitadas, havendo transparéncia nas comunicagdes. Sem
transparéncia, com acOes estratégicas, ndo existe a ética do discurso.

O CECIRS atual (1999)

O quadro de professores do CECIRS diminuiu bastante entre 1995 e 1998, sobretudo
por aposentadorias (inclusive a minha), passando de onze assessores técnicos para cinco. Mas
havia expectativas de reposi¢do. Entretanto, desde o inicio do corrente ano, todas as linhas de
acao do CECIRS foram suspensas. Como consta ho esquema apresentado na pagina 4, foi
cancelada a atuagdo com professores e com supervisores, bem como as Feiras de Ciéncias, as
publicacbes e o0 assessoramento a Clubes de Ciéncias. As pesquisas em ensino de Ciéncias
também foram desconsideradas.

Neste contexto, retomei o desafio para realizarmos reunides de pesquisa sobre a
situacdo atual do CECIRS, em maio, quando 0 grupo ja estava constituido por apenas trés
assessores técnicos, além da Bibliotecaria, estagiérios e funcionérios. Todo esse grupo foi
convidado a participar e aceitou prontamente. As reunides foram gravadas e transcritas para
serem analisadas.

O clima do grupo variava entre a inseguranca, a perplexidade e a incerteza, sobretudo
entre os estagidrios. Entre eles, Denise Pianetti, no CECIRS h& quatro anos, declarou (em
12/5/99) que consolidou ali a sua formagéo, lamentando que o seu partido esteja agindo
assim. Nessa reunido, Diana Motta, a bibliotecéria, posicionou-se pela permanéncia do grupo
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no CECIRS, regjeitando a inser¢cdo em outros grupos na Secretaria da Educacgéo, por ser essa
uma estratégia para 0 esvaziamento progressivo do Centro. Mas a atua Coordenadora do
CECIRS, Elaine Dulac, definiu-se como uma “metamorfose ambulante”, na reuni&o do dia
21/5/99, pois quando na Secretaria da Educacéo pensava de uma forma, e ao voltar a sede do
CECIRS pensava de outra. Na mesma reunido, chegou a afirmar que ndo via mesmo “sentido
para a existéncia do CECIRS, num contexto de interdisciplinaridade’. Quanto a Vicente
Hillebrand, atualmente o técnico mais antigo, mostrou-se inconformado pela restricdo imposta
a0 trabalho que vinha realizando junto a grupos de estudo constituidos por professores de
Matemética. E Eliane S. da Silva, integrante do grupo ha apenas um ano, ndo suportou mais
esse clima e seguiu a recomendacédo do Departamento Pedagdgico, integrando-se a um setor
da Secretaria de Educacdo no qual teria condigdes de realizar o seu trabaho em Educacéo
Ambiental. Comunicou essa decisdo na reunido de 28/5/99. O CECIRS passou a contar com
apenas dois técnicos.

Esta pesguisa ndo tem a intencdo de julgar, e Sm de expor 0 que esta acontecendo,
sem méscaras. Algumas pessoas, a0 enfrentarem crises, estdo sujeitas a redizar acles
contraditorias, como esta acontecendo com Elaine Dulac. Apesar das declaragdes que
transcrevi, elatem se mostrado preocupada com a situagdo do CECIRS e foi a primeira pessoa
gue pensou na possibilidade de transferir o CECIRS da Secretaria da Educacdo para a
Secretaria de Ciéncia e Tecnologia, que parece ser um caminho viavel, a partir de contatos
estabelecidos pelo Dr. Ari Antonio da Rocha (Academia de Ciéncias/RN) durante a SBPC.
Entretanto, publicamente, ela descaracterizou e manifestou-se contra uma mogao de apoio ao
CECIRS encaminhada na Assembléa Geral Ordinaria da SBPC, repetindo o discurso oficial
de que esta questéo esta em estudos... um dia depois de terem sido retirados trés dos cinco
computadores do CECIRS, prosseguindo o seu desmantelamento.

E importante destacar outra quest3o. Esta investigacio sobre o CECIRS poderia dar a
idéia de que se limita a um grupo reduzido, mas o CECIRS tem representatividade no pais.
Segundo o Dr. Ari A. da Rocha, 0 CECIRS representa uma parte da histéria da educacéo em
Ciéncias no Brasil e “sua extingdo, mais do que apagar a histéria, tenta apagar as idéias que
a histéria contém” (depoimento na SBPC, em 15/07/99).

Isto ndo foi considerado pela equipe que assumiu a Secretaria da Educagéo do RS em
1999, sendo, desde o inicio do ano, cogitada a extincdo do CECIRS, explicitadainclusive
através de documentos escritos. Nas trés versdes preliminares sobre as Diretrizes do
Departamento Pedagdgico, consta a intencdo de:

“Inserir gradativamente o Centro de Ciéncias do Rio Grande do Sul — CECIRS— nas
Divisdes de Ensino Médio, Ensino Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos.”

“ Aprofundar a discussao sobre a possibilidade de extingdo do CECIRS e de utilizar o
seu espaco fisico para a construcdo de um Centro de Formacao.”

Nas “Diretrizes do Departamento Pedagdgico”, foi alterada a forma dessa redagéo,
mas n&o o seu sentido:

“ Transformar o CECIRS em um Centro de Formac&o e distribuir seus componentes
nas Divisdes de Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao de Jovens e Adultos.”

Como foi colocado num texto escrito para o Jorna da Ciéncia, neste més de julho,
“Nao se menciona a palavra extin¢cdo, mas evidencia-se o0 esvaziamento dos Seus recursos
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humanos, considerando o CECIRS apenas como um espaco fisico a ser cedido a outro
Centro...” (Mancuso e Borges, 1999).

Entretanto, pessoas de outros Estados, respaldadas pelo seu trabalho e dedicacdo as
ciéncias, estdo se manifestando e cobrando um posicionamento claro do Governo. Transcrevo
aqui o texto da mocdo redigida por Ari Antonio da Rocha, que foi assinada por ele e mais
onze doutores altamente conceituados na comunidade cientifica, representantes de outros dez
Estados do pais (Marco A. Raupp, Claudio da Rocha Brito, José Monserrat Filho, Reinaldo
Guimardes, José Dagnino, Mario de Souza Araljo Filho, Warwiek E. Kern, Renato Janine
Ribeiro, Ennio Candoti, Caio de Castilho e Abraham B. Sicsl):

“O CECIRS que trabalhou durante os dltimos 34 anos na requalificacdo de
professores de ciéncias, estimulo a criacdo de Clubes de Ciéncias e melhoria dos
laboratérios das escolas publicas, tornou-se uma referéncia nacional, tendo projetado o
nome do Estado do Rio Grande do Sul como exemplo a ser seguido por todo o pais.

No momento em que o Governo, através de sua Secretaria de Educacao, propde uma
modificacdo desse importante érgdo, a comunidade cientifica, atenta a esse processo,
manifesta seu apoio a um trabalho considerado como referéncia e espera que o Governo do
Rio Grande do Sul sgja sensivel a um trabalho t&o respeitado e de valor incontestavel para a
ciéncia brasileira.”

Enfim, o que significa o CECIRS no cenario nacional da educagdo em Ciéncias?

Tal questdo tem sido respondida durante esta semana. Neste momento, inclusive, esta
sendo realizada uma reunido da Associacdo Nacional de Centro de Ciéncias, na qual a
situacdo do CECIRS serda retomada, estando previsto um encaminhamento ao Governo do
Estado reivindicando um posicionamento favoravel a sua preservacao.

O que significa o0 CECIRS para 0 Rio Grande do Sul, hoje, na visdo dos seus
governantes?

Espero ter uma resposta para apresentar no |1 ENPEC, a fim de discuti-la com os
pesquisadores presentes.
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