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Resumo

Nesse trabalho acompanhamos e analisamos a evolu¢éo de um dos grupos formados
durante a disciplina Pratica de Ensino de Biologia para programar e redlizar as aulas e avaliar
0s correspondentes estégios supervisionados ao longo do segundo semestre académico de
1998. Nossa exposicao sera dividida em trés partes: na primeira apresentaremos a pesquisa e
0s eventos principais da disciplina, na qual ocorreram as intervencdes de ensino. Na segunda
parte explicitaremos todo 0 processo do grupo e a andlise da experiéncia a partir de um
referencial tedrico sobre evolucdo de grupos. Finalmente, no terceiro  apresentaremos
algumas consideracOes finais, incluindo algumas perguntas para investigagoes futuras.

Introducéo

Num trabalho anterior (VILLANI E FREITAS, 1998) analisamos uma experiéncia
didatica na formag&o inicial de professores, realizada em 1995 nas disciplinas Préatica de
Ensino de Ciéncias e de Biologia (FREITAS, 1998). Os resultados foram considerados
altamente satisfatérios, pelos protagonistas e pelos observadores externos, quanto ao
envolvimento dos estudantes durante o curso, a aprendizagem por eles conseguida e sobretudo
a responsabilidade final dos mesmos frente ao saber cientifico e pedagdgico adquirido. Em
particular, chamou-nos a atencdo o0 seguinte fato: no final da experiéncia, uma boa parte dos
futuros professores que dela participaram se envolveu profundamente na procura de meios
para modificar as idéias sobre “nutricéo e respiracdo vegetal e animal” de seus respectivos
alunos do estagio. A andlise dos dados referentes as duas disciplinas deixou claro que 0s
fatores contextuais de sala de aula (PINTRICH ET AL., 1993) tiveram um peso determinante
para o sucesso da experiéncia. Mais especificamente, podemos apontar dois tipos de variaveis
que fomentaram um ambiente propicio ao envolvimento progressivo e a autonomia dos
futuros professores. de um lado, a disponibilidade da professora para sustentar o trabalho dos
licenciandos, a variedade das atividades propostas e o clima de pesquisa instaurado; de outro
lado, a lideranca e ainiciativa de um dos grupos de licenciandos, que estimulou intensamente
e orientou os restantes.

Como conseguéncia da andlise, duas perguntas puderam ser formuladas, cujas
respostas apontavam para uma nova pesqui sa:

! Com auxilio da FAPESP
2 Com auxilio parcial do CNPQ
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- Uma atuacdo semelhante a posta em préatica durante o curso descrito podera
promover resultados semelhantes ou se tratou de um resultado aleatério devido a uma série de
circunstancias particularmente favoréveis?

- E possivel melhorar a estrutura da disciplina introduzindo modificagdes que
acelerem 0 processo de tomada de consciéncia dos futuros professores e promovam o
envolvimento grupal dos alunos?

Para tentar uma primeira resposta a essas perguntas, acompanhamos ao longo do
segundo semestre académico de 1998 uma disciplina de Prética de Ensino, ministrada pela
mesma professora (D.F.), e privilegiamos analisar em detalhes a evolugéo de um dos grupos
formados para programar e realizar as aulas dos correspondentes estagios supervisionados..

A pesquisa e as etapas da disciplina

A disciplina Prética de Ensino de Biologia, na qual foram coletados os dados desta
pesquisa, foi ministrada para 19 licenciandos do Curso de Ciéncias Bioldgicas e constou de
aulas semanais com duracdo de quatro horas cada e de estagios realizados em grupos de 3 a5
licenciandos, além dos encontros fora da sala de aula referentes a preparacéo e a avaliacdo
dos estégios. Em fungdo da greve dos professores das Universidades Federais, 0 segundo
semestre do ano de 1998 teve inicio na primeira quinzena do més de outubro e encerrou na
primeira quinzena do més de fevereiro de 1999: isso acarretou alguns transtornos sobretudo
na realizacdo dos estégios. Os dados da pesquisa foram coletados a partir de varias fontes. as
anotacdes da pesquisadora (M.F.), que acompanhava o curso como observadora participante,
referentes as atividades desenvolvidas em sala de aula; o registro em video tanto das aulas
ministradas pelos futuros professores durante os estdgios quanto das correspondentes
discussdes do grupo analisado; os relatos verbais e os trabalhos escritos dos membros desse
mesmo grupo; e, finalmente, os relatos da professora. Nesse trabalho focalizaremos
fundamentalmente os processos grupais, sendo que informacfes referentes as mudancas
individuais poderdo ser encontradas em FRANZONI (1999).

A evolucgdo da disciplina pode ser sintetizada numa série de etapas significativas, que
serdo apresentadas retomando a descricdo feita em FRANZONI (1999). Tal descrigéo por ser
sintética, ndo contemplara uma descricdo minuciosa dos comportamentos dos futuros
professores

A Abertura do Curso de Prética. No seu primeiro contato com os licenciandos, a
professora pediu para que cada um deles fizesse a sua apresentacdo pessoal e falasse sobre 0
critério de escolha pela disciplina de Préatica. Esse primeiro didlogo estendeu-se além das
apresentagdes, uma vez que os licenciandos mais desinibidos falaram de muitos assuntos,
inclusive das dificuldades que enfrentavam no Curso de Ciéncias Biolégicas em geral, sendo
ouvidos atenciosamente pela professora. Como conclusdo, ela apontou a oportunidade de
todos (professora e licenciandos) unidos, construirem uma relacdo especial a partir daquele
momento. Para tornar isso possivel, conforme o relato da professora, ela abriria méo de outras
atividades para recebé-los, sendo que tais encontros poderiam ocorrer fora do horario de aula
e dos previamente agendados para a discussao sobre o estagio.

Na seqiéncia a professora propds uma dindmica de grupos, na qual, todos de méaos

dadas formando um circulo, deveriam virar-se sem, no entanto, desatar as méaos. Esta
dindmica quebrou o gelo inicial dos primeiros instantes, tal o clima de descontracdo que
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surgiu no grupo como um todo. Em seguida a professora comegou a transmitir as informagoes
sobre 0 curso, ou seja, qual era o objetivo da disciplina, do estagio e qual importancia deste
para a formacéo do professor. Alguns licenciandos apresentaram certa resisténcia no que diz
respeito ao pouco tempo que teriam para redlizar o plangiamento do estégio. Surgiram,
inclusive, algumas idéias de adiar o mini curso para o inicio do ano para ndo comprometer 0s
estudos de muitos licenciandos para os exames de entrada no mestrado, que aconteceriam em
breve. A professoratentou chamar a atencdo para o fato de que, caso adiassem o mini-curso, a
motivacdo deles para com 0 estagio seria muito menor, dado que a escola contaria com
poucos alunos em fungdo das férias do final do ano.

A professora prop0s finamente a formagdo de pequenos grupos, e os licenciandos
escolheram com que colegas trabal hariam para desenvolver o estéagio.

O Plang amento do Estagio. Durante o plangjamento do estégio, os encontros entre
professora e licenciandos tornaram-se mais frequientes, uma vez que licenciandos e professora
também encontravam-se fora dos horérios de aula. O inicio da elaboracéo dos planos de aulas,
comegou com a apresentacdo dos sub-temas e do tipo de aula que cada grupo pretendia
desenvolver. Cada uma das propostas foi apresentada para 0s demais colegas e para a
professora. A professora trazia sempre novas sugestdes para complementar a atividade do
grupo, que os licenciandos discutiam e, na maioria das vezes, acabavam por acatar. A troca de
materiais e a indicagdo de outros mais interessantes para os planos de aula dos diferentes
grupos foram mais marcantes nesta etapa. Uma nova atividade de sensibilizacéo foi proposta
pela professora, que mediante a leitura do texto “O corpo, a aula, a disciplina, a ciéncia”’
(ALMEIDA, 1985), realizada de maneira singular pelos licenciandos, teve um desafio a mais:
os licenciandos deveriam fazer a leitura do texto utilizando uma linguagem corporal para
apresent&lo. O envolvimento dos alunos nessa atividade foi variado, pois nem todos
aceitaram se expor.

Antes dos licenciandos efetivamente iniciarem as suas atividades na escola, um
licenciando de cada grupo apresentou para os demais colegas o tema e a maneira como 0
trabalho estava sendo elaborado dentro do grupo. Assim, os licenciandos tomaram
conhecimento do trabalho que estava sendo desenvolvido pelos demais. Alguns licenciandos
dos outros grupos participaram da exposi¢ao do colega, apresentando sugestdes.

O Desenvolvimento e a Analise das Aulas do Estagio. As aulas do mini-curso
foram desenvolvidas por duplas de licenciandos. Cada licenciando ministrou em média 3
horas de aula no estagio, enquanto que o seu par ficou responsavel pela filmagem que deveria
ficar centrada na aula do colega e nas atitudes dos respectivos aunos.

A professora tinha uma maneira particular em lidar com cada um dos grupos, tentando
discernir as caracteristicas de cada um e apontando meios para desenvolver as habilidades
necess&rias para um melhor desempenho. A maioria dos licenciandos apresentava uma
ansiedade bastante grande diante do desafio de dar aulas pela primeira vez. Diante disso, a
professora tentou acalmé-los, colocando-se a disposicdo dos grupos em gera para discutir
sobre os problemas que eles estavam enfrentando.

A andlise das aulas foi desenvolvida paraelamente a0 estégio e, para isso, foram
destacados alguns trechos das aulas de cada um dos licenciandos, gravadas em audio-video.
Durante esta atividade, a professora tentou discutir com eles as raz0es que fundamentaram as
atitudes de cada um deles e questioné|os quanto ao contetdo trabalhado, chamando a atencao
para os aspectos que deveriam ser melhor desenvolvidos. Apesar das criticas vindas dos

3del4



I1 ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGCAO EM CIENCIAS

colegas terem sido leves no inicio, a professora tentou interpreté-las no sentido de falhas
inevitaveis de alguém que estava iniciando. No que se refere aos seus desacertos, as
justificativas iniciais por parte dos licenciandos apontavam 0 pequeno tempo de aula que
tinham para falar sobre o contelido programado ou a pouca participacdo dos alunos durante a
aula.

Para complementar esse cuidado, a professora, muitas vezes, deixou de lado alguns
dos seus outros compromissos para poder recebé-los atentamente e pacientemente: nessas
ocasiOes sugeria novas atividades que poderiam ser utilizadas pelos licenciandos com os seus
alunos, tais como, formacao de circulos para favorecer o entrosamento e facilitar o didogo,
debates apds a exibicdo de filmes, apresentacéo de um teatro, entre outras. Enfim, sempre
apontava para que utilizassem técnicas pedagdgicas mais criativas e abandonassem o esquema
pronto que eles costumavam levar para as aulas.

Em seguida a professora propds a continuacdo da atividade de andlise das fitas em
plendria. Assim, trechos previamente escol hidos das aulas de cada um dos licenciandos foram
analisados pela professora e todos os colegas. Novos pontos, que ainda ndo haviam sido
destacados dentro dos pequenos grupos, apareceram.

A Relacgéo Teoria/Prética. Paradar continuidade a atividade de reflex&o, a professora
prop6s aos licenciandos a leitura de um texto que discutia os aspectos da pratica do professor
gue sustentam o processo de aprendizagem de seus alunos. Para esta atividade a professora
uniu licenciandos de diferentes grupos, de modo que, os licenciandos discutiram e trocaram
idéias com outros colegas da classe gerando novas discussdes e novas perguntas, como, por
exemplo: “ como lidar com as perguntas formuladas sem fornecer uma resposta pronta aos
alunos? Como selecionar o conteldo mais apropriado para abarcar o tema? Alguns
conceitos pedagbgicos ou de biologia utilizados pelos licenciandos que pareceram
apropriados durante o desenvolvimento das suas aulas, voltaram a tona durante essa etapa
gerando conflitos e discussdes, os licenciandos foram incentivados a buscarem em outras
fontes (livros mais recentes, professores mais especializados) as definicbes mais apropriadas
para 0s conceitos, para dar continuidade a discussdo em plenéria. Ocorreram também durante
0 curso algumas aulas mais tradicionais. Em algumas delas a professora utilizou
transparéncias quando ela apresentou 0 modelo de mudanca conceitual de POSNER (1982) e
guando destacou a importancia das concepcdes iniciais dos alunos para 0 processo de
aprendizagem.

Uma Ultima atividade proposta pela professora foi uma dindmica de grupos, na qua os
licenciandos deveriam, mediante o olhar, formar novos grupos de trabalho. Apés cada
licenciando fazer a sua escolha, este tinha que justificdla. Os grupos que foram se formando
a0 logo da atividade, foram sendo escolhidos até que restaram dois alunos que tiveram que se
unir, uma vez gque eles ndo haviam sido escolhidos pelos demais. Este evento foi ocasido para
discutir e fazer uma avaliagdo sobre as relacdes estabelecidas durante as aulas. Finalmente
houve uma avaliacdo final, que complementava a prética de avaliar em conjunto todas as
atividades que ocorreram durante as etapas anteriores.

A histéria do grupo do lixo e sua inter pretacéo

Os dados mais especificos de nossa pesquisa referem-se a evolucdo do grupo que
trabalhou o tema “A Sociedade e 0 Lix0"; esse grupo foi escolhido pela ressonancia e pelo
interesse da pesquisadora em relacdo ao tema trabalhado. Para interpretar esses dados
destacamos como dimensdo fundamental o préprio processo de mudanca do grupo, tendo
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como pano de fundo a disciplina de Prética. O objetivo deste trabalho € interpretar essa
mudanca a luz de um referencial tedrico que focaliza a atividade grupal (SOUTO, 1993), e
também identificar os possiveis elementos que facilitaram a mesma.

SOUTO, ao propor uma interpretacéo da dinamica de um grupo em uma situagéo de
aprendizagem, encontra trés momentos essenciais: iniciagdo, desenvolvimento e fechamento.
A seguir procuraremos confrontar as idéias de nossa autora com a articulacdo dos dados do
grupo gue nos pareceu mais significativa.

A) A Iniciagéo do Processo Grupal.

Para nossa autora, nainiciagdo aparece certa dispersdo no que se refere aos objetivos e
aos papéis individuais que caracterizam os momentos iniciais do grupo. O desconhecido
caracteriza 0 grupo e, nesse sentido, aparecem algumas condutas habituais que permitem
reconhecer 0 grupo no seu momento de iniciagdo. Ha uma tendéncia ao desempenho
individual, ou sgja, cada um dos individuos mostra-se buscando um lider, que serd o
responsavel pela evolucdo do grupo. Nesse momento, surgem algumas tentativas de enfrentar
0 “novo” que tanto preocupa o grupo. Aparecem os membros distantes, os que desvalorizam
as experiéncias pessoais prévias, 0s que tendem a colocar em xeque o lider e também os que
apoiam essa sua capacidade em dirigir o grupo. Ha também os que colocam a prova 0s
limites, arigidez das normas e alguns outros sistemas de organizacéo.

E comum no momento de iniciagdo do grupo, surgir uma certa ansiedade nos seus
membros, como resposta a essa situacdo nova e traumatica. O conjunto de ameagas do grupo
para com o individuo, como atarefa, o lider e os demais membros, gera um estado emocional
comum a maioria dos seus componentes. Estas ansiedades sdo sentidas quando o grupo esta
pouco estruturado, ou quando as caracteristicas das relacdes inter-pessoais predominantes
acentuam e provocam esse estado emocional.

OrganizagOes inconscientes sdo produzidas individuamente e, por processos de
ressonancia, produzem eco nos varios membros do grupo. Dado que 0 momento inicial e seu
cardter ameacador aumentam a ansiedade, ha uma nova representacdo que pode surgir no
grupo, o fantasma da ruptura. Sua superacdo € necessaria para chegar a fusdo do grupo, ou
Sgja, para que a compreensdo, a aprendizagem e a criacdo tenham lugar. Ha também a
necessidade de superar uma outra representacdo, oposta a ruptura e, as vezes, coexistente com
ela, ailusdo grupal, que coloca os membros do grupo como se sentindo capazes de projetos
audaciosos e distantes da realidade.

Uma outra configuracdo peculiar dos grupos em seus momentos de iniciacdo € a
dependéncia, ou sga, os membros sentem-se desprotegidos e desorientados e necessitam de
alguém que lhes promova protecéo e diregdo. A atencdo requerida pelo grupo esta ligada as
necessidades de seus membros em um determinado momento e elas podem estar no plano do
afeto, da compreensdo, dos projetos e das tarefas escolares. Quando isso ocorre, 0s membros
giram em torno de um lider que, nos grupos de aprendizagem, pode ser o préprio professor.
Para Souto, a busca da dependéncia aparece como uma forma defensiva frente as angustias do
momento inicial do processo grupal.

O inicio das aulas da disciplina No inicio das aulas, as quatro licenciandas (IS, LAU,
ER e AL) que formaram o grupo do lixo, demonstraram pegueno interesse pelas disciplinas
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pedagdgicas em geral e pela disciplina de Prética, em particular, além da pouca determinacéo
para a realizacdo do estagio. De fato trés das quatro licenciandas ja se articulavam para o
exame de mestrado em Biologia. Esse foi colocado como o objetivo principal. As licenciandas
ndo pretendiam ser professoras. O cumprimento da disciplina de Prética era importante
unicamente para a obtencéo dos seus diplomas de licenciatura. Em quase todas as situagoes,
alegavam falta de tempo para as atividades e resistiram parainiciar o plangamento do estagio.
Um exemplo dessa resisténcia foi o fato de IS ter sugerido a professora a transferéncia do
estégio para o inicio do ano, apés a realizacdo dos exames para a entrada no mestrado.

A professora, para chaméar-las para a disciplina, propds a primeira dindmica, que, de
fato, promoveu um primeiro entrosamento entre todos e provocou certa curiosidade do grupo
em relacdo a disciplina. O curso estava iniciando e a maioria dos licenciandos ndo havia
passado por uma experiéncia desse tipo. A ressonancia deste fato, so foi revelado mais tarde
pelo grupo, que considerou importante adindmicainicial para o processo como um todo..

“A primeira coisa que farel com a minha classe sera a dinamica que vocé (professora)
fez com a gente no primeiro dia de aula. NGs demos as maos e tivemos gque nos virar, mas nao
podiamos desatar as maos. Foi muito forte pra& mim’” (AL).

As licenciandas agruparam-se intencionalmente, ou sgja, consideraram a amizade que
ja existia entre trés delas (LAU, IS e ER), sendo que AL entrou por dltimo no grupo,
conhecendo as colegas somente de vista. No que se refere ao tema do estagio, as trés tinham
um objetivo comum: realizar a tarefa com esforgo limitado. O tema lixo foi por elas escolhido
pelo fato de ja terem “trabalhado com esse tema em um mini-curso dado a criangas ... e
poder contar com o material ja conseguido”, apesar dos protestos de AL. Ela tinha feito uma
proposta diferente que foi negada pelo grupo. Entretanto, apesar de sentir-se frustrada,
trabalhou com a perspectiva de fortalecer e tornar coincidentes os objetivos do grupo, ou sgja,
Nnos parece que agiu em busca dos objetivos comuns durante o desenvolvimento da tarefa. A
intencdo de AL ao abrir mdo da sua proposta quanto ao tema do estagio, provavelmente foi
privilegiar as relacdes pessoais com o grupo, até por que alicencianda relatou ter dificuldades
de relacionar-se com pessoas pouco conhecidas. Assim, apesar da insatisfagdo inicial quanto
ao contetdo do estagio, AL permaneceu nesse grupo.

A professora, os colegas, a discipling, as tarefas, os alunos e o préprio grupo, podem
ser vistos como agentes ameacadores do préprio grupo durante o processo de iniciacdo. As
licenciandas estavam diante de um conjunto novo (a professora, a estrutura da disciplina) com
elementos desconhecidos (as aulas, o plangjamento, 0 estagio) o qual provocou certa tensao
inicial. Compreender e explorar cada um desses elementos, constituiu um desafio para 0
grupo; era necessario que elas reorganizassem suas idéias centrais e seus esguemas
explicativos sobre cada um dos elementos, para que o grupo pudesse engajar-se efetivamente
com atarefa.

As licenciandas comunicavam-se bastante e constantemente pediam sugestOes para a
professora e também para a pesquisadora, para a elaboracdo dos seus planos de aula
Refletiam e discutiam em conjunto sobre as idéias apresentadas pela professora e sobre
aquelas colocadas pelo préprio grupo e trabalhavam sempre dividindo as tarefas. O contelido
a ser desenvolvido ao longo das aulas foi dividido, cada uma das licenciandas ficando
responsavel, por sorteio, por uma parte. Elas reclamavam do tipo de plangiamento que
estavam elaborando , pois 0 tempo era curto e ndo conseguiriam prepararem-se para 0 mini-
curso e t&o pouco realizé|o com qualidade.
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Durante o plangamento das aulas do mini-curso as licenciandas tentaram uma
reproducdo do modelo de ensino por elas conhecido e uma adaptacdo do contelido para o
novo mini-curso, dado que a primeira experiéncia tinha sido com criangas. Desse modo, a
opcéo das licenciandas por um trabalho menor, onde houvesse um menor dispéndio de
esforcos, foi evidente. Com isso desprezaram grande parte das sugestdes e do material
fornecido pela pesquisadora. Havia uma grande necessidade por parte do grupo de elaborar o
plano de aula com algumas “garantias de seguranca’, ou sSga, realizar um MiNUCI0SO
plangamento que deveria abarcar ndo somente um estudo prévio das suas atitudes e idéias
sobre o0 tema, mas, sobretudo, o controle quase absoluto envolvendo o saber dos seus aunos.

Neste novo universo as licenciandas buscaram o apoio no préprio grupo para darem
continuidade a tarefa. A desisténcia e as fugas de responsabilidade de fato pareceram néo ter
ocorrido devido a aguns aspectos relevantes. A professora enquanto lider do grupo,
desempenhou um papel importante para cada uma das licenciandas. Por um lado, o aspecto
afetivo foi valorizado durante os encontros com o grupo, € assim, nos momentos de grande
pressdo, devido ao acimulo das tarefas, e também diante dos conflitos e dividas no que se
refere amaneira de agir e aceitar os desafios, a professora foi para 0 grupo um ponto de apoio.
Ela ouvia as dificuldades das futuras professoras, mostrava 0 seu aspecto profissional em
construcdo e salientava suas proprias dificuldades. Além disso, 0 grupo contou com a
disponibilidade da professora em recebé-lo fora do horario da aula, fato que fortaleceu a
relacdo entre 0 grupo e a professora e permitiu que ela participasse mais diretamente do
processo do grupo, provocando-o para refletir sobre as suas préticas e também sobre os
conceitos que foram aparecendo durante as discussdes. Também ndo podemos desprezar a
presenca constante da pesquisadora, testemunha discreta das dividas e sucessos do grupo.

Antes das licenciandas iniciarem as suas aulas na escola, LAU apresentou para a
classe os planos de aula do seu grupo. A idéia do grupo foi apresentar o filme “A ilha das
flores’, em seguida conversar sobre as idéias dos alunos a respeito do filme para, na aula
seguinte, comegar a “transmitir’ os conceitos que o grupo considerou importante. Fazia parte
dos planos apresentar as técnicas mais conhecidas de reciclagem de papel e de alguns outros
materiais.

As Primeiras Aulas. A primeira aula foi conduzida pelas quatro licenciandas. Como
elas optaram pela exibicdo de um filme, as atividades propostas (tempestade mental,
discussdo posterior, etc) foram suficientes para os alunos participarem em alguns momentos,
razdo pela qual elas ficaram mais motivadas para a aula seguinte. O nimero limitado de
alunos (trés) foi frustrante para o grupo, mas, por outro lado, afrustragéo foi compensada pela
“qualidade” das intervencdes dos mesmos.

As aulas seguintes foram desenvolvidas em duplas. Cada uma delas durante as
primeiras aulas, mostrou uma “mistura” metodol égica entre 0 “velho e 0 “novo” modelo de
plangjamento, e mais que isso, incertezas a respeito de qual viria a ser 0 mais adequado. De
fato o que dominou foi tentar passar as informagdes de maneira a cumprir o plangamento
anteriormente elaborado.

Enquanto as licenciandas foram para a escola prevendo que a necessidade de saber dos
seus aunos ndo eramaior do que os seus proprios conhecimentos, consideraram que o0 estégio
ndo seria muito arduo. O relato de LAU mostra este compromisso limitado para com os
aunos. “Eu penso que é dificil conscientizar.... E como no mini-curso anterior, se eu
conseguir colocar alguma coisa na cabeca deles ja esta de bom tamanho” . No entanto, um
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evento surpreendente causou um certo desconforto ao grupo: um auno mostrou, em
determinada ocasido, um conhecimento mais aprofundado e atualizado sobre o contelido do
que elas proprias. Isso ameacou a estabilidade e a integridade do grupo e exigiu das
licenciandas um esforco novo e maior; foi necessario para 0 grupo repensar as suas estratégias
e reformular os planos de aula previamente elaborados.

Ap6s a primeira aula da dupla LAU e ER, ocorreu um encontro entre a professora e o
grupo com o objetivo de avaliar o estagio em conjunto e, também para a professora
acompanhar a estruturacéo do grupo. Enquanto LAU e ER assistiam trechos das suas aulas, a
professora foi, apds a manifestacdo de cada uma delas, chamando a atencdo para alguns
aspectos que poderiam ser melhor desenvolvidos e outros mais explorados nas aulas. As
demais licenciandas, foram participando e tecendo comentérios a respeito da aula das colegas.
Quando a professora passou a anadlisar a aula de ER, apds terminar os comentérios sobre a de
LAU, essa interrompeu desabafando: “A minha aula foi mesmo uma porcaria’. O grupo
tentou acolher a colega, falando, inclusive, que teriam também fracassado naquela situacéo.

A professora chamou a atencdo de ER para a sua postura em sala de aula uma vez que
0S seus alunos mostraram-se desinteressados com as informagdes passadas por ela. Neste
momento, AL chamou a aten¢éo do grupo para o comportamento dos alunos:

“ Tem um aluno que fala muito, enquanto que os outros ficam quietos. Um deles, C.,
escondeu-se da camara, ndo quis mesmo apar ecer.”

A proposta da professora de apresentar para os alunos do mini-curso um teatro sobre o
tema baseado no conto “O Lixo” de Fernando Verissimo foi inicialmente recusada pelo grupo,
gue em geral sentiu-se incapaz para tanto. Apesar disso, a partir desse momento, o curso de
Pratica, mediante as estratégias adotadas pela professora, passou a ser importante para o
envolvimento do grupo com o estagio, pois a andlise dos trechos das aulas de cada uma das
licenciandas permitiu uma avaliacdo das suas performances: o “fracasso” e o erro podiam ser
considerados como pontos de partida de um progresso e o reconhecimento dos mesmos como
uma habilidade importante.

Em resumo, os alunos e a professora se congtituiram em aliados do grupo de
licenciandas, mesmo que de forma diferente. Os alunos enquanto donos de um saber bastante
préximo, portanto ameacador, do saber do grupo e a professora enquanto uma referéncia
instituida de saber superior, contribuiram para as licenciandas sairem da inércia inicial. . O
grupo tinha superado tanto o fantasma da ruptura quanto a ilusdo grupal. As licenciandas,
apos a superacdo dos conflitos pessoais e dagueles relacionados as tarefas, passaram a se
preocupar com a estruturacdo do grupo e com o conhecimento que poderia vir a ser adquirido

Um dltimo aspecto importante refere-se a0 entrosamento com 0s demais grupos.
Todos os licenciandos dos diferentes grupos realizavam as suas atividades de plangjamento e
desenvolvimento das aulas e avaliacdo do estagio conscientes que ndo era um tarefa trivial.
Assim, todos eles enfrentavam dificuldades semelhantes, de modo que, 0s varios grupos
congtituiram-se em um incentivo a mais para cada grupo manter-se envolvido com a
disciplina e com as tarefas propostas. Entretanto isso foi uma conquista da classe, pois no
inicio, no momento em que os grupos fizeram as suas apresentacdes para a classe, poucos
licenciandos comentaram as atividades dos outros grupos.
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B) O Desenvolvimento do Processo Grupal

Para SOUTO, a possibilidade de criacdo de um projeto grupal, surge mediante a
superagdo dos conflitos emocionais e o enquadre do trabalho, caracterizando o segundo
momento chamado de desenvolvimento. Durante essa fase, 0 grupo esboga um plano de acéo e
projeta a resolucéo de uma tarefa, acordados pelos objetivos tracados e pelas inter-relagctes
entre os membros. O grupo va passando por diferentes conflitos, derivados de um conflito
mais geral de aprender ou ndo aprender, que ele tenta resolver. A aprendizagem do grupo se
converte em uma meta grupal que deve ser alcangada em conjunto, oferecendo aos membros a
possibilidade de integracéo e consolidando o grupo como tal. As relagbes se centram primeiro
na autoridade, na figura do lider formal e nas relactes de dependéncia do mesmo. Aparece a
cooperacdo e a competéncia do grupo, que vai conseguindo distintos niveis de relacdo e de
organizacao, na tentativa de realizar atarefa. A sustentagdo do grupo enquanto tal também se
relaciona com as modificagbes que aconteceram ao longo do processo e com o tipo de
atividade realizada.

O retorno as aulas na escola. Antes do grupo dar continuidade as aulas do estagio, as
licenciandas reuniram-se na biblioteca da Universidade para examinar novos materiais sobre o
tema. Quando retornaram a escola, 1S e AL ndo utilizaram os rascunhos que haviam deixado
prontos para esta aula. Este comportamento das licenciandas chamou a atencéo delas proprias,
conforme relataram mais tarde: “Professora, vocé percebeu que ndés ndo usamos as nossas
fichas dessa vez?” (AL)

Nesta aula, IS apresentou-se diferente das aulas anteriores. Além de utilizar uma fala
pausada para se expressar, ela permitiu que os alunos refletissem sobre as informagdes que
foram colocadas. Na verdade ela facilitou a entrada dos alunos na aula e estes passaram a
apresentar as suas idéias sobre o tema. Além desse aspecto, a estrutura fisica da sala, de certa
forma, foi modificada. A mesa foi afastada e as carteiras recuadas, permitindo uma
aproximacdo fisica dos alunos com a licencianda. |S pareceu ter buscado na professora um
modelo pedagdgico e metodolégico para a sua aula: sua voz, seus gestos e até suas palavras
eram semelhantes as da professora. Quando AL comegou a sua aula, 0s alunos mantiveram-se
envolvidos com a discussdo iniciada por 1S. Ja ndo existia uma Unica licencianda responsavel
pela aula, pois, na verdade, as duas AL e IS passaram a agir juntas, uma complementando a
falada outra. As suas atencdes foram direcionadas aos alunos que passaram a participar mais,
trazendo histérias dos seus quotidianos ou formulando novas questBes que foram debatidas
em conjunto. Quando as licenciandas deixaram a escola apds as suas aulas, mostraram-se
euféricas no que diz respeito aos seus desempenhos e, também, pela gratificante participacao
dos aunos.

Em gera, durante o desenvolvimento das aulas do estagio readlizado em duplas, as
licenciandas procuravam saber da dupla de colegas a maneira como as aulas tinham
transcorrido, em que ponto a aula foi encerrada e ainda, de que maneira os alunos tinham se
comportado. Essas discussdes ocorreram durante as refeicdes na Universidade e, conforme
LAU relatou, “teve um momento durante o estagio que a gente ndo conseguia ficar sem falar
sobre 0 mini-curso. A gente queria saber de tudo o que tinha acontecido na aula delas e,
como a gente estava meio sem tempo, nés passamos a almocar juntas para poder conversar” .

Em geral, quando o grupo tomou consciéncia dos seus objetivos ou quando a meta

passou a ser comum para todo o grupo, as licenciandas foram gradativamente superando os
obstécul os anteriores, ou segja, aqueles relacionados ao plangjamento, ao tipo de aula, arelacdo
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com os alunos e com o conhecimento. A propria flexibilizagdo das suas atitudes em sala de
aula mediante a utilizacdo de uma fala mais pausada para se comunicar, a adocéo de multiplas
linguagens para se expressar, a aproximagdo com os alunos e o interesse em chama-los para a
discussdo, a mudanca na estrutura fisica da sala de aula, a entrada e a participacéo na aula da
colega e outras, podem ser consideradas como manifestacdes do cuidado do grupo com a
estruturacdo do préprio grupo.

As licenciandas, no entanto, nem sempre entenderam que o envolvimento dos alunos
foi devido ao trabalho por elas realizado em conjunto. Por isso a fala da professora, numa
ocasidp em que 0 grupo se reuniu com ela para dar continuidade a avaliagdo do estagio, pode
ser considerada um marco no processo de tomada de consciéncia das futuras professoras sobre
0S progressos por elas realizados.

(Profa.): “Eles (os alunos) falaram de politica, postura, mudancas. \océs
promoveram isso de alguma forma. A relacdo professor-aluno mudou, até inconscientemente
0 espaco fisico mudou....\Mocés promoveram a participacdo do C.”.

Foi por essa razéo gque 0 grupo aceitou a proposta da professora para a atividade do
teatro. Segundo relatou LAU, “ a aceitacéo daquela atividade, por parte do grupo, aconteceu
porque noés quer iamos sensibilizar mais 0s nossos alunos’ .

O desafio final. Para a Ultima aula, o grupo escolheu a atividade do teatro, que foi
dividida em duas partes. uma trabalhando um saco de lixo e a outra recitando um texto.

A primeira foi desenvolvida por IS e AL. As licenciandas levaram para a escola um
saco de lixo e, junto dos aunos, comegaram a investigé-lo tentando, mediante essa andlise,
discutir algumas novas questdes com os mesmos. O sentimento inicial das licenciandas e dos
alunos em relacdo ao lixo foi de repulsa. A aproximagao por parte dos alunos efetivamente
comecgou, quando as licenciandas comegaram a tocar os varios materiais encontrados e a
chamar os alunos para fazerem o mesmo. ApGs uma certa resisténcia eles espontaneamente
tentaram falar sobre os habitos daquele individuo desconhecido que estava sendo “analisado”
mediante 0 seu lixo. A partir dai, licenciandas e alunos passaram a discutir sobre as suas
atitudes em relagéo ao lixo, 0s seus comportamentos no trabalho, na escola, em casa, o jeito
de consumir e desperdicar: enfim, as razbes que os levam a agir de uma determinada
maneira, nem sempre adequada.

Para dar continuidade a esta atividade, LAU e ER entraram na saa e iniciaram a
apresentacdo do texto. Este narra a histéria de dois personagens cujos sacos de lixo eram
diariamente colocados numa area comum do prédio onde residiam. Os varios materiais
encontrados em cada um dos lixos gerou no outro personagem uma certa curiosidade e
interesse, o didogo resultando num jantar em comum. O texto € por si s bastante criativo e a
maneira pela qual as licenciandas desenvolveram os seus papéis provocou os alunos que, no
fina da atividade, manifestaram-se entusiasmados e comegaram a discutir. Foram levantadas
criticas quanto a politica das empresas onde trabalhavam, aos valores e habitos préprios e dos
colegas e, enfim, aimpoténcia para lutarem sozinho por uma questéo desse tipo.

As licenciandas empenharam-se em animélos e encorgjalos para um trabalho que
poderia ser desenvolvido. Havia um apelo com certa emocéo, no qual, as licenciandas
mediante as suas vérias atitudes, tentaram mostrar aos alunos que seria possivel e vaeria a
pena um trabalho dessa natureza. Foi ent&o que um dos alunos, sugeriu que o grupo fizesse
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um trabalho na empresa dele e tentasse um resultado semelhante aguele do mini-curso. Para
esse aluno, seria a continuagdo do trabalho desenvolvido na escola. Entretanto, elas ndo
responderam ao apelo.

Esta questdo foi retomada num novo encontro que aconteceu entre o grupo € a
professora. A professora perguntou ao grupo sobre a possibilidade de atender o pedido do
aluno e, imediatamente, propds uma nova articulacdo para esta atividade. As licenciandas
retomaram a questdo do mestrado, a fata de tempo para os estudos e para as provas e
semindrios das outras disciplinas; finadmente AL tomou a iniciativa de aceitar o desafio,
acompanhada, apés um momento de reflexéo pelas outras componentes do grupo. O mini-
curso encerrou-se quando as licenciandas fizeram a entrega da apostila para os alunos e
falaram sobre um provével contato para a articulacéo do novo curso.

E fécil perceber que as Ultimas tarefas do grupo foram redizadas com objetivos
orientados. Para redlizar cada uma delas com éxito (a apresentacdo do teatro, a apostila dos
alunos, as leituras do texto da disciplina, a participacdo nos debates) o grupo ndo mediu
esforgos, numa atitude bastante diferente daguela inicial. Também no decorrer das atividades,
as licenciandas procuraram trabalhar cooperando para vencer os desafios que foram surgindo.

Por fim, a professora, que até entdo era o referencial do grupo, passou a exercer um
papel de assessora do grupo. AL quando aceitou o convite de desenvolver 0 curso na empresa,
acabou por trazer junto da sua decisdo, 0 apoio das colegas, que colocaram-se dispostas a
enfrentar 0 novo desafio. Nos parece que esta atitude de AL foi uma decisdo propria e
auténoma.

C) O Fechamento do Processo Grupal

Segundo SOUTO, ha também um terceiro momento na formacdo grupal chamado de
fechamento. O grupo inicia 0 seu momento de encerramento ainda durante o seu
desenvolvimento: a separacdo fisica aparece como uma realidade inevitavel e pode apagar a
evolucdo grupal alcancada durante os momentos anteriores. A separagao contribui para que
os membros retornem ao estado da individualidade, mas pode permanecer algo do grupo
referente ao que foi aprendido e compartilhado entre os seus membros. A sustentacdo do
conhecimento construido no grupo dependera das caracteristicas das relagcbes mantidas, da
evolucdo sentida, do grau e do tipo de saber envolvido, do tipo de reflexdo realizada sobre os
processos grupals e sobre s mesmos como membros. Enfim, a sobrevivéncia do projeto
grupal depende das caracteristicas das relagbes mantidas, da evolucéo realizada e da
apropriacéo do conhecimento adquirido durante o desenvolvimento. O encerramento do grupo
se congtitui em uma fase de andlise, por parte dos seus membros, da evolugdo do préprio
grupo de aprendizagem e da caracterizacdo dos el ementos importantes e relevantes para cada
um a partir da experiéncia vivida. Os momento iniciais e finais se intercruzam e ha uma pausa
para areflexéo sobre os conflitos enfrentados e superados.

O Encerramento e a Avaliacdo final. AL, em seu relato final, atribuiu grande
importéncia a experiéncia vivida e mostrou, de certa forma, o desgjo de continuar 0 seu
processo de crescimento junto as colegas. “a experiéncia do mini-curso foi muito importante
pra mim... Este foi um dos motivos, pelos quais, eu quis dar a palestra na empresa...eu queria
continuar me sentindo Util e saber que eu estava fazendo algo por alguém. Quanto as colegas
do meu grupo....sel que ganhei novas amigas’ .
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A idéia de grupo como um processo dinamico e inacabado, apareceu na fala de LAU:
“Eu acho que nada do que foi construido aqui esta acabado. Foi s o inicio de um processo.
Tem muita coisa em aberto. Inclusive, esta foi uma das coisas que eu aprendi com essa
experiéncia...”

De fato, no fechamento, o grupo buscou uma reflexéo sobre o que tinha se passado em
termos de conquistas pessoais e do conhecimento adquirido. IS expressou-se no fina do
curso: “ ... Na minha opinido aprender a dar aula é um processo que vai se construindo aos
poucos e esse aprendizado ocorre com a pratica. Mas nao é qualquer prética....O teatro, por
exemplo, despertou os alunos. Uma aula tem que ter qualidade e isto tem a ver com o
empenho do professor e com o tipo de relacdo que ele estabelece..”

As quatro licenciandas ingressaram no mestrado. LAU e ER na prépria Universidade,
IS e AL em outras duas diferentes. IS lamentou a perda do grupo.

Consideracgtesfinais

Podemos agora retomar nossas perguntas iniciais e esbocar uma primeira resposta. Os
resultados das duas experiéncias analisadas permitem localizar pontos em comum, 0 mais
importante dos quais € a evolucdo dos grupos de trabalho. Em 1995 pudemos constatar uma
progressiva autonomia do grupo que liderava a classe (FREITAS, 1998); em nosso caso foi
observada em detalhe somente a evolucéo do grupo do lixo, que pode ser considerado também
0 prot6tipo de um grupo de trabalho eficiente. A iniciac8o, o desenvolvimento e o fechamento
do grupo parecem semelhantes as descricdes apontadas na literatura para grupos de
aprendizagem (SOUTO,1993). A partir dessas consideracdes e das que se referem a evolugao
individual dos vérios membros do grupo (FRANZONI, 1999), parece possivel localizar a
presenca, em ambas as experiéncias, de uma estratégia em boa parte comum, gque, em nossa
opini&o, pode ser assim articulada:

a) Organizacdo da disciplina, com abundéncia de atividades de sensibilizagéo,
leituras de textos atraentes, multiplicidade de linguagens utilizadas pela professora,
fortalecimento do trabalho dos pequenos grupos e a promocao de discusses coletivas. A
prépria acdo de refletir sobre as préticas pedagdgicas e metodoldgicas, e também, sobre os
conceitos em biologia, constituiu uma forte ocasido de ruptura com o modelo em que cada
licenciando acreditava e com a correspondente inércia didatica.

b) Relagdo especial entre a professora e os alunos: a professora conseguiu convencer
guase todos os futuros professores a participarem da nova experiéncia, a partir de sua
disponibilidade e atenc&o as necessidades de cada um. Acolheu os grupos nos momentos de
maiores dificuldades, tanto as relacionadas ao trabalho como as de natureza pessoal. Inclusive
soube promover iniciativas capazes de romper as Situagdes de impasse, principalmente
operando junto com os licenciandos.

c) Também houve um terceiro elemento que congtituiu 0 eixo da estratégia da
disciplina. No caso da experiéncia de 1995 foi a prética de pesquisa associada ao curso, que
constituiu um pilar na quebra dos preconceitos dos futuros professores em relagdo ao * status
das disciplinas pedagdgicas; no caso da experiéncia de 1998 além da presenca de uma prética
de pesquisa da pesquisadora, podemos considerar como fundamental também o envolvimento
dela com a problematica associada ao lixo (FRANZONI, 1999).

12de 14



I1 ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISA EM EDUCAGCAO EM CIENCIAS

Quanto a segunda pergunta o tema escolhido pelo grupo por nés analisado provocou
vérias e complexas mudancas. Em primeiro lugar as licenciandas partiram de uma relagéo
iniciad dominada pela impoténcia. Somente a partir da superacdo de sua propria inércia
conseguiram articular atividades que visassem a mudanca da situagdo de seus alunos. Em
NOSso caso 0s estimulos e provocactes da professora, da pesguisadora e dos alunos parecem
ter facilitado essa mudanca. O grupo considerou-se responsavel pelo pequeno interesse dos
seus alunos nas aulas e procurou buscar estratégias pedagégicas e metodolégicas mais
atraentes. No entanto, isso sO foi possivel a partir do momento em que o grupo decidiu
“querer” sair daguela situacdo inicial de pequeno envolvimento para uma outra, na qual, o
conhecimento pudesse tornar-se importante para a vida de cada uma del as.

O ponto mais importante a ser destacado € que, de alguma maneira, 0s objetivos
visumbrados por nossas licenciandas no final do semestre referiam-se a mudanca da prépria
prética de seus alunos. 1sso ndo estava previsto como objetivo da disciplina, aliés foi além do
gue, em geral, considera-se objetivo de qualquer disciplina académica. De fato, 0 n0sso grupo
ndo se articulou efetivamente para responder a esse Ultimo desafio, por exemplo realizando
um Novo curso na empresa de um dos aunos ou promovendo Novos encontros com eles. E
interessante notar que em outros grupos parece ter acontecido uma situagdo semelhante: frente
ao apelo dos alunos, que podia ser respondido dando continuidade ao trabalho do mini-curso
além das exigéncias académicas, os licenciandos ndo estavam preparados para responder de
acordo. Este fato merece uma discussdo mais ampla, que aém de apontar para um
questionamento dos objetivos da disciplina de Prética de Ensino, implica em novas perguntas
sobre a formagéo de professores.

Uma primeira consideracdo, que pode ser levantada, € que a disciplina como um todo,
promoveu uma mudanca na relacdo dos membros dos grupos com o conhecimento mas néo
garantiu seu envolvimento autbnomo com os problemas levantados. Nesse sentido, fica uma
guestdo: o que faltou para 0 nosso grupo efetivamente passar por uma mudanca radical
(VILLANI & CABRAL, 1998), ou sga por um comprometimento com a resolucdo de um
problema vital? Algo poderiater sido feito a esse respeito?

Uma segunda consideracdo refere-se a estruturagdo dos cursos de licenciatura em
Ciéncias Biol6gicas como um todo. E relevante repensar em que condicdes dois semestres de
Pratica de Ensino poderiam dar conta de formar professores autbnomos, ou sgja, efetivamente
envolvidos na elaboracdo e utilizagdo de seus conhecimentos. A estrutura atual com as
disciplinas de Pratica de Ensino em Ciéncias e em Biologia, que ndo séo obrigatoriamente
sequenciais e nem sempre sd0 desenvolvidas pelo mesmo professor, favorecem o
compromisso dos futuros professores? Favorecem o entrosamento e desenvolvimentos dos
grupos de trabalho?

Uma terceira consideracéo diz respeito a novos ingredientes que poderiam ainda mais
ampliar o espectro de competéncias dos futuros professores e sua capacidade de inser¢do na
realidade escolar. Um maior envolvimento com tema mais abrangentes e inter-disciplinares e
uma maior colaboragédo com professores em servico poderia tornar-se um inicio de solugdo do
problema?
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