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Resumo

Este artigo analisa episddios de sala de aula selecionados dos primeiros encontros
entre uma professora de quimica e os aunos de primeira série do Ensino Médio, de uma
escola publica estadual da periferia de Belo Horizonte. Os eventos sdo tratados a partir de
categorias como resisténcia, rejeicao, téticas e estratégias elaboradas por De Certeau (1996) e
gue foram usadas por Wertsch (1998) para analisar a acdo mediada. Essas categorias
permitem analisar as interagOes em sala da aula e revelar como esses primeiros encontros de
alguma forma determinam o curso das interagcdes ao longo do ano letivo.

Introducéo

As propostas construtivistas para 0 ensino de ciéncias tendem a idealizar o espaco
escolar como eminentemente harménico e consensual. As vérias metaforas utilizadas para
descrever o papel do professor, como andamiagem (scaffolding), guia, coordenador, etc.,
normamente enfatizam esse aspecto harmonioso da relacdo professor-aluno. Na area da
educacdo, considerada no seu todo, ha andlises que tratam de eventos desarménicos. Esses
trabalhos normalmente apresentam um sentido de critica, deniincia e avaliacdo ética dos
procedimentos adotados no ensino tradicional.

E inquestionédvel a validade e importancia de andises mais gerais da relacio escola-
sociedade, que se preocupam com 0S processos culturais e 0s problemas sociais, e que tratam
os problemas escolares ndo simplesmente como eventos isolados, mas como reflexos das
deficiéncias na estrutura socia e das diferencas de classe. Foram essas andlises, através dos
trabalhos de Michael Apple, Henry Giroux, Peter McLaren, dentre outros, que langcaram um
olhar critico para dentro das escolas, procurando compreender 0S processos interativos
desencadeados nesses espacos.

Entretanto, grande parte desses trabalhos ndo colocam em relevo as contradi¢des e
paradoxos inerentes aos processos de negociagao e “subversdo” gque se desenvolvem nas salas
de aula. A visdo construtivista da sala de ciéncias como algo harmonioso e consensual,
também ndo tem colaborado para mostrar que, mesmo em propostas que pressupfem a
participacéo ativa dos aunos, as contradicdes e resisténcias se manifestam.

As sdas de aula sGo inegavelmente espacos de choque cultural. Dentre os varios

fulcros geradores de conflitos, poder-se-ia assinalar 0 choque da cultura primeira dos
estudantes com a cultura cientifica que é imposta pelos curriculos. Os alunos devem ser
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preparados para a assimilagdo de um conjunto de conhecimentos, atitudes, procedimentos e
formas de raciocinio que, muitas vezes, lhes sGo completamente estranhos e por isso varias
tensOes se manifestam.

Wertsch (1998), procura avancar a nogdo de meios mediacionais que emerge da obra
de Vygotsky, numa tentativa de superar a contradi¢cdo entre social e individual inerente a
vérios trabalhos na psicologia cognitiva. Para o autor, a maioria das agbes humanas, incluindo
as acOes mentais, ndo podem ser isoladas e nem teriam sucesso na auséncia dos meios
mediacionais ou ferramentas culturais empregados para levalas a cabo. Assim, quando
multiplicamos 1245 por 3486, usamos um algoritmo que aprendemos na escola e que vem
sendo passado de geracdo para geracdo. Se perguntarmos quem realizou a multiplicacéo,
certamente teriamos que responder que 0 agente usando essa ferramenta cultural, ja que a
acao nao é um produto isolado do agente ou do meio que ele emprega.

Por outro lado, Wertsch (1998) assinala que as ferramentas culturais ndo sdo sempre
facilitadoras da acdo mediada, e os individuos ndo invariavelmente aceitam uséa-las. A forma
como 0s agentes se posicionam diante de meios mediacionais pode também ser caracterizada,
em muitos casos, como resisténcia ou mesmo como completa rejeicéo. Resisténcia e rejeicéo
podem ter um grande impacto sobre o desenvolvimento das pessoas.

Essa afirmagdo € baseada no trabalho de Michel De Certeau (1996). Esse Ultimo autor
exemplifica que o aparente “sucesso” de colonizadores no processo de dominacdo, pode estar
escondendo toda uma estratégia de resisténcia por parte dos colonizados, que muitas vezes
transformam os rituais, representacbes ou leis que |lhes sdo impostas, atribuindo-lhes
significados e valores completamente diferentes dagueles que o colonizador julgava obter por
meio deles. A sobrevivéncia das religides africanas no Brasil e o sincretismo religioso que
adveio desse processo sd0 um exemplo de como os negros africanos foram capazes de
“absorver” areligido catdlica resistindo a seus valores e preservando suas proprias crencas e
entidades.

Esse processo de subverter € expresso ndo apenas pela reeicdo direta ou pela
modificacdo, “mas pela sua maneira de usé-las para fins e em fungdo de referéncias estranhas
ao sistema do qual ndo podiam fugir”(Idem, p. 39). Expressam assim, as mil “maneiras de
fazer”, os modos de proceder de criatividade cotidiana, onde mesmo sob vigilancia constante
ha procedimentos que jogam com os mecanismos da disciplina e ndo se conformam com ela,
ando ser para alteré-los.

Nesse texto, traremos para a discussdo episddios de sala de aula, quase sempre
desarmonicos ou conflituosos, onde a resisténcia, a subversdo ou a completa rejeicdo sdo
fundamentais para os alunos, as alunas e a professora.

Procurando evitar uma abordagem ética ou moral, a metodologia empregada nas
andlises dos episddios de sala de aula procurara abranger dois aspectos. Por um lado,
enfocamos a “microdinamica’ dos eventos ocorridos em aula. O termo microdinamica, é
utilizado aqui com o0 mesmo sentido que em Wertsch (1998, p. 169), “para indicar o fato que
apropriacdo e resisténcia as vezes surgem no fluxo da agdo em questdo de segundos’.

Por outro lado, uma andlise da “macrodindmica’ dos processos de resisténcia deve ser

considerada. Poderemos observar que os aspectos que surgem nos primeiros encontros vao se
repetindo nos encontros subseguentes. Obviamente, ndo de forma mecénica, mas de tal
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maneira gue nos possibilita estabelecer alguns “parametros’ de acdo e reacdo adotados por
parte dos alunos, das alunas e da professora, nos permitindo observar o fluxo do
desenvolvimento dessas relagoes.

A saladeaula

Uma abordagem que contemple a “macro” e “microdindmica’ da sala de aula foi
possibilitada através de uma investigacéo longitudinal. Assim, os dados utilizados em nossas
andlises foram retirados das filmagens das aulas de uma professora de quimica, da primeira
série do Ensino Médio, durante todo ano letivo de 1998.

Para compreendermos o0s eventos que serdo tratados na construcdo de nossa
argumentacdo neste texto, € necessario conhecer ndo apenas 0s eventos, mas também os
aspectos temporais das interacdes em aula, os determinantes institucionais, as caracteristicas
da professora, dos alunos e das alunas.

A Escola Estadual Matias Mour&o®, local da filmagem das aulas, esta localizada na
periferia de Belo Horizonte. Trata-se de uma regido pobre e que vive 0s corriqueiros
problemas com saneamento bésico, salde publica, etc. A populacdo é constituida, em grande
parte, por migrantes vindos do interior de Minas Gerais a procura de chances de trabalho na
capital. Como era de se esperar, a escola vive problemas relacionados a estrutura fisica,
material e de recursos humanos.

No ano letivo de 1998, a escola teve 1.583 alunos distribuidos em 36 turmas. Os
depoimentos dos funcionérios e da professora de quimica classificam esse ano, do ponto de
vista ingtitucional, como “muito complicado”. Vérios problemas tumultuaram o cotidiano da
escola: a ameaca de despgio e a posterior mudanca para um novo prédio; os constantes
programas de capacitacdo de professores promovidos pela Secretaria de Estado de Educagéo
de Minas Gerais (SEE-MG); o nimero excessivo de resolucdes e a grande burocracia da SEE-
MG.

Assim, os encontros entre a professora de quimica, Maria do Pilar, e seus alunos, nem
sempre obedeceram a freqliéncia esperada. Constantemente os alunos foram dispensados das
aulas ou a professora ausentou-se, 0 que acabou por prejudicar o ritmo do desenvolvimento
das relacoes.

Maria do Pilar, principal protagonista nos eventos analisados, € licenciada em Quimica
e Especidista em Ensino de Quimica. Professora hé dezoito anos, trabalha desde ent&o, em
escolas publicas da periferia de Belo Horizonte tendo, inclusive, larga experiéncia na
formagdo inicia e continuada de professores.

Na Escola, Maria do Pilar € apontada por todos, alunos, colegas e dire¢do, como uma
“excelente” professora, em funcdo de sua “larga experiéncia’, “de seu dominio sobre o
contetido quimico” e da“rigidadisciplind” imposta em sala de aula.

O perfil tracado até aqui, constitui um perfil, até certo ponto, comum nas escolas
publicas, entretanto um fator diferencial deve ser salientado: o materia didatico utilizado pela

1 A verdadeira identidade da escola, da professora e dos estudantes serd resguardada. A todos foram conferidos
pseuddénimos.
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professora’ |he imp&e uma dindmica de trabalho alternativa. Os alunos trabalham em grupo
guase todas as aulas. Como esta ndo é uma pratica comum nas demais disciplinas, o trabalho
em grupo é um ponto de conflito que teremos oportunidade de discutir. A professora esta
bastante familiarizada com a filosofia da proposta didatica utilizada, que poderia ser
caracterizada como construtivista ao procurar valorizar a “voz” e as idéias dos alunos e sua
participacdo ativa na construcéo do conhecimento quimico. Evidentemente, esse processo €
dificultado pelo nimero excessivo de aunos em sala.

A sda de aula que foi acompanhada em 1998, de primeiro ano do Ensino Médio, é
congtituida, em sua maioria de novatos (ndo repetentes na série) e que ja sdo aunos da escola
desde a 5% série do ensino fundamental. Apenas seis dos quarenta e dois alunos sdo oriundos
de outras escolas. O clima de entrada da camera em sala foi um pouco tenso e havia ainda
uma certa curiosidade. Essa tensdo pode ser observada também na professora. Apesar de
bastante interessada em participar do processo de investigacdo, a professora em muitos
momentos Se pronunciou constrangida pela presenca da camera.

Esse breve relato teve por objetivo fornecer o contexto mais geral para 0 processo que
se desenvolveu entre Maria do Pilar, os aunos e alunas, daturma A, no conturbado ano letivo
de 1998.

Argumentos Teoricos

Estaremos analisando o fluxo das relagdes sobre a Gtica das resisténcias e rejeicoes
estabelecidas nas relacfes entre Maria do Pilar e os aunos da turma A. Nesse sentido, nés
sera bastante Util a distingdo elaborada por De Certeau (1996) entre estratégias e téticas. O
autor denomina

“estratégia o célculo (ou a manipulacdo) das relacBes de forca que se torna
possivel a partir do momento em que um sujeito de querer e poder (uma empresa,
um exército, uma cidade, uma instituicéo cientifica) pode ser isolado. A estratégia
postula um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo préprio e ser a base de
onde se podem gerir as relacbes com a exterioridade de alvos e ameacas (0s
clientes ou 0s concorrentes, 0s inimigos, 0 campo em torno da cidade, os objetivos

da pesquisa, etc.)” (p. 99)
Por outro lado,

“Chamo de tatica a acdo caculada que € determinada pela auséncia de um
préprio. Entéo nenhuma delimitacdo de fora Ihe fornece a condicéo de autonomia
A tética ndo tem por lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com o terreno
gue lhe éimposto, tal como o organiza alei de umaforca estranha.” (p. 100)

Lancando méo dessa distingdo elaborada por De Certeau, poderiamos afirmar que os
episodios em sala da aula reservam a Maria do Pilar o privilégio de estar, quase sempre,
utilizando estratégias. A professora tem dominio dos lugares pela vista. Ver (longe) sera
igualmente prever, antecipar-se ao tempo pela leitura de um espaco - que pode ser delimitado

2 Introducdo ao estudo da Quimica: propriedades dos materiais, reaces quimicas e teoria da matéria”,
elaborado sob a coordenagéo do Prof. Eduardo Fleury Mortimer.
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como proprio e serve como a base para as suas relagdes com uma exterioridade, composta
por objetivos ou ameagas, que podem ser por ela manejados.

Os aunos, por outro lado, estdo quase sempre envolvidos na elaboracdo de téticas ja
que suas acdes se ddo normamente na auséncia de um locus proprio. Ndo delimitacdo de
uma exterioridade, por conseguinte, os estudantes elaboram téticas como a condicdo
necessaria para autonomia. O espaco do aluno é na verdade o0 espaco da professora: 0 espaco
de outro. Assim, as relagbes tem lugar sobre um terreno imposto e organizado pelalel de um
poder externo, o poder dainstitui¢éo escolar e da professora .

Para 0 autor, as taticas remontam as “inteligéncias imemoriais’, como as astlcias e
simulagdes, “representam continuidades e permanéncias’ e manifestam a que ponto a
inteligéncia € indissociavel dos combates e dos prazeres cotidianos que articula. Por outro
lado, “as estratégias escondem sob calculos objetivos a sua relacdo com o poder que as
sustente” (p. 47), pessoal ou institucional.

O que distingue estratégias e téticas sdo os tipos de operagdes necessarias. As
estratégias sdo capazes de “produzir, mapear e impor”, a0 passo que as téticas sO podem
“utilizar, manipular e alterar” (p. 92).

Nos episodios que analisaremos, as téticas empreendidas pelos alunos dependem do
tempo - atentos para “ captar no voo” possibilidades de ganho, tém que constantemente jogar
com 0s acontecimentos para os transformar em ocasi0es (p. 47).

A importéncia dos primeir os encontr os

Relacionar € negociar. Parafraseando De Certeau (1996), pode também ser definido
como as “mil maneiras de jogar”, de desfazer o jogo do outro, ou sgja, 0 espaco constituido
por outros. Relacionar caracteriza uma atividade sutil, tenaz e resistente, de grupos que tém
gue desembaracar-se de uma rede de forgas e representactes estabelecidas. Tém que “fazer
com”.

Certamente esses estratagemas de combate, que exigem uma arte de golpes, dos
lances, um prazer em aterar as regras de espago opressor, “uma destreza tética e alegria de

~

umatecnicidade” so construidos a partir dos primeiros encontros.

S80 exatamente esses primeiros encontros, ou processo de negociacdo inicia entre
alunos e professores, que estaremos investigando. Denominado por Ball (1980) como
“processo de estabelecimento”, trata-se de

“um processo de interacdo exploratéria envolvendo professor e alunos durante os
encontros iniciais em uma sala de aula, e através do qual emergem relacdes e
interagdes, mais ou menos permanentes, repetidas e altamente prediziveis’ (p. 144)

Segundo Stephen Ball, esse processo tem duas fases. A fase inicia, ou estégio
“passivo’, tem um sentido de pura observagdo: os alunos observam o professor (ou
professora) a fim de obter um conjunto de hip6teses sobre o tipo de professor(a) com o qual
estardo em contado por todo ano letivo. Ou ainda, procuram confirmar as informagoes
repassadas por alunos veteranos, que em anos anteriores conheceram muito bem as estratégias
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do(a) professor(a) em questdo. No segundo estagio, os alunos adotam uma postura mais ativa,
com o objetivo de desenvolver e testar suas hipéteses. Ball afirma que os alunos utilizam os
resultados desses testes para orientar suas futuras atitudes e comportamentos.

Um exemplo que pode iluminar esta argumentacdo € retirado das transcricbes das
aulas da professora Maria do Pilar. No primeiro encontro os alunos praticamente ndo se
manifestam, a Unicaintervencao feita por uma aluna em sala, é ignorada pela professora.

N&o, que a gente ndo tem quase pergunta pra fazer (...) no primeiro dia de aula.
Pois €, quando € no dia seguinte tem uma pergunta tem é que fazer.
(Edna, 8:38, 12/02)°

A ndo ser por essafala, que permanece sem resposta por parte da professora, 0s alunos
ficam quietos, atentos, quase imparciais, apesar do discurso da professora ser, em muitos
momentos, ameacador e provocador, marcado pela ironia ou arrogancia evidenciados pelo
tom de voz, postura fisica, gesticulacéo e por outros aspectos da comunicagéo ndo verbal.

...Irrita ter confusdo dentro de sala. (Maria do Pilar, 16:09, 12/02)

..... Quem costuma deixar as coisas para a ultima hora sabe o0 sufoco que ele passa no final do
ano quando t& precisando de vinte e cinco, de vinte e oito e que ndo da sossego a gente
ta..... (Maria do Pilar, 18:42, 12/02)

A partir de novembro ele (o aluno) vira um santo, sabe(?), mas daqueles assim...!!l....
(Maria do Pilar, 18:58, 12/02)

Que que oces tao fazendo na escola gente? Pra que que vocés estudam?.... (Maria
do Pilar, 19:33, 12/02)

Essas falas exemplificam as estratégias iniciais da professora e mostram que os alunos
ainda estéo no primeiro estégio, passivo, reconhecendo o terreno onde irdo atuar.

Nesse momento de explicitacdo do contrato de trabalho a professora procura tornar
claras as regras de conduta consideradas por ela como necessérias e faz isso através de
exemplos que enquadram os estudantes em esteredtipos. Assim, o contrato de trabalho, ou
sgja “as regras de aprovacdo / reprovacao e as regras de organizacdo da classe em vigéncia na
sala de aula’ (Cabral, 1998, p.20) sdo explicitadas através de um discurso disciplinador que
delimita e caracteriza o poder da professora.

...E, no primeiro dia a gente ta brigando com eles para falar, fala gente..., daqui uns dias vou
ta assim, gente por favor pran...ran...ran.... Né? Isso ai ja € normal pré gente.
(Maria do Pilar, 8:52, 12/02)

E, como nds vamos fazer um trabalho em grupo, € uma coisa que VOcés..., Vocés imaginem
uma sala dessa formar dez grupos td, se vocé ndo souber falar direito, falar baixo, ta, vira
bagunca, e com bagunca é dificil fazer o trabalho..... Entédo quando eu tiver chamando a

3Na citaggo das falas utilizaremos, quando necessério, a indicago do nome da auna(o) ou professora; o0 tempo
cronometrado na filmagem do inicio da fala (minutos:segundos) e a data da aula (diaimés), sempre nessa
sequéncia.
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atencado, quando eu estiver brigando, é até vocés acostumarem com o trabalho eu realmente
vou fazer isso ta. (Maria do Pilar, 12:12, 12/02)

A estratégia € de delimitar seu campo e poder, através das regras que deverdo ser
seguidas. Efetivamente, ja no terceiro encontro os alunos comegam a subverter e contestar
essas regras que foram impostas por um poder exterior emanado da professora e da instituicéo
escolar.

Os alunos comecam a testar a professora - a colocar suas hip6teses a prova. Os alunos
se movimentam para a formagdo dos grupos de trabalho, prética que se tornara rotineira nas
aulas de quimica. Um aluno arrasta insistentemente uma carteira pela sala. 1sso chama a
atencdo da professora que responde, utilizando um tom de voz bastante alto e agressivo.

Psiu! Eu ndo acredito que vocé néo tenha forca para levantar essa carteira!!!.
Vocé viu o barulho que fez quando vocé empurrou a carteira. Eu acho que ja falei
sobre isso também, ndo? Ja! (Maria do Pilar, 1:35, 18/02)

Esse e outros tantos exemplo podem ser elucidativos do quanto téticas e estratégias
s80 construidas nos primeiros encontros em sala de aula e da importancia de investigarmos 0s
primeiros encontros entre professores e estudantes.

Taticas: resisténcia, rejeicao e subversio

Quando conhecemos as caracteristicas do discurso inicial elaborado por Maria do Pilar
naturmaA, ficarelativamente fécil prevermos o comportamento dos estudantes e a riqueza de
episodios onde téticas e estratégias sdo elaboradas.

No primeiro dia, os estudantes usam a tética de ouvir a professora, trata-se de uma
audiéncia passiva, corroborando com as andlise empreendidas por Ball, de que a primeira fase
do processo de estabel ecimento € o de construcdo de hipoteses a respeito da professora.

Nesse momento inicial apenas um aluno parece ter elaborado téticas de resisténcia as
posturas adotadas pela professora. Trata-se de Lino, um aluno que resistira durante meses a
Mariado Pilar e as estratégias elaboradas por ela paradirigir as atividades em sala.

Ele é o Ultimo auno a se envolver na execucdo da atividade solicitada pela professora.
Apbs trés minutos do inicio da atividade ele retira os materiais que estavam dentro da pasta,
tendo no rosto uma expresséo de descaso, e balbucia uma frase com ironia: Ah!!! Vou fazer
isso aqui....(Lino, 28:20, 12/02)

Lino é um lider, tem um certo controle sobre os colegas, tem boas notas € um aluno
dedicado. A fala disciplinadora da professora teve um efeito mais direto sobre ele. A
autoridade exercida de forma veemente por Maria do Pilar foi uma agressao a autoridade que
ele ja estava acostumado a exercer sobre 0s colegas e sobre sua propria liberdade.

Mais tarde, entretanto, muitos outros alunos resistirdo a Maria do Pilar, de diferentes

maneiras. A mais comum delas é a recusa em inserir-se em um grupo, tentando permanecer a
parte das atividades. Essa resisténcia a dinamica adotada de formar os grupos de trabalho,
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sempre repelida fortemente pela professora, € explicitada pela primeira vez na sexta aula. E a
prépria professora quem registra aresisténcia da aluna

..... guando eu falei na hora que vocés formarem o grupo alguém ali fez uma carinha assim:
vai formar grupo? Foi? Vocé perguntou ai?. Entdo a gente tem que trabalhar a
apresentacdo da apostila ai pra vocés mais uma vez, apesar da gente ja ter falado isso,

da gente ja ter feito isso...(Maria do Pilar, 1:21, 18/03)

No oitavo encontro, é Rute quem resiste a formacdo dos grupos. Alguns alunos se
movimentam para a formacdo dos grupos, e€la esta quieta, tira 0 esmalte das unhas. Ela as
vezes costuma ficar brincando com o brinco da orelha direita, ou acaricia os cabelos. A
professora, sete minutos depois do inicio daaula, insiste:

Minha filha vocé ta sem grupo?

Pode escolher um grupo ai e entrar tal

....Ah um grupo ai atrés comtrés vocé pode chegar.

... Aqui tem dois grupos de trés alunos aqui, vocé pode entrar em algum se quiser. ...(Maria
do Pilar, 6:48, 25/03)

Na nona aula, € a vez de LUcia e Karen resistirem a professora. Maria do Pilar
argumenta:

O gente, pela Gltima vez eu vou falar. Dois alunos vao sair desse grupo aqui 6, umjé saiu. O
gué gue vocés estéo esperando? Eu ndo td6 mudando o grupo ndo gente, € sO hoje ta? (Maria
do Pilar, 1:57, 25/03)

Relutantemente as duas alunas mudam para outro grupo, mas Karen esta nitidamente
muito irritada por ter sido obrigada a mudar de grupo.

O trabalho em grupo, como ja comentado anteriormente, € um grande desafio para os
alunos que ndo estdo acostumados a essa dindmica. Além disso, ndo h4, aparentemente, uma
abertura por parte da professora que permita a negociagdo ou uma justificativa que leve os
alunos a reconhecerem esse trabalho como mais vantajoso em relagdo as aulas expositivas,
gue sdo utilizadas pel os demais professores da escola.

Outra forma de resisténcia manifestada pelos alunos € a recusa em participar da
discussdo geral em sala, quando tém que expor suas opinides aos outros colegas. Essa forma
de resisténcia acontece em varios momentos a partir da quinta aula e é assumida por varios
estudantes:

Eu n&o vou I1&! N&o, pode passar pré outro grupo ai, eu ndo vou ler...
Eu ndo tenho nada pra falar ndo. (Claudio, 4:29, 12/03)

Eu ndo vou falar sozinha ndo, océs tdo no grupo também...

Qual o outro grupo que pegou o texto o que € ciéncia?... AH! E ai...

A partir do momento em gue 0s alunos se sentem mais seguros e integrados, comegam
a elaborar algumas taticas de rejeicdo velada a professora. A principal forma de rejeicao
utilizada pelos aunos é a comemoracdo do final da aula, com uma sonora vaia. N&o € apenas
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uma comemoracao, trata-se de uma forma de rejeicdo e de teste a professora. A vaia pode ser
percebida ao final daterceira e quarta aulas, sem reagcdo por parte da professora.

Na sexta aula, entretanto, quando os alunos comemoram o final da aula a professora
reage:

Que que é isso gente?! Vocés vibraram porgue deu 0 sinal ou isso é um protesto em
relacéo ao tempo que eu falel préa gente aproveitar... eu gostaria que vocés me explicassem!
Vocés tédo muito eufdricos. ... explica pra min o que que aconteceu ai gente? (Maria do Pilar,
39:16, 18/03)

Entretanto essa fala ndo intimidou a comemoragdo dos alunos que insistem nessa tética
em outras aulas.

E importante ressaltar ainda a resisténcia dos alunos a presenca da camera na sala de
aula. As formas de resisténcia sdo explicitadas em alguns momentos da filmagem, em
entrevistas e em avaliagdes escritas.

Um episodio representativo da resisténcia foi registrado logo no inicio da sétima aula,
quando L Ucia reclama que o pesquisador a colocou no foco da filmadora, ela ficou bastante
envergonhada. Por outro lado, em avaliagcoes realizadas pelos alunos, estes reclamaram que “a
camera deixa um pouco timido, mas isso ndo importa’. Para 20% dos grupos “a camera’ é um
dos principais defeitos das aulas de quimica e apontam como sugestdo para melhorar as aulas
a“retirada da camera’ dasaa

A camera, esse intruso indesgjavel para uma parte dos alunos €, por outro lado, o
instrumento que nos permite ter acesso a principal tética que os aunos utilizam para subverter
o trabalho da professora. O trabalho em grupo deveria ser utilizado para a execucdo das
atividades, mas as filmagens mostram que mais da metade do tempo € utilizado para os
costumeiros bate-papos. Essas conversas cotidianas tém um carédter fortuito e em varios
momentos os alunos se sentem surpreendidos em meio a conversas animadas e se voltam
assustados para o trabal ho.

Estratégias: Os ester e6tipos

Wertsch (1998, p.169) toma de Lard & Thompson (1992, p. 499) o conceito de
esteredtipo, como “ generalizagdes preconcebidas sobre atributos ou caracteristicas de pessoas
em diferentes grupos sociais’. Esse autor assim caracteriza os esteredtipos:

“Grande parte dos esteredtipos sdo negativos e eles sdo geramente reconhecidos
como simplificagdes extremas, mas eles sdo todavia amplamente usados na vida
diaria”

No primeiro dia de aula, podemos observar as tentativas de estabelecimento de
esteredtipos no discurso construido pela professora. Normalmente os esteredtipos atribuidos
aos aunos tem um cardter similar ao apontado por Wertsch na citagdo anterior. Assm, em
varios momentos da aula a professora utiliza esteredtipos ou rotula os aunos. como
bagunceiros, que precisaram ser repreendidos quando excedem nas conversas paralelas
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durante as atividades em sda, como ma educados; como acostumados a um trabaho
puramente de repeti¢do ou como pregui gosos.

(O auno) esta costumado com o professor ditar a resposta pra ele né, ai quando num
trabalho que é proposto a pergunta pra ele, ele ndo quer responder, ele quer que o professor
da aresposta ta. ... eisso é frequente ta !...O que esta perguntando para vocé, vocé ja quer a

resposta pronta. E muito comum a gente ter preguica de pensar e querer receber as coisas
prontas ndo €? Acho que vocés de modo geral, tradicional mente, foram muitos acostumados
assim, né? (Maria do Pilar, 10:38, 12/02)

O descomprometimento com as atividades escolares, também é apontado pela
professora:

Ent&o, a partir de segunda feira vocés podemir trazendo o dinheiro e eu vou comprando as
apostilas para vocés td. Nés vamos ter um tempo para isso? Vamos! né. Porque se deixar
muito na corda bamba, daqui a dois meses tem gente que ndo tem o material ainda e semo
material como a gente vai trabalhar?

(Maria do Pilar, 14:10, 12/02)

Em outros momentos a professora procura criar para S mesma um esteredtipo,
entretanto, este tem um caréter positivo, de boa professora. A professora procura fornecer aos
alunos umaimagem de s mesma como exigente e competente.

... s vezes 0 aluno pensa, isso é muito comum também fala , no (!!) ta torrando. N&o! E meu
jeito de ser ta gente, as vezes eu respondo a coisa assim, mas nao tenho a intencéo de torrar
ninguém ,nem estou torrando ninguém ta.

Eu sou muito exigente emrelacdo ao trabalho, eu procuro ter responsabilidade com o que
eu faco mas eu cobro muito de vocésta . Muitas vezes vai falar assim: Ah! mas ela € muito
exigente, ela é muito isso, ta, realmente eu sou, na hora que vocé falar que eu sou muito
exigente pode ter cer-te-za que voceé ta falando certo ta. (Maria do Pilar, 11:43, 12/02)

Em outra passagem a professora ressalta a sua esperteza em criar artificios para
impedir que os alunos “ colem” nas provas. O que parece ser uma explicitagdo de agenda por
parte da professora, funciona também como um aviso de perigo aos alunos, evidenciado
principamente pelo tom irdnico adotado pela professora

... porque ndo é questdo de multipla escolha é uma questdo que ele vai ter que elaborar uma
resposta e colocar no papel, ndo éisso ?, ai se ele vai fazer isso, ele vai ta, a resposta dele
vai estar igualzinha a do colega e eu vou ta sabendo, eu ndo vou ta lendo todas né? E
normal mente quando eu corrijo prova, eu pego por exemplo a primeira questéo de todos os
grupos, ai leio, depois a segunda de todos 0s grupos, entdo ndo da pra esquecer o que que
um grupo colocou e o qué gque o outro ta colocando nao, ta. . (Maria do Pilar, 17:27, 12/02)

Entretanto, com maior fregiéncia, os esteredtipos atribuidos pela professora a s
mesma tem um cardter de justificar sua autoridade sobre os alunos, sobre as atividades
desenvolvidas em sala e sobre as notas atribuidas aos alunos.

...e eu deixo fazer essa avaliacao, essa auto-avaliagcéo mas eu realmente sei quem esta

participando, aquele que merece as vezes até muito mais do que ele da, ta
(Maria do Pilar, 21:57, 12/02)..
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Ent&o esses quarenta pontos aqui 6 t& , de sessenta, eu vou dar esses quarenta pontos de
prova e é prova individual tA(Maria do Pilar, 24:31, 12/02)

Essas passagens exemplificam a “microdindmica’ da elaboracdo de estratégias pela
professora. Esse processo visto do ponto de vista da macrodinamica da sala de aula denuncia
uma relacdo professor/aluno bastante dificil.

O desdobramento das relacfes. elaborando uma andlise dos eventos.

Havera sempre um constrangimento na andlise de dados que sdo recortados de sua
temporalidade que lhes d4 o completo significado. Esse sentimento de aienacdo nos
perseguiu por todo este texto. Entretanto, as andlises da “microdin@mica’ empreendidas até
agui sdo necessarias para a compreensdo do conjunto das interacdes entre a Maria do Pilar e
0s estudantes da TurmaA.

Ao constatarmos as estratégias adotadas e os esteredtipos utilizados pela professora na
primeira aula, arriscariamos dizer que trata-se de uma professora cujo perfil encarna uma
visdo tradiciona da relagdo entre professor e aluno. Apesar da metodologia construtivista de
trabalho e da ja anunciada “ competéncia’, a professora nessa turma acaba por constituir-se
um exempl o de professor tradicional.

Ha nisso uma contradi¢éo? Certamente, mas nem sempre um discurso bem elaborado
consegue promover transformagdes na prética de um professor, principalmente um professor
experiente e que tem uma auto imagem consolidada. Ha que se considerar também que
empatias e antipatias estdo em jogo em todas a relagdes humanas. Se nesta sala observamos
Maria do Pilar numa relacdo tensa e conflituosa, estabelecida desde o inicio, em outras salas
da mesma professora observamos padroes bastante diferentes.

Por outro lado, ha que se considerar 0 momento da vida profissional da professora.
Considerando a categorizacdo elaborada por Michaél Huberman (1992), Maria do Pilar estaria
vivendo, em seu ciclo de vida profissional uma “fase de serenidade e distanciamento afetivo”,
na qual, segundo o autor, os professores comecam a se lamentar pelos periodos anteriores. O
gue € perceptivel no discurso de Maria do Pilar, em sala de aula:

Quando eu trabalhava muito no quadro....eu conhecia aluno por nome t4, as vezes até
ndmero a muitos anos atras, quando eu era mais nova tinha, lembrava muito mais as coisa,
porque agora também nao lembro muito ndo ta, muita coisa que eu tenho que fazer, entdo, la
pelo final do ano que eu comeco a saber 0 nome mais das pessoas, ta.

(Maria do Pilar, 23:15, 12/02

A serenidade, vem da possibilidade de evocar muitas situagdes vividas anteriormente;
gue, entretanto, acabam muitas vezes por estereotipar 0os alunos, como tivemos oportunidade
de analisar.

Sua postura inicial apenas explica a resisténcia dos alunos. O discurso inicial e a

postura nas aulas posteriores consolidou uma imagem da professora e gerou nos alunos uma
resisténcia, que ndo se transforma em embate, mas que impede uma relagdo mais satisfatoria
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entre os alunos e a professora. A promessa de competéncia e compromisso que a professora
esboca no primeiro encontro € desmentida pelas auséncias e freqlente suspensdo das aulas.

O embate explicito e violento que é relatado por vérios autores como McLaren (1997),
Delamont (1987) ou Manke (1997), ndo é verificado nas aulas da professora Maria do Pilar. O
gue apenas evidencia que os alunos el aboraram rapidamente taticas de sobrevivéncia as aulas.

Com o tempo ocorre a instalacdo de uma toleréncia mitua, sem contudo haver o
desenvolvimento de umarelacdo cordial entre a professora e os alunos. As entrevistas com os
alunos explicitam isso:

No inicio eu ndo gostava de Maria do Pilar
mas aprendi muita quimica com ela.(Karen, 21/10)

Ela é boa professora, ela explica muito bem. Mas eu ndo gosto dela, ela é...da é...
eu nao gosto dela.(Lino, 10/06)

A professora em v&ios momentos também explicitou a sua dificuldade em se
relacionar com essa turma:

Essa é uma das piores turmas que eu tenho, eles sdo apaticos, preguicosos!
Eu ndo sel porque mas eu prefiro a turma B, apesar dos outros professores reclamarem da
turma B eu prefiro a turma B!

Apesar da grande preocupacdo com o desenvolvimento das aulas e pouco interesse dos
alunos, em nenhum momento a professora relacionou essa dificuldade com descompasso das
relacdes afetivas entre ela e os alunos.

.... Euvou ter que propor algumas coisas na escola emrelacdo a isso, td muito.... meio
complicado certa coisas, ndo ta? ( Maria do Pilar, 5:30, 15/04)

Porque eu t6 realmente precisando de uma coisa interessante pré essa sala aqui. Como a
gente ta procurando, quem sabe a gente descobre alguma coisa mais interessante, né!
( Maria do Pilar, 20:43, 06/05)

Poucos foram os momentos em que a professora tentou conquistar a ssmpatia dos
alunos. Quando se dispds a isso, escolheu 0 mais resistente e um lider na sala com o objetivo
de amenizar o climarigido que ela propriaimp6s iniciamente.

Na décima segunda aula, Maria do Pilar se permite uma brincadeira com Lino:

Lino! O o nariz crescendo.. Lino? O o nariz crescendo! ( Maria do Pilar, 20:05, 01/04)

Em nenhum momento entretanto a professora fez uma relagcéo entre a forma como ela
e 0s alunos se colocaram na relagdo, com a maneira como ela se impds em sala de aula e
como foi dirigindo as interaces. Vimos que véarios fatos materiais contribuiram para isso, e

nesse sentido o discurso inicial e as posturas adotadas em vérios momentos da relacdo foram
decisivos.
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Consideracgtesfinais

As andlises agqui apresentadas apontam para a importancia do professor refletir sobre
outras dimensdes de suas relagdes com aunos para além do conhecimento e da cognicao.
Escolhemos essa sala justamente por ser aquela em que os alunos mais explicitamente
desenvolveram taticas de resisténcia a professora. Nao temos a intencdo de generalizar os
dados aqui discutidos, mesmo porque em outras salas da mesma professora encontramos
dindmicas muito diferentes e mais harmoniosas. Nossa intencdo € mostrar a importancia da
negociagao inicia da agenda ou do contrato de trabalho para o desenrolar das relacOes
posteriores. O uso, poderiamos dizer quase que inconsciente, de uma série de esteredtipos e a
postura da professora, evidenciada nesses episddios iniciais, estabeleceram um relacéo pouco
produtiva para a construcdo do conhecimento quimico pelos alunos. Ao resistirem a
professora, 0s alunos passaram a resistir também a quimica. A reflex@o sobre esses aspectos
ndo puramente cognitivos podem contribuir para melhorar a prética de professores, se
trabal hados em processos de formag&o continuada.

Referéncias Bibliogr éficas

BALL, Stephen. Initial encounters in the classroom and the process fo establishment. In P.
Woods (ed.) Pupil Strategies, p.257-259, 1980.

CABRAL, Téania C. Batista. Contribuicdes da Psicandlise a Educacdo Matematica: A Légica
da Intervencdo nos Processos de Aprendizagem. Faculdade de Educacdo da Universidade de
S&o Paulo, 1998. (Tese de Doutorado em Ensino de Ciéncias e Matemética).

De CERTEAU, Michd . A invencdo do cotidiano, 1 artes de fazer. 2.ed. Petropolis. Vozes,
1996.

DELAMONT, Sara. Interaccdo na Sala de Aula. Lisboa: Livros Horizonte, 1987. (Original
em inglés: Interaction in the Classroom, Metheun, 1983).

HUBERMAN, Michaél. O Ciclo de Vida Profissiona dos Professores. In: NOVOA, Anténio
(Org.)Vida de Professores, 2.ed. Porto: Porto Editora, 1992, p.31-62.

LARD, J. D. & THOMPSON, N.S. Psychology. Boston: Houghton Miffliin, 1992.

McLAREN, Peter. A Vida nas Escolas - Introducéo a Pedagogia Critica nos Fundamentos da
Educacdo. 2.ed. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

MANKE, Mary Phillips. Classrrom Power Relations - Understanding Student-Teacher
Interaction. New Jersey: Lawrence Erlbaum Associates, 1997.

WERTSCH, James V. Mind as Action. New Y ork: Oxford University Press, 1998.

13de 13



	retorno:  retorna Apres. Orais
	seta: 


