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Resumo

Neste trabalho tentaremos explicitar e interpretar a evolucdo de trés futuros
professores, que constituiram um grupo de aprendizagem durante o desenvolvimento das
disciplinas de Prética de Ensino de Ciéncias e Biologia, mas ndo conseguiram se articular
COmMO grupo operativo por causa das divergéncias internas. Apesar disso, os licenciandos
sofreram mudangas em sua relacdo com o conhecimento cientifico e pedagégico e com a
prética docente. Procuraremos explicar o aparente paradoxo fazendo referéncia a estratégia de
ensino da professora responsavel e a ressonancia que essa estratégia encontrou num dos
grupos, gque liderou e influenciou a classe inteira.

Introducéo

Num trabalho anterior (Villani & Freitas, 1998) procuramos descrever e interpretar as
caracteristicas mais importantes de uma experiéncia didatica, realizada em 1995, ao longo de
dois semestres de Pratica de Ensino para a Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Os resultados
surpreenderam tanto a professora responsavel quanto os observadores externos, pelo
envolvimento dos estudantes durante o curso e pela aprendizagem por eles conseguida: no
fina do segundo semestre, uma boa parte dos futuros professores estava profundamente
envolvida, além das exigéncias académicas, na resolucéo do problema de modificar asidéias
sobre “nutricdo e respiracao, vegetal e animal” de seus respectivos alunos do estégio.

Neste trabalho tentaremos destrincar, de forma mais especifica, essa problematica,
explicitando e interpretando a evolucdo de trés dos futuros professores, que constituiram um
grupo de aprendizagem. A peculiaridade de nossa indagacdo € ligada ao fato de que o grupo
n&o conseguiu se articular como grupo operativo (Bleger, 1991) por causa das divergéncias
internas, mas, apesar disso, 0s participantes sofreram mudangas, mais ou menos radicais, em
sua relagdo com o conhecimento cientifico e pedagdgico e com a pratica docente. O problema
€ intrigante pois todo o desenvolvimento da disciplina apontava para a realizagdo do
planejamento didético, sua efetivacdo e avaliacdo em pequenos grupos. Procuraremos explicar
0 aparente paradoxo fazendo referéncia a estratégia de ensino da professora responsavel e a
ressonancia que tal estratégia encontrou num dos grupos de aprendizagem, que liderou o
processo da classe inteira. Em nossa opinido a explicitacdo da estratégia de ensino, ou sgja,
das linhas condutoras na interagdo com os licenciandos, além de proporcionar uma reflexao
sobre as possibilidades da formagao inicial de professores no Brasil, ira fornecer auxilios para
cada professor que costuma trabalhar com pequenos grupos e que experimenta dificuldades
em suasalade aula.

! Com auxilio parcial do CNPQ
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O grupo

O grupo de trabalho que analisaremos era composto de trés licenciandos (PRO, VAL
e LEU), que trabalharam junto ao longo de dois semestres. | nicialmente outros dois estudantes
gjudaram a plangjar, ministrar e analisar o primeiro mini-curso durante o primeiro semestre,
mas ndo continuaram na experiéncia; assim o grupo ficou reduzido aos trés. A avaliacdo de
cada um deles sobre o trabalho do grupo na entrevista final parece apontar para a insatisfacéo.

PRO: "Entdo ... eu gosto de discussdes, sempre gostei das discussdes. Talvez, eu tenha até o
defeito de, colocar as hipéteses como afirmacdes proprias mesmo e as vezes até assumindo
elas definitivamente. No primeiro semestre foi muita discussdo, eu sempre bati 0 pé... e no
segundo semestre eu sai conformado... No primeiro semestre a gente discutia, discutia,
discutia, discutia.... até ... sair porrada, e no segundo semestre nao. No segundo semestre € ...
sabe ... “ ah! ndo adianta discutir”

Profa “ Quer dizer ... O grupo meio que via assim: "Ah, ndo adianta discutir com o PRO", ou
sgja, vocé ficou meio de lado em funcéo da sua postura de ser do contra?

PRO: “E”
Diferente é a opini&o das duas companheiras:

VAL: “No semestre passado 0 que acontecia € que eu e a LEU... a gente ndo podia discutir
muito porgue ndo tinha muita flexibilidade. O grupo era muito diferente. Ai falava uma coisa
e ndo aceitava e ai era dificil e... N&o tinha flexibilidade nenhuma. Falavam coisas e era
decidido. E, ai vocé (ela) ndo tem muita intimidade ...e vai deixando... Nesse semestre 0 meu
grupo, eu e a Leu e o pessoal, a GLI e CIS (outros alunos da disciplina), a gente se
encontrava em casa....Entéo, realmente foi bem intenso o processo...”

LEU :*Faltou muito no nosso grupo... Eu acho que faltou organizacdo da nossa parte.
Entdo, eu s que teve as nossas reunides, aqui com vocé (a professora), .. depois ndo teve
mais...Ai ja dividiu o nosso grupo. A VAL ia plangjar a aula dela, eu ia plangjar a minha
para facilitar.... A gente achou que seria mais facil; ... vocé compreende muito com as outras
pessoas... Faltou muito no nosso grupo™ ” .

Em resumo, no primeiro semestre, Pro tinha parcerias, ou sgja, dois colegas do curso
de Biologia que conviviam socialmente com ele, e com os quais tinha uma discussao intensa,
mas que comprometia o desenvolvimento das outras duas alunas integrantes do grupo. No
segundo semestre a VAL conseguiu uma troca intensa com um outro grupo, PRO ficou
patinando e LEU ficou pouco satisfeita do arranjo. O conjunto de ameacas do grupo para com
os individuos gerou um estado emocional de defesa na maioria dos seus componentes, razéo
pela qual todos procuraram abrigo em outras relagdes. O grupo ndo ultrapassou a fase inicial
(Souto, 1992), apesar das tentativas da professora de romper 0 impasse.

Apesar desse desencontro, a participagcdo nas duas disciplinas ndo foi considerada
tempo perdido, pelos trés futuros professores; a0 contrario:

LEU: “ Bom, mudar, mudel bastante. Tanto que eu ja até comentei aquele dia |4, que eu ndo

pensava em dar aula, mas depois eu vi que seria necessario dar aula.... Entdo, com as
discussdes, no primeiro semestre, eu acho que ja teve mudancas... uma mudanca gradual
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mesmo. E, terminou o primeiro semestre... eu tinha mais uma visao de que tinha que mudar o
método de ensino, que aquele método tradicional ndo estava certo. Agora, nesse segundo
semestre, em que entramos mais em contato com o construtivismo, eu vi maneiras de aplicar
também. Ai, pelo que eu adquiri nas reunides, eu me senti mudando bastante. Tenho agora
uma outra visdo de ensino. Tenho mais vontade mesmo de dar aula, de tentar ensinar mesmo
as pessoas se interessarem pelo ensino de ciéncias’ .

VAL: “Quando a gente comegou a trabalhar Praticas de ensino, a gente discutia muito e ndo
fugia da ciéncia da Biologia. Era uma coisa que era sempre aberta e ai eu comecei a ler
outros livros. Eu sempre reservava assim um tempinho do meu dia para pesquisar, para ir a
biblioteca, para ler outras coisas..., enxergar o0 mundo diferente, é sério mesmo... .. Depois
gue eu comecei a fazer Pratica eu ndo parava de ficar divagando e discutia... Até com as
minhas colegas mais proximas a gente comegou a estudar e discutir muito.. Quando vocé
comegou a trabalhar como os alunos viam a fotossintese e como era isso para eles, ai a gente
Comecou .. N0 mais a ver 0 que eu achava legal, mas o que o aluno podia achar legal.
Despertar o interesse, isso foi mais um desafio.....empolgante.”

PRO: Foi aberto um espaco na disciplina que ndo foi aberto em nenhuma outra até entao
cursada por nés. Por exemplo, de vocé falar o que vocé pensa..... de estar discutindo, estar
conversando,.. além de ter que trabalhar em grupo, poder trabalhar individualmente...”

“ ... no decorrer do ano eu consegui conceituar um pouco minha aula. Eu descobri que eu
sou tradicional,,.. apesar das minhas discussdes com a professora. Eu tento mudar desde que
eu comecel a dar aula. Eu tento fazer as coisas diferentes, mas néo para ser diferente.. Nao
que eu ndo acredite que o grupo funcione. E que eu ndo gosto de trabalhar em grupo, por
enquanto. Nao sei eu posso mudar minhas concepcdes. Eu entendo a necessidade de
trabalhar em grupo, mas por enquanto...”

Se compararmos com o inicio do primeiro semestre, poderemos perceber melhor a
mudanca.:

PRO. Pertencia ao curso de Quimica e estava cursando Pratica de Ensino de Ciéncias como
optativa do seu curriculo. Das disciplinas da licenciatura ja havia passado nas obrigatérias,
mas por ser do curso de Quimica ndo pretendia cursar a disciplina Pratica de Ensino de
Biologia no 2° semestre. Ele era uma pessoa comunicativa e seu trago mais marcante era estar
sempre numa posicao de oposicdo as idéias dos outros. Possuia uma certa experiéncia no
magistério e inclusive lecionava aulas de Quimica na escola em que foi desenvolvido o
estégio de mini-cursos. Ele apresentava permanentemente uma atitude de recusa em relacdo as
atividades escritas. De fato, respondeu em sala a0 questionario sobre os conceitos cientificos,
porém nunca entregou o questionério sobre as concepcdes de ensino e aprendizagem, apesar
da cobranca constante. Ao responder as questdes sobre Nutricdo Animal e Vegeta PRO
apresentou algumas lacunas e erros conceituais (0 nivel de informacdo exigido pelo
instrumento ndo ultrapassava os conteidos trabal hados no ensino médio).

L EU. Pertencia ao curso de Ciéncias Biolégicas e, na época, estava cursando duas disciplinas
pedagdgicas, ja tendo cursado outras duas. Na apresentacdo inicial indicou que ndo pretendia
cursar Prética de Ensino de Biologia no 2° semestre. Das matérias especificas de Biologia, sO
estavam |he faltando duas disciplinas para terminar. Ela ndo tinha experiéncia no magistério e
sempre manifestou interesse por dar continuidade aos estudos desenvolvendo pesquisa na area
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de Biologia. Parecia ser uma pessoa timida sem no entanto ter problemas de relacionamento
com o grupo. Ela concebia o ensino como “ um meio de transmissio de conhecimentos’ e a
aprendizagem “a obtencdo de conhecimento” Neste sentido o papel do professor era
“trabalhar de sua melhor maneira para gque consiga que o aluno absorva o ensinado” e o do
aluno era o de “ participar 0 maximo neste processo na tentativa de obter os conhecimentos
ensinados’ . Como condi¢des essenciais para aprender aponta “ um material didatico para o
ensino, ja que conhecimentos importantes e dificels deverdo ser passados, um ambiente
propicio, para gque a atencdo dos alunos se volte somente para a matéria ensinada, e aulas
agradaveis e atrativas’. Um bom professor deve ser “dinamico, didatico, organizado,
simpatico, democratico e dedicado ao seu trabalho”. O conhecimento é visto como o
“ dominio de um assunto, capacidade de entendé-lo e discuti-lo com clareza” , e ab comentar
sobre a forma de produzi-lo afirma que “ somente a experiéncia leva ao conhecimento, ou
sgja, € a base do conhecimento” . Ao responder sobre 0s conceitos cientificos apresentou, no
geral, nogoes restritas a formagao escolar porém cometeu poucos erros conceituais.

VAL. Também pertencia ao curso de Biologia e estava prestes a terminar o curso. No 1°
semestre, além da Prética de Ciéncias, estava cursando duas outras disciplinas da licenciatura.
Pretendia cursar Prética de Biologia no proximo semestre. N&do tinha nenhuma experiéncia
com o0 magistério e mostrava mais interesse pela pesquisa na érea de Biologia. Mostrava ser
uma pessoa bastante extrovertida e muito participativa, sem receio para colocar suas idéias no
grupo. Ao falar de suas concepcles sobre 0 processo ensino-aprendizagem expressou sua
idéia sobre 0 ensino como “ a transmissdo de conhecimento com a finalidade de passar novas
informacgtes’ ; e a aprendizagem como a “ capacidade de assimilacéo de novas informacoes,
ou sgja, 0 conhecimento transmitido deve ser memorizado e interpretado (raciocinando)” . O
papel do professor € “ utilizar métodos de transmissdo de conhecimento que facilitem a
aprendizagem do aluno”. O bom professor “possui uma linguagem simples e clara,
desenvolve trabalhos que estimulem e despertem os alunos, promovendo o interesse e a
reflexdo dos assuntos explicados’. No processo o papel do auno é “manter interesse e
atencdo quando o professor estiver expondo um assunto, a fim de assmilar as
informagdes.” . O conhecimento é visto como o0 “ entendimento de um determinado assunto,
ou sgia, € a capacidade de memorizar e interpretar conceitos de uma forma logica e simples’

e e se da “a partir da assmilacéo e interpretacdo (raciocinio) de diversas informacdes
adquiridas ao longo do tempo” . Considera que “ 0s conceitos existem a partir de diversas
definigdes. Quando se conceitua algo cria-se uma linguagem simples e l6gica que por s SO
explica o significado desse algo” . Portanto, no ensino, “tentar construir conceitos a partir da
relacdo causa/consequéncia pode levar o aluno a uma aprendizagem mais facil e ébvia”.
Também VAL apresentou alguns erros conceituais em relacdo a nutricdo animal e vegetal.

Algumas infor magdes adicionais
A) PRO

Desde o inicio Pro dizia ndo acreditar no trabalho em grupo e mantinha sempre, na
maioria das circunstancias, uma postura de contraposi¢ao, principamente durante as reunides
de plangamento e andlise das aulas. Ainda, como ele cursava Quimica, talvez nao
desenvolveu um elo com os outros aunos da disciplina, principalmente considerando sua
personalidade de rejeicdo prévia atudo que ndo € do seu contexto familiar. Apesar de negar o
trabalho em grupo, havia uma certa contradicdo no seu discurso. Por ocasido da primeira
entrevista no final do 1° semestre, quando a professora fez a observagéo de que o “coletivo’
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era estimulante para ele e que ele era um tipo de pessoa que ndo gosta de trabahar sozinho,
ele préprio concordou com a andlise. Na verdade, PRO s6 ndo gostava do trabalho em grupo
guando néo podia exercer total controle sobre ele e ndo conseguia, de certo modo, impor suas
idéias. Talvez, ele considerasse que existia um certo avango seu em relacdo aos colegas, no
que se refere ao nivel de reflexdo sobre a pratica, pelo fato de ter experiéncia no ensino. Uma
situacéo de contexto, que pode ter acentuado esse traco pessoa de negagdo permanente, foi o
fato de ter desenvolvido o estagio na mesma escola em que lecionava. Assim, uma maneira
para preservar a auto imagem que ele havia construido (de que ja era um bom professor), foi
se diferenciar do grupo, mantendo-se de forma oscilante, ora na posi¢éo de professor e ora na
de aluno, mas nunca na posicéo de aprendiz de professor. Essa posi¢éo de achar que jatinha
uma pratica inovadora e reflexiva dificultava o colocar-se livremente para discutir aspectos
especificos de sua aula com o grupo. E talvez, por ser de outra area e por estar inserido no
sistema escolar como professor de Quimica, tinha preferéncia por discutir sobre contelidos
nesta area em detrimento da temética dos mini-cursos. Este ndo seria um aspecto negativo se
houvesse abertura para didlogo; porém ele resistia as observactes efetuadas pelos colegas e
pela professora. Frequentemente nas expressoes de PRO podiam-se extrair algumas palavras
ou frases cujo significado, no contexto geral do didogo, pareciam colocalo numa posicao
diferenciada em relagéo ao grupo. Por causa disso, seria esperado que ele ndo se envolvesse
tanto com as tarefas realizadas em grupo, porém, de fato, ele resistiu mais em desenvolver as
tarefas de reflexdo individual, principal mente aquelas que exigiam organizar suas reflexdes na
forma escrita. Assim, ndo efetuou a andlise de aula de um colega, e tampouco utilizou o
recurso do caderno de anotagOes. Parecia que PRO amejasse a interagdo com 0 grupo, e
talvez desgjasse sentir também o prazer do convivio. Ele mesmo admitiu que se beneficiava
também das contribuic¢bes do grupo, porém sua forma de atuar acabou ndo sendo simpética e,
talvez, ele tenha-se sentido preterido e sem parcerias.

A desconfianga de PRO tinha manifestacOes interessantes. apesar de ter uma boa
relacdo com a professora e dispor inclusive de um espaco de didogo para discutir suas aulas
de Quimica, a hipétese dele era de que na acdo dela tinha “algo” ndo revelado e que de
alguma forma ela manobrava o grupo para esse objetivo oculto.

PRO: “Porque de repente assim, estad muito, muito, muito, vamos dizer, democratico. Esta
tdo democratico que ndo tem porque estabelecer, ndo tem porque criar 0 Senso
critico...Entéo entendeu a situacao é tao boa, a sensacao € téo boa, que vocé ndo se preocupa
COm O perigo” .

Nas conversas com a professora, ele admitiu ter tido sempre um didlogo aberto, tanto
que até esbocou uma reflexdo sobre seus problemas pessoais.

Diante do resgate, por parte da professora, do processo dos colegas no sentido de que
eles tinham objetivos e estratégias, ele ndo pdde deixar de admitir que havia feito inferéncias
equivocadas. De fato, estava insatisfeito com sua atuacdo no 2° semestre; as estratégias que
utilizou no 1° tinham sido mais eficientes pelo fato dele acreditar mais nelas.

“ De vez em quando eu sou muito safado, porque eu tenho uma caracteristica... que eu sou
muito rapido.. ...muito do que o pessoal falou, das criticas que levantaram na discussdo...na
verdade eu vi.... Mas sO o fato de eu poder contrapor e deixar a pessoa em ma situacao...é
umjogo... asvezes eu também me complico por conta disso..”
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No fina do semestre conseguiu assumir suas responsabilidades mesmo frente aos
colegas:

“Eu concordo que formaram-se grupos. Acho que formou-se um conjunto com pessoas com
0S mMesmos objetivos, com 0s mesmos ideais ...por exemplo o grupo da Cis foi um grupo. O
meu nao foi um grupo, talvez também porque eu ndo deixel ser um grupo”

A opinido final, sobre a disciplina e a professora em particular, ndo deixa dividas de
que €ele estabeleceu um vinculo e uma possibilidade de continuagdo do processo.

“.Acho que ficou bem claro que néo é terminando a universidade que a gente vai estar apto
para dar aula, mas pelo menos eu saio dessa disciplina ...confirmando que pelo menos eu
tenho uma pessoa com uma visdo mais aprimorada que a minha, que para todo 0 momento
gue eu precisar, €la estando disponivel... eu vou poder chegar na sala dela e falar; eu quero
fazer isso, isso, isso com o meu aluno. Ela pode ndo ser da area, Quimica ndo é a area da
professora , mas € a pratica pedagogica, como eu vou aplicar aquilo, eu posso discutir como
eu venho fazendo desde o comego” .

B) VAL

Para Val a aproximagdo com a disciplina e com a professora estabeleceu-se, mais
efetivamente, através das tarefas de ensino e pesquisa que foram consideradas por ela como
surpreendentes e interessantes.

“O que funciona muito... sdo as dinamicas, quando vocé (professora) trabalha com coisas
novas. Vocé coloca uma situacao que a gente vai ter que viver... Filmar até veio a calhar,
porque a gente pode analisar depois, apontar os erros. E a gente consegue enxergar. A aula
passa e todo mundo acha uma delicia.”

Um trago da postura da professora que era percebido por Va como um elemento que
possibilitava uma comunicagdo genuina em sala de aula era sua disponibilidade em dialogar
com os alunos e sua aceitagdo das manifestacoes livres dos licenciandos enquanto os envolvia
com as tarefas de ensino.

“...vocé (a professora) coloca uma situagao, pronto, vocé fala e ... vocé fica esperando! Mas
nao € aquele falar e ndo dar. Mas vocé fala de uma maneira que desperta 0 nosso interesse
que, por menos que vocé (eu) saiba, vocé (eu) da uma opinido a respeito daquilo. Essa
possibilidade da gente organizar o curso, 0 mini-curso..”.

Entretanto, passada a surpresa e a euforia do primeiro momento, ela comegou a
perceber que ndo é tao fécil viabilizar o plangjamento. Mas as descobertas ndo faltaram.

“A primeira vez que eu dei aula, achel que tudo tinha sido lindo e maravilhoso, exceto os
alunos, que ndo entenderam muito. Mas eu tinha cumprido a minha parte. Havia planegjado
toda a aula. Nas aulas seguintes ...percebi que os alunos ficavam dispersos e que muita coisa
nao precisava ser dita ... Falei em células, seres vivos, suco de laranja e percebi que é assim
que tem que ser. A medida que surgem as dividas elas devem ser esclarecidas e ndo apenas
camufladas passando-se por cima e voltando-se ao contelido programatico. LEGAL!”
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Porém, efetivamente, 0 momento determinante para que ela assumisse 0 processo de
(re)significagdo de ensino foi quando ela mesma resolveu enfrentar o desafio de reformular o
plangjamento do 1° semestre. Assim, comegou a encarar com mais tranquilidade o erro.

“Entretanto, houve uma grande diferenca entre o primeiro e segundo momento. Agora o
compromisso era maior. Tinhamos mais liberdade e mais experiéncia e por tudo isso,
também, mais responsabilidade. O grande desafio era ( ou melhor, ainda é) tornar realidade
tudo aquilo que haviamos discutido, questionado e melhorado ao longo dos nossos
encontros....Eu dei a minha primeira aula, ai em seguida a gente ja fez a analise do
video...vocé fez varias criticas, o pessoal fez véarias criticas e eu procurei melhorar...porque
eu nao tinha percebido alguns erros.... o problema quando a gente estuda fotossintese no
colégio e até na faculdade mesmo é vocé simplesmente ver o funcionamento e saber como €
gue € e ndo interessa o resto. Aqui ndo, aqui a gente tem que saber muito mais. Tinha que
compreender muito de outros detalhes e a gente... ndo ficava simplesmente na formula que a
gente ja sabia. A gente ia muito além... do por que aconteciam essas transformagoes, tanto
€ que na hora que a gente discutia surgiam ... mil dividas’

Nesta busca, 0 estudo da Histéria da Ciéncia provocava a constatacdo de que a
evolucdo na Ciéncia ndo se da simplesmente pela comprovacdo experimental de hipoteses,
mas pela confrontacdo de idéias que podem, as vezes, ser aparentemente contraditorias e, no
entanto, ampliar o conhecimento por gjudar a definir o problema. Essa nova postura se
revelou na interacdo, com a professora de Botanica, convidada para dar uma palestra, para
esclarecer as duvidas dos futuros professores: VAL discutiu com ela expondo todas suas
idéias e davidas sobre 0 processo de fotossintese, questionando o conhecimento que foi aceito
t&o prontamente no ambito escolar, e revelando tomar uma outra atitude:

“Pois € isso é que faz vocé ter uma outra visdo da fotossintese e eu acho que eu tenho
muito mais sensibilidade agora em relacéo as plantas como um todo do que eu tinha antes’

VAL sempre mostrou-se muito participativa em sala de aula e ndo apresentava
dificuldades para se expressar oramente. Apesar de manifestar gostar muito de escrever, ela
ndo conseguia se envolver com o caderno de anotagdes. A Unica frase do seu caderno era: “A
cada instante que escrevo me arrependo do que acabel de escrever”

A participacéo no Congresso de Professores, que em geral foi muito significativo para
os licenciandos, funcionou como uma vavula de escape para as emogdes contidas de VAL.
Durante o encontro houve um momento de confraternizacdo, em que grupos de diferentes
regides ou instituicbes tiveram oportunidade de apresentar-se usando qualquer forma de
linguagem. Os aunos resolveram participar. A partir dos didrios de trés alunos que
participaram , € possivel reconstruir o evento:

“...Tocados pela quantidade de copos jogados no chéo, decidimos juntar e construir algo
com eles para apresentar. (ISO) Foi o clique inicial! Resolvemos criar coisas a partir dos
copos, algo que tivesse um significado muito forte em relagéo ao processo de construcao. E
se fizéssemos uma borboleta? Que tal um casulo e uma lagarta? Otimo! (CIS) O texto que
iria acompanhar o material montado foi arduamente construido... Queriamos chamar
atencao para a falta de educacéo, que era jogar 0s copos no chdo, sem sermos agressivos... E
conseguimos! Foi um grande nervosismo até apresentarmos e a VAl quase p6s tudo a perder,
guando no fim, tomou para si 0 microfone e meteu a boca no trombone, acabando com a
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sutileza do discurso! (CIS) O que ela falou foi 0 combinado pelo grupo para ndo falar. (GL1)
Mas valeu, valeu muito a pena. Provamos que somos capazes.(CIS) Muitos, depois da
confraternizacdo, vinham nos dizer que estavamos certos na bronca” . (1SO )

O grupo se surpreendeu com areagdo de VAL. Sentiram que ela tinha desrespeitado o
gue tinha sido deliberado pelo grupo, fazendo valer suaidéiaindividual que, desde o inicio da
elaboracdo da atividade, divergia da maioria. Porém, carregada de tensdo emociona e
pressionada pelas idéias de educacdo ambiental, (VAL tem uma postura naturalista e
ambientalista rigorosa), ao encontrar um ambiente de liberdade para expressar-se, o fez como
um grande desabafo. Foi 0 choro que a tanto tempo ela estava engolindo. E como, de fato, ela
acabou sendo a porta voz de muitos, sentiu-se acolhida.

Entretanto, para o grupo, naquele momento, a valorizagéo do trabalho em grupo estava
fortemente enraizada e a atitude de VAL de desacato ao que tinha sido acordado pelo grupo
foi considerada desrespeitosa. Eles ficaram surpreendidos diante da postura da professora de
atribuir pouca importancia ao fato. Porém, puderam rever suas idéias sobre grupo enguanto
discutiam sobre o lugar das individualidades que ndo podem ser perdidas em um grupo. Em
particular foram focalizados os indicios presentes nas manifestactes e reagdes locais de VAL,
gue permitiam compreender agquela atitude como um desabafo necessério, feito apds a
apresentacdo combinada, e, portanto, naquele momento, em nome proprio.

A partir dai VAL encontrou no “caderninho” o canal de comunicacdo para suas
emocoes e idéias e voltou a escrever: “ Ta!l ndo mais me arrependo de tudo que escrevo. Essa
semana consegui escrever 4 cartas que ha muito tempo eu tentava” .

Comegou também a utilizar o caderno de anotacfes para explicitar suas proprias
(re)significacOes conceituais, tomando como referencial as lembrancas do que lhe era mais
familiar, como também para expressar suas emocfes mais intimas, ora usando uma linguagem
direta, oraliteraria.

C) LEU

No inicio, LEU apresentou elementos que indicavam uma concepcdo tradicional de
ensino.

Entretanto, ela buscava também refletir sobre sua prética.

“ Entdo eu ndo tinha uma visdo muito formada de como dar aula, porque eu nunca tinha dado
aula, sb6 seminério... Eu sempre imaginava métodos assim, de ilustrar aula. Porque a gente
sente muita falta de transparéncia, de figuras e ilustragdes na aula” .

Janaentrevistafinal o significado dos recursos didaticos é diferente.

“...vocé estd em uma aula e pensa assim: puxa! se tivesse mais recurso, eu via assim, como
falta recursos, ilustragdes, audio-visuais, uma coisa que ilustrasse, que aproximasse mais..
Hoje eu vejo, ndo é O ilustracdo.. Vocé precisa saber utilizar e se aproximar mais do aluno.
Eu ndo via muito o aluno. Eu me via como aluno, mas também quando eu estava dando
aula.... eu ndo chegava a observar o aluno, o que ele estava pensando.. E muito dificil
mudar,.. esses conceitos do senso comum sdo muito fortes, mas ndo é impossivel. Vocé pode
tentar....Trazer esses conceitos cientificos, mais palpavels, mais fortes para mudar. Primeiro
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VOCE precisa enxergar os alunos e tentar fazer que eles tenham uma interacdo mesmo entre
eles e com o professor; e ter uma nogao do que eles trazem de conhecimento do senso comum
e tentar trabalhar em cima disso... Eu acho que o0 comeco é iss0..”

Essa mudanca de perspectiva pode ser confirmada com uma observagdo do diério:

“Fiquei indignada com a seguinte frase de um professor para uma aluna..: ‘sua letra
consegue ser pior que a minha’. Acredito que uma critica desta pode reprimir o aluno sem
que traga nenhum beneficio. Uma critica deste tipo ndo deve ser enquadrada dentro dos
métodos didaticos de ensino” .

Também para Leu o curso ndo foi um ponto final , mas o comego de uma nova etapa
naqua jatinha condicdes de enfrentar suas dificuldades.

“ ... eu cresci muito durante todo 0 curso, mas agora ...eu preciso crescer muito mais ainda.
Eu preciso trabalhar muito em cima ... do meu ponto fraco...ainda tenho medo de enfrentar a
coordenacdo das escolas.... Agora, se vocé entra, vai trabalhar numa escola .. vocé esta
sozinha tentando aplicar o construtivismo ... Vocé é diferente de todo o resto. E tudo que é
diferente geralmente é combatido. Entao, confesso que eu tenho um pouco de medo de ...
entrar nessa luta” .

O trabalho desenvolvido com o diretor de teatro foi um momento importante para que
ela aceitasse o0 desafio de trabalhar suatimidez.

“O exercicio feito com o joguete de silabas e movimentos ritmicos com o corpo (seguindo a
entonacdo das silabas) pareceu um bom meio de descontrair um grupo aproximando e
desinibindo os individuos. Acredito que necessito de varios exercicios deste tipo para ficar
menos timida em grupo” .

Ainda mais significativa parece a mudanca sobre a visdo do que é importante na
educacao; nesse caso, também, os indicios aparecem no diério:

“ Antigamente as escolas usavam o autoritarismo no ensino. Por temer os castigos as leis
eram obedecidas e 0 aprendizado ‘adquirido’. Hoje, a maioria das escolas utilizam a
democracia no ensino, porém a liberdade confunde-se com libertinagem, implicando em
muitos casos no fracasso da aprendizagem. Talvez o ideal sga: fazer com que os alunos
vejam cada ensinamento como necessario em sua vida. Necessidade que abrira entdo suas
mentes para gque o conhecimento entre e se aloje” .

“ Sempre que ensinares, ensina a duvidarem do que estegja ensinando - Ortega y Gasset

A dlvida que é ingtigante, incbmoda, estimula a busca de conhecimentos. Criar condicfes
para que nasgam novos cientistas, significa muito além de ensinar a amar cada traco de
vida,...significa criar um mundo de dividas e uma fome de explicagdes que as eliminem...
Duvidas que compdem os alicerces disponiveis para a construcdo do conhecimento. Mente +
divida = Abre a mente” .

LEU foi uma das componentes do grupo que, apos terminada a disciplina, continuou a

se reunir por mais de dois anos para estudar sobre o assunto e realizar um video
documentando a funcéo das perguntas na salade aula.
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A estratégia da professora

A estratégia de ensino da professora pode ser inferida a partir da analise dos dados
referentes as duas disciplinas (Freitas, 1998). Ta estratégia pode ser assim resumida: o
envolvimento dos futuros professores com as disciplinas, com os colegas, com a professora,
com as atividades e com os alunos dos estagios, pode ser garantido a partir de trés eixos
fundamentais. a) uma relacéo pessoal especial entre a professora e os futuros professores; b)
um conjunto de atividades interessantes, variadas e fortemente estimuladoras; ¢) um contexto
de pesquisa sempre presente e progressivamente mais significativo.

A) A Relacdo entre a Professora e os Licenciandos

No primeiro semestre as aulas iniciaram com uma fala da professora convidando os
futuros professores a envolverem-se como futuros profissionais nas atividades didéticas. Por
parte dela, a professora anunciou que ela os trataria como profissionais e que se disporia a
fornecer sua ajuda para que os licenciandos conseguissem se construir como professores.
Depois pediu a cada licenciando que se apresentasse e anunciasse suas perspectivas. A
professora comegou a dar consisténcia a seu convite anterior, pedindo informagdes detal hadas
capazes de esclarecer melhor a fala de cada futuro professor. Apesar do interesse dos colegas
ndo ser muito elevado, o da professora era grande, pois ela tentava perceber, fazendo
perguntas apropriadas a partir dos relatos, quais poderiam ser 0s interesses efetivos em
relacdo ao ensino e ao conhecimento cientifico. Desde esse primeiro momento a professora
procurou chamar pelo respectivo nome cada um dos licenciandos, dando indicios para eles,
sobre a importancia da relacdo que ela queria estabelecer. Apds explicitar as regras e
obrigacOes reciprocas (como o nimero de aulas, horério, contelido e regras do estagio,
gravacOes em video de alguns eventos, verificacdo da avaliacdo, matéria a ser discutida,
metodologia de trabalho em classe, tarefas de casa, bibliografia e disponibilidade para
atividades paralelas,..), ela anunciou que, de seu lado, pretendia realizar uma pesquisa sobre a
evolugcdo do conhecimento e das habilidades dos futuros professores. Para tanto, pediu para
eles colaborarem desde logo respondendo a um questionério sobre as suas visdes em relacao
ao ensino e aprendizagem e aos conceitos fundamentais dos temas dos mini-cursos a serem
ministrados. nutricdo e respiragdo, vegetal e animal. Prometeu, também, manté-los
informados sobre 0 desenvolvimento da pesguisa e anunciou a esperanca de que a
colaboracdo se tornasse a mais estreita possivel. Apesar do discurso ndo ter impressionado
muito os alunos que desconfiavam, talvez por imaginarem que poderiam se tornar cobaias
ingénuas da pesquisa da professora, pelo menos a professora mostrou-se coerente com suas
palavras anteriores. Coeréncia que tornou-se logo mais evidente a partir da atividade
sucessiva: uma leitura dramatizada coletiva de um texto sobre o corpo humano, na qual cada
aluno deviainterpreté&lo com seus gestos e sua postura; a professora foi a primeira a se expor,
mostrando dessa forma quanta importancia atribuia a atividade e a relagdo com a classe toda.
Em principio, quando aparecia alguma atividade que provocava um impasse dos futuros
professores, ela sempre procurava inici&la junto com eles, até a sensacdo de impoténcia ser
minimizada ou eliminada. Ao longo dos dois semestres a atuagéo da professora, mais do que
as discussdes, parece ter fornecido a garantiaimplicita, para os seus licenciandos, de que 0s
Compromissos seriam tomados a sério e respeitados.

A relagdo especial anunciada no inicio das aulas comecou a se tornar ainda mais
concreta através da disponibilidade e o cuidado individual da professora. Um aspecto que
surgiu espontaneamente desde o comecgo foi o atendimento que a professora fornecia
informalmente aos alunos que a procuravam, individualmente ou em grupo, para discutirem
sobre assuntos como projetos de monografia do bacharelado, aula do exame de qualificagéo e
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até problemas pessoais. Sempre se colocava numa posi¢éo de escuta disponivel, permitindo
gue as amarras subjetivas dos licenciandos emergissem e pudessem ser enfrentadas. 1sso sem
divida aumentou a admiracdo e a estima dos futuros professores para com ela favorecendo o
maior envolvimento pessoal possivel. A atencdo e o interesse individual, que a professora
demonstrava com os futuros professores, aparecem de maneira explicita nas entrevistas ao
final de cada semestre. Em geral, ao longo de uma conversa de quase duas horas de duragéo, a
cama com a qua cada assunto era retomado e esclarecido ndo deixava divida (nem para o
entrevistado(a)) de que a professora queria deixar o licenciando(a) a vontade, para que €l e(a)
pudesse explicitar suas opinides sem censura e todos aprofundassem seus conhecimentos
sobre os temas em questdo. Numa outra ocasi&o, alguns licenciandos criticaram a atitude da
professora, que no inicio do segundo semestre pareceu assumir uma atitude mais fria e
distante, semelhante a0 modelo tradiciona que tinha sido muito criticado. Essa critica deu
inicio a uma discussdo atamente proveitosa para todos, pois permitiu focalizar o significado
gue teria, para a classe toda, a retomada de uma relagdo emocional entre a professora e 0s
licenciandos para facilitar um envolvimento mais profissional com o trabalho de planegjamento
do segundo mini-curso.

B) As Atividades Estimulador as

Para entender melhor a mudanca dos licenciandos durante os dois semestres, parece
interessante analisar o aspecto referente as atividades didaticas propostas pela professora. Ela
sempre iniciava as atividades novas assumindo uma posi¢cdo de lideranca ativa e depois se
afastava deixando espaco para que os licenciandos se manifestassem, finalmente se colocava
na posi¢ao de sustentar 0 processo quase gque exclusivamente com sua presenca.

- Desde o inicio do curso ela propunha atividades surpreendentes, tanto cativantes quanto
calmantes, que, dependendo das situacles, deixavam os alunos disponiveis para mudancas.
Todas as vezes que 0 processo entrava num circulo vicioso ela apresentava uma atividade que
mexia com a emocao dos futuros professores e quando a angustia dos estudantes comecava a
tornar-se excessiva, nas discussoes sobre o0s plangamentos ou sobre as fitas, elatinha palavras
objetivas e equilibradas, que ndo permitiam espaco para uma critica demolidora. Além disso,
ela esteve presente em todas as aulas dos estagiarios, durante a realizacdo do mini-curso,
sinalizando interesse, calma, apoio silencioso, torcida e sustentaco.

- Também considerou priorit&rio fomentar uma problematizacdo continua, através de
questdes, principamente as que introduziam problemas a serem resolvidos com uma busca,
bem como, dividas em relagcdo as concepcbes cientificas ou pedagdgicas dos futuros
professores. A propria conclusdo das atividades com uma pergunta a ser repensada era uma
forma para pedir uma reflexdo mais aprofundada ou solicitar a andlise de determinados
pontos. Em geral, a professora partia de motivagdes locais, continuamente renovadas e
trabalhadas, para atingir também necessidades pessoais mais profundas dos sujeitos
envolvidos na aprendizagem. A dificuldade da aprendizagem em ciéncias dos alunos dos
mini-cursos apareceu Varias vezes nas preocupacoes dos futuros professores, sem no entanto
assumir uma forma dominante. Somente a partir do segundo plangamento esse problema
explodiu dando sentido e organizando todas as tarefas didaticas. Particularmente eficazes
foram, no segundo semestre, as sugestoes de desafios originais, que colocaram os aunos na
condicdo de fazer escolhas no limite de suas possibilidades subjetivas. Constituiram
sugestdes desse tipo, as de operar uma busca aberta na literatura, de utilizar uma metodologia
nova, de estudar um tema novo e de enfrentar um problema novo. Enfim o confronto com
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seus limites e, consequentemente, com a eventualidade de sucessos e fracassos constituiu-se
num forte estimulo para o envolvimento dos futuros professores. Também constituiram
desafios as falas que, em momentos oportunos, colocaram os aunos frente a sua
responsabilidade com o trabalho e com o conhecimento, como aconteceu quando a professora
insistiu para que os aunos reformulassem seus planejamentos.

Em resumo, o efeito desse processo de problematizagdo continua, mesmo sendo
marcado por fases inicialmente pouco estaveis, parece ter sido o de acumular entusiasmo e
experiéncia de participacdo ativa por parte da maioria dos futuros professores, até entrar
finalmente num patamar novo caracterizado pela interiorizacdo e pelo dominio do problema a
ser resolvido, a modificagdo das concepcdes cientificas dos alunos envolvidos nos mini-
cursos, que se tornou a fonte das tarefas a serem executadas.

C) O Contexto de Pesquisa

A professora responsavel pelo curso estava envolvida num trabalho de doutoramento,
tendo escolhido como objeto de pesquisa a mudanca das concepgdes cientificas e pedagdgicas
de seus licenciandos. Apesar dela ter comunicado desde o comego essa inten¢éo aos futuros
professores que participavam de sua disciplina e ter convidado todos a colaborarem, a reagcéo
inicial destes foi pouco entusidstica, pois pairava a suspeita que a pesquisa se constituisse
numa forma de controle e de manipulagdo. Entretanto, com o passar do tempo, 0s registros
sobre as atividades dos futuros professores comegaram a ser  vistos de forma diferente; néo
somente eles comegaram a aprender a registrar os eventos com o gravador ou a filmadora de
maneira sempre mais adequada, mas também perceberam que as gravacOes podiam ser
utilizadas para analisar em conjunto seus desempenhos, particularmente na realizacdo dos
mini-cursos. O acesso a esses dados tornou-se ainda mais importante no segundo semestre
guando o desafio foi melhorar o plangjamento realizado no semestre anterior; a pesquisa da
professora comecou entdo a ser percebida como uma pesquisa cientifica referente a um
assunto educaciona a partir da qual novos conhecimentos poderiam ser produzidos. Essa
percepcdo serviu como pano de fundo para acabar definitivamente com os preconceitos em
relacdo as disciplinas pedagdgicas, bastante subestimadas no ambiente académico. Nesse
momento a professora fez a sugestédo aos licenciandos de procurar gjuda na literatura e em
entrevista a professores experientes, para a solucéo do problema das concepcdes alternativas
de seus aunos. Uma boa parte dos futuros professores constataram, via literatura e
levantamento diagndstico, que as concepcdes e as idéias do senso comum dos estudantes
dificilmente se modificavam, mesmo apds um empreendimento "inovador" no ensino. Neste
momento perceberam que o problema era original e aceitaram o desafio da realidade. Nossa
hipbtese € que, ao instaurar uma relacdo de parceria na procura da solucéo do problema das
concepgdes aternativas dos seus estudantes, muitos dos futuros professores foram
‘contagiados pela disposicéo para a pesquisa da professora, entrando em ressonancia com
ela. A partir desse momento, no imaginério dos futuros professores (ou pelo menos de boa
parte deles) ndo existiam mais de um lado uma professora, plena de conhecimentos a serem
transmitidos, e, do outro lado, seus licenciandos, ansiosos de receberem os conhecimentos e
imitarem seu ideal. Existia somente um grupo de pesquisa tentando desvelar os segredos do
mundo educacional. Essa hip6tese parece explicar a mudanca de comportamento dos futuros
professores em relacdo a pesquisa da professora; nao somente ndo apresentavam mais
resisténcias em relagdo a tomada de dados, mas se prontificaram a colaborar efetivamente e
criativamente, registrando, por iniciativa propria, 0s varios encontros, que eles promoveram
para discutirem seus problemas e nos quais a professora ndo participou. De objetos da
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pesquisa da professora transformaram-se em sujeitos e colaboradores

Algumas conclusdes provisorias

Podemos agora tentar interpretar o aparente paradoxo apresentado no inicio desse
trabalho: apesar do desencontro no grupo dos trés futuros professores que ndo permitiu uma
organizacao satisfatoria, os componentes acabaram aproveitando, de maneira significativa, do
conjunto das duas disciplinas, inclusive escolheram continuar depois do primeiro semestre
mesmo ndo sendo necessério por dois deles. E possivel explicar esses dados, a partir da
estratégia da professora?

Em nossa opinido a articulagdo dos trés eixos abriu um leque de perspectivas que
permitiu a cada um dos futuros professores aproveitar satisfatoriamente e até
entusiasticamente das aulas. De fato, eles encontraram uma recepcao especial, que nunca
tinham experimentado em escala tdo ampla; além disso puderam experimentar um conjunto
de atividades muito mais variado do que as usuamente encontradas nas disciplinas
‘cientificas’; finamente, em decorréncia da ligagdo com a pesquisa educacional, o status da
disciplina que estavam cursando tornara-se do mesmo nivel do status das disciplinas
cientificas. Parece muito dificil resistir a uma conjuncao t&o atraente e abrangente. Foi 0 que
de fato aconteceu.

PRO tinha problemas pessoais de relacionamento com 0s colegas, mas conseguiu
aproveitar, durante o primeiro semestre, da interacdo com eles para desenvolver um clima de
discussdo polémico mas que contribuiu para rever suas idéias sobre o ensino, apesar de
prejudicar as duas colegas. Além disso, na opinido dele, estabeleceu uma interacdo muito
satisfatéria com a professora. No segundo semestre a mudanca no estilo de trabalho do grupo
e também uma serie de problemas familiares prejudicaram sua participacdo nas atividades
didéticas. De um lado, as duas colegas de grupo agora estava muito mais preocupadas em
obter resultados pedagdgicos e menos dispostas a desenvolver discussdes polémicas e,
portanto, a responder as provocacdes de PRO; de outro lado, os problemas pessoais tiraram
dele uma parte de estimulo e de energias para acompanhar o trabalho das colegas e dos outros
grupos. Entretanto, a relagdo com a professora constituiu um forte elo de ligacdo com a
disciplina e o gjudou a aproveitar da riqueza do ambiente estimulante, criado sobretudo pelo
grupo que liderava e que estava envolvido num verdadeiro projeto de pesquisa. Mesmo néo
participando de maneira muito ativa e satisfatoria, PRO conseguiu refletir sobre seus
problemas como professor e reconhecer varios pontos de sua personaidade que mereciam
uma boa revisdo para tornar sua interaGdo com 0s outros colegas e com seus alunos mais
proveitosa. A longa entrevista final foi marcada pela aceitacdo progressiva das criticas da
professora, culminando no reconhecimento de sua insatisfacdo, por ndo ter aproveitado
suficientemente do clima e das oportunidades oferecida pela disciplina, e na esperanca de
poder continuar a contar com a gjuda da professora mesmo apds o término do curso.

O caso de VAL foi mais interessante e suas mudangas mais profundas. No comeco
estava presa a uma visao de ciéncia que se resumia numa interacdo entre dados experimentais
e leis ou teorias especificas. O processo de pensar e construir a Biologia era totalmente
desconhecido. Provavelmente a vida interior de VAL estava dividida entre dois canais com
pouca comunicagdo: o do estudo intenso e o das emocgdes bastante abafadas. O processo de
mudanca comecou com um encantamento em relacdo a professora, por causa de sua
disponibilidade e com a disciplina, por causa das atividades (as dinamicas) muito
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interessantes. Entretanto a tarefa de andlise das aulas parece ter tido um papel decisivo no
envolvimento de VAL, pois nessa reflexdo sobre a agdo procurava-se estabelecer relagoes
entre o “saber cientifico” que orientava o “fazer pedagdgico” e os resultados do ensino
evidenciados pelas reacdes dos alunos. Para €la, ver nas discussdes das andlises das aulas a
busca pela explicitagcdo das relagbes complexas entre saber, fazer, sentir , agir, reagir, refletir,
e tantas outras, pode ter entrado em ressonancia com a sua visao de construcdo conceitual a
partir da relacéo causa-consequéncia. No segundo semestre a relagdo com os colegas e com
a professora propiciou um clima mais aberto, capaz de minar o blogueio pessoa que
atravancava sua capacidade de expressdo. A explosdo emocional no Congresso de professores
foi a expressdo de uma rupturainterior, do dique que separava vida pessoal e vida académica.
Finalmente a mudanca de LEU foi ainda mais radical (Villani & Cabral, 1998). No inicio do
primeiro semestre seu projeto pessoa era dar continuidade aos estudos ligados a pesquisa em
Biologia (com a perspectiva de um mestrado) que pouco tinha a ver com o ensino. Entretanto,
ndo somente continuou a participar no segundo semestre, mas no final se preocupou Muito
com as eficiéncia de suas aulas tentando trabalhar sua timidez nas aulas de teatro. Se
acompanharmos sua trajetoria podemos perceber uma mudanca a partir de idéias tradicionais
sobre o papel do professor. As atividades dindmicas e a dedicac8o da professora parecem ter
sido as que orientaram inicialmente a mudanca de LEU. Por ser um pouco timida sua
presenca nas discussies era reservada. Mas ela tomava a sério as tarefas didéticas e, por isso,
em vérias ocasifes se queixou da desorganizacdo do grupo ao qual pertencia, apesar de ter
encontrado em outro grupo um suporte para seu proprio desenvolvimento pessoal. Entretanto,
tudo isso ndo parece suficiente para explicar seu compromisso com 0 ensino, que foi muito
além do entusiasmo por uma disciplina ou por uma professora. Ela decidiu continuar a se
encontrar com o grupo que, apds o termino das aulas regulares, se reuniu para estudar melhor
o tema e produzir material didético para os professores. 1SS0 nos parece um compromisso com
um problema em aberto e que se pretende enfrentar da melhor maneira possivel. Se juntarmos
essas informagdes com as que aparecem no seu diario e que privilegiam o papel da divida e
da procura e apontam para uma nova visao de Ciéncia, parece ficar claro que o que realmente
tocou LEU foi 0 ambiente de pesquisa que se formou no segundo semestre.

Enfim, a estratégia da professora parece ter sido reamente acertada além das
perspectivas iniciais da propria professora, que ja era reconhecida por sua capacidade de
receber os alunos e de envolvé-los em atividades interessantes e dinamicas. A circunstancia
de redlizar uma pesquisa para seu doutorado em Educacdo permitiu e favoreceu o despertar
dos alunos para uma visdo muito mais ampla. Até o final do primeiro semestre a perspectiva
de todos era alcangar uma eficiéncia didéica em ministrar as aulas; no segundo semestre o
guestionamento introduzido foi muito além, envolvendo o compromisso com 0 saber
cientifico e pedagdgico e a propria visdo de Ciéncia e de vida

Entretanto é preciso destacar um ponto singular. O clima ‘de pesquisa ndo foi
compartilhado desde o inicio por todos os onze futuros professores que participaram da
experiéncia ao longo dos dois semestres; foi inicialmente prerrogativa de um grupo mais ativo
e mais autébnomo. Por razdes de tempo as analises e discussdes no segundo semestre foram
programadas em plendria, e isso deu oportunidade para a instauracdo de uma reacdo em
cadeia. 0 comportamento do grupo lider constituiu-se numa perturbacdo permanente e num
estimulo especifico para o envolvimento dos outros grupos. A chance, para LEU e VAL
poderem trabalhar seus problemas e para PRO perceber que um grupo pode trabalhar com
proveito, foi em boa parte devida a abertura e transparéncia do grupo lider. Na reunido final,
promovida por esse grupo para avaliar o caminho feito pelos futuros professores e os
resultados conseguidos pela professora em sua pesquisa, surgiu aidéia de promover um grupo
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de estudo e trabalho para continuar no esforco de “resolver o problema’ e, ainda, envolver
outros interessados. A estratégia da professora foi além do esperado, mas isso sem divida foi
devido também a ressonancia que encontrou no grupo lider da classe, que conseguiu se
organizar como efetivo grupo de trabalho criativo.

Recentemente, as perspectivas que apontam para o professor pesquisador de sua sala
de aula como um modelo de profissional capaz de se atualizar continuamente e de produzir
atividades mais adequadas aos interesses de seus alunos (Zeichner, 1993) tém sido
privilegiadas na literatura de pesquisa na a&rea de ensino de ciéncia. Parece que a experiéncia
didética por nés apresentada sugere uma nova dimensao: a presenca da pesquisa na sala de
aula se constituiria num forte impacto nos alunos. De um lado, minaria as visdes de mundo
ainda dominantes da academia e da sociedade em geral, que consideram a educacdo e o
ensino como uma atividade menos nobre do que a pesquisa; de outro lado, abriria para os
alunos a perspectiva de uma visdo de mundo no qual 0 compromisso com o conhecimento
abrangeria aspectos mais vitais e pessoais e a propria atividade cientifica assumiria uma
conotagcdo mais humana.
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