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RESUMO

Este trabalho trata da construcéo da PropostacGlar de Santa Catarina nos anos
de 1988 a 1991. Fundamenta-se na historia sazialigiculo (GOODSON, 1997) na qual
procuro perceber os mecanismos criados para elglmoda Proposta Curricular. Questiono
a importancia das estratégias de governo, ao cingina Proposta Curricular pautada nos
principios democraticos e participativos da comadéescolar para a redemocratizacdo da
sociedade catarinense. Procurando por resposti@helexi os seguintes objetivos: 1)
Entender a Proposta Curricular como uma acdo \adeulao sistema politico
administrativo do Estado de Santa Catarina na bdacparticipacdo; 2) Visualizar, no
cenario catarinense, as politicas educacionais agermentos de politica de governo no
gue tange a redemocratizacdo; 3) Perceber os motimede permanéncia e de mudanca
no curriculo proposto no interior do documento dapBsta Curricular; 4) Diagnosticar os
mecanismos no texto da Proposta Curricular quelasgntam e normatizam a acao dos
professores. O trabalho consiste em uma analisentkental dos textos que regularam e
normatizaram a reorganizacao curricular no peridtocurei situar os acontecimentos
histéricos, politicos, sociais e econdmicos contames a narrativa da historia da
producéo da proposta curricular.

ABSTRACT

This work is about the Santa Catarina’s Curriclespose (Proposta Curricular de
Santa Catarina), construction, from 1988 to 199hakes itself in the curriculum social
history (GOODSON, 1997), in which I try to realitee mechanism created to elaborate the
Curricular Propose. | questionate the importancetle government strategies, by
constructing a curricular propose based in the deatic and participative principles in the
school community to redemocratizate the catarinasonsesty. Trying to find the answers |
did these objectives: 1) Understand the Curricplapose as an action linked with the
politic administrative system of Santa Catarinatestdooking for the participation. 2)
Visualize, in catarinense scenery, the educatiopalicies as elements of the
redemocratization government policy. 3) Realizertttwvements of stay and change in the
proposal curriculum inside the Curricular Propogg.Diagnose the mechanisms in the

Curricular Propose text that rules and made thesrur the curriculum reorganization | the

Vi



period. | tried to situate the historic, politi@cgal and economic events that happened at

the same time of the history narrative of the cutter propose production.
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INTRODUCAO

Esse trabalho trata da construcdo da PropostacGlaride Santa Catarina nos anos
de 1988 a 1991, promovida pela Secretaria de EstimloEducacdo - SEE sob
responsabilidade da Coordenadoria de Ensino - CQ@EHi0 especialmente criado para
coordenar o processo de construgcédo do texto desgagba curricular, assessorar as regides
nas discussoes e, posteriormente, em sua implecdentapos uma reforma administrativa

da SEE.

Tal Proposta Curricular foi produzida em variapata Foram editados e publicados
trés jornais pela Imprensa Oficial do Estado detsS&atarina (o primeiro sem data e os
seguintes nos anos 1989, 1990), com os textosaimicjue, apds varias discussdes,
resultariam na primeira versao da Proposta, puldiean formato apostila no ano de 1991.
Cada jornal foi responséavel pelo registro dos magaolos na construgdo desse documento

curricular.

Em contato com esses documentos, consegui visuai#eas possibilidades de
contar a historia dessa Reforma, considerando quédbalhos como os de Munarim

(2000) e de Buemo (2002) que também ja se remeteragsma proposta.

A Proposta traz em seu texto, a pagina 9, um lgstdle sua constru¢do, em que se
enfatiza a necessidade do Estado de Santa Capadnaver uma Reforma Educacional
pautada nos principios da democratizacdo e daipatgio da comunidade escolar (alunos,
pais e professores), além de enfatizar, tambémecassidade e a importancia de se

promover essa reforma como um ato de governo.



O momento historico em que o pais vivia era o a@esicdo da ditadura militar para
0 processo democratico, que, no contexto naciofiahu conhecido como a
Redemocratizagcdo dos anos 80. Nesse contexto fatraédda uma nova Constituicdo,
promulgada em 05/10/1988. Havia reivindicacdegasn@oliticas e trabalhistas pululando
em todo o pais, e, na educacdo, isso também acArhiga pela melhoria da qualidade de
ensino em todos os niveis, a democratizacédo dae#oca escola para todos, com 0 acesso
e a permanéncia do aluno (criancas, jovens, adelfmztadores de deficiéncia), melhoria
nas politicas de contratacdo, remuneracdo e capasidocente assim como, melhoria na

estrutura fisica das escolas, visando adapté-lasvas tecnologias.

Esse movimento da educacdo acontecia no momentnagdo de embates
na construcao de projetos politicos para a chaiNagla Republica, periodo que sucedeu a
redemocratizacdo e que foi marcado pela eleicAdameredo Neves a presidéncia da
Republica em 1985, pelo Congresso Nacional. Fobémo periodo da instalacdo da
Assembléia Nacional Constituinte, em marco de 198Te acabou por produzir a
Constituicdo Federal de 1988 e do movimebietas Ja,que propunha elei¢cdes diretas
para Presidente, 0 que veio a acontecer postembemem 1989. Esse movimento da
sociedade exigiu reformas na organizacao de sgfsligdes politicas, econbmicas, sociais

e culturais.

Nesse periodo formou-se a Alianca Democrética, opactitico que visava a
conciliacdo entre a sociedade e o Estado, com @omgsos expressos em 22 pontos, que
tratavam de democratizacao, eleicdes em diferéms¢@ncias, reformas politicas sociais e

econbmicas visando a reordenacdo da sociedade amrapoliticas liberais de



desenvolvimento, da parceria entre 0 Estado eicatina privada — explicitando outra

forma de Estado. No tocante a politica educacianpcto tratou de:

-Educacédo Fundamental para todos. FortalecimergdJdaversidades e
efetivacdo de sua autonomia. Apoio a pesquisa, emendolvimento
cientifico, tecnoldgico, artistico e cultural;

-Defesa do patrimdnio histérico, artistico e cutrasileiro. Adocao de
um Plano Nacional de Cultura.

- Combate a qualquer espécie de discriminagéo epeeito quanto a
religido, sexo e raca. Protecao aos direitos dasnmas. (CUNHA, 2001,
p.26)

Tais pontos sinalizavam na direcdo de um projetional de educacéo para todos,

incluindo o apoio a pesquisa nos diferentes cang@osonhecimento e apoio a cultura

nacional, visando a inclusdo, pois, ao tratar dabater a discriminacdo e proteger 0s

direitos das minorias (que em numeros absolutostitoin-se na maioria da populagéo),

indicando politicas de justica social em uma naraenh de Estado, como afirma Nogueira

(1998, p.186);

Um ‘pacto’ com o qual seja possivel incorporar duca da época,
fornecer referéncias sélidas para o viver comuragellar um mercado
que, aticado pelos ventos da concorréncia intesnati da
financeirizacdo e da transnacionalizagcdo, parecerequescapar de
qualquer controle, de qualquer planejamento, djgearegulacdo — um
Estado que além do mais seja socialmente compmmeticapacitado
para operar como efetivo articulador de um novo etodde
desenvolvimento econdmico, menos predatdrio e sugitentavel.

O novo modelo de Estado estava pautado nos prscigderais presentes nos

governos da Inglaterra e Estados Unidos, e os gantes do Estado Brasileiro precisavam

conciliar as diferencas internas, para adentra ®sgo modelo de desenvolvimento.



Com vistas a esse modelo de desenvolvimento etddd; sjue vinha se delineando
na comunidade internacional, se fazia necessanstiwor uma democracia politica, que
conciliasse algum tipo de solidariedade e os coemes de interesse do mercado. Uma
politica pautada na idéia de interesse que sellrtiiretamente com as idéias de interagéo

estratégica e de poder como nos apresenta Rei$, (193831):

A politica, entendida como jogo de interesses amoc@ “espaco” das
relaces estratégicas ou do podéqtem contelddo préprio e € socialmente
ubiqua, penetrando as relagdes sociais de qualgoer tendo a ver com a
“base social” dos conflitos de qualquer naturemagdas focos potenciais ou
efetivos de solidariedade e aglutinacdo passivesedenvolverem em tais
conflitos, da mesma forma em que tem a ver com presgao
organizacional dos conflitos e solidariedades n@lndonvencionalmente
referido como “politico” ou “politico-institucional (Grifos do autor)

A democracia-politica nacional buscou estratéggaa ponciliar as pressodes sociais,
a recessdo e a crise econdmica. A abertura potitiva eleicdes dos governadores e do
presidente da Republica sinalizou a construcdoedestado democratico, pautado em

construcdo de normas que regulam os interesses.

O nome de consenso para a presidéncia da Repudblickancredo Neves, do
Partido Popular (PP), eleito em janeiro de 19830 @@ongresso Nacional; entretanto,
Tancredo faleceu em 21 de abril do mesmo ano, tasdomido a Presidéncia seu vice,

José Sarney, do PMDB, sem respaldo popular.

A Frente Ampla, o movimento interpartidario pelateigdes diretas para
Governador dos Estados e para Presidente da RegUbla Alianca Democratica, fazendo

frente ao regime, foram eficientes para o peripdogm a situacéo de instabilidade politica



e a busca da preservacdo da ordem permitiram ureegente retomada das organizacoes
politicas de direita, que acabaram por eleger ékeate da Republica Fernando Collor de

Mello, em 1989, com promessas de restauracao daidaate dos negoécios publicos.

A redemocratizagdo ndo promovia modifica¢cbes deduno quadro da
administracdo publica. A Nova Republica teria decseacentrar na
reconstitucionalizacdo do Pais e no combate ac@flaconsumindo-se
nestas tarefas. Teria ainda de gerenciar uma aVvedade demandas
reprimidas pelos governos autoritarios e/ou atisgadas transformagdes
e pelo empobrecimento da sociedade (NOGUEIRA 19983).

A cultura de reformas no pais centrou-se no creggionecondmico e no enfoque
reducionista da administracdo. Nogueira analisarafo, dialogo com Kliksberg, as

reformas da América Latina afirma que esta potitica

pouco produziu em termos de mudanca no comportament
organizacional e acabou por ‘manejar uma concepg&alista da
natureza do desenvolvimento administrativo’, ja Qupercebeu como

mero processo de mudanca formal e ignorou sua diéwede efetiva
mudanca social. (Idem p. 105)

Esse processo de mudanca formal reforcou o praletontegracdo do Estado
fundamental para que o sistema partidario instalato revezamento de poder e de
aglutinacdo dos pequenos partidos em torno doglpanmnajoritarios, se perpetuasse, bem
como as politicas administrativas. Esta organizggdlitica se repetia nas liderancas

regionais, visando ao poder legislativo estadumuaricipal, bem como as eleicbes para 0s



Deputados Federais e os Senadores. A mudanca fodogromovia a democratizacdo da

sociedade, pois priorizava as politicas adminigtiate ignorava as politicas sociais.

Nesse contexto, as instituicdes existentesatgedade que coordenavamas acdes
sociais, politicas e econdmicas, s®dificaram, criando um “novo sujeito social e
histérico”, que vem dos movimentos sociais popslaseljeito esse que se constroi no
coletivo descentralizado, sem as marcas de conesprdguesas. Conforme Chaui (1988,

p.10)

O novo sujeito é social; sdo 0s movimentos so@ajaulares, em cujo
interior, individuos, até entao dispersos e praaatos, passam a definir-
se, a reconhecer-se mutuamente, a decidir a agic@ijunto e a
redefinir-se a cada efeito resultante das decis@tividades realizadas.

Esse novo sujeito social e histérico da outro derai sua luta, como a¢ao decisiva

em defesa da autonomia dos movimentos sociaiefeenEstado.

A democracia que esse sujeito social pretendiancige pauta-se na construcédo
coletiva, na garantia dos direitos a educacdo, esaldoradia, trabalho e lazer,
independentemente da tutela politica e da cooptalgioentidades assistencialistas
religiosas, publicas e/ou privadas, que pudessgmedir a organizacdo dos grupos e sua

liberdade de “fazer politica” no seu cotidiano.

No sistema de ensino escolar, questdes relatidamacratizacdo também passaram
a fazer parte de discussdes e de praticas cotglilee buscava-se 0 acesso dos alunos a

escola, a participagdo dos professores na conetrgsi novos curriculos e nas disputas



eleitorais dos trabalhadores, que participavam lotss trabalhistas, em associagdes,

sindicatos e organiza¢cdes comunitarias.

O exercicio de poder candidatar-se e de poder lescals representantes traz
consigo a mistica da participacdo, tanto para odidatos como para os eleitores. Nesse
processo de construcdo democratica, construiaidednio que, elegendo representantes
das categorias, que defendiam os interesses dasiasi® que lutavam contra a opressao,
se poderiam melhorar as condi¢cbes de vida, exiginddireito de ter direito” (SADER,
1988). Por outro lado, também se criou o ideério cootrole sobre as acdes dos
representantes, como nos aponta Carlos Estevatin®jam seu texto “Governabilidade e

Controles”,

Nas democracias, como se sabe, presume-se que a@@nha o poder
soberano e, portanto, é ao povo que cabe a furgz@ordrolador. Estar a
favor dos controles, para os democratas, nadadengdk antipopular: ao
contrario, é ser consequente (1995, p.45).

Sobre essa imagem de democracia, ou seja, de lagaaele forcas entre governo
e sociedade, Martins (1995, p. 46-7) acrescentagéheralidade da preocupacéo com a
governabilidade no Brasil € sinal de mudanca ddupmsnos setores de esquerda do

espectro politico”.

Os grupos sociais que vinham se constituindo neabpsr direitos e espacos sociais
provocou outras relacdes de poder, na busca deddibe politica, de crescimento

econOmico e de participagdo na construcéo das leis.



Na educacdo, os movimentos reivindicatorios, comeleicdo dos diretores
escolares, a elaboracdo das proprias Propostagulames e a administracdo das verbas
destinadas a escola, devido a descentralizacdonesthativa, causavam conflitos no
interior das escolas e dos sistemas de ensino, igodes das disputas politicas entre

oposicdes e governos estabelecidos.

As politicas governamentais, pressionadas, adotawawmo estratégia o
planejamento participativo, no qual agregavam dexdincas sindicais e comunitarias e os
professores universitarios, para a producdo dotogegurriculares, criando-se novos

caminhos para a conservacao do Estado de Direito.

Com esta estratégia o grupo que produziu a Progastacular detinha a fungéo
reguladora das proprias acdes. O poder se distriba$ relacdes para a construcdo da

democracia participativa.

Tomando as idéias de Burke (2002), ao trabalhara@hia de poder, em sua obra
Historia e teoria socigla estratégia para analisar conflitos merece edpaddado, “[...]
ndo porque o poder é exercido apenas em situagdesndlito, apenas de que o conflito
torna sua distribuicAo mais visivel” (p. 11Mo periodo de transicdo j4 analisado,
tornaram-se visiveis os conflitos, os debatesistaliiicdo do poder por diferentes grupos.
A estratéegia do planejamento participativo pogsii| parafraseando Burke *I...]
transformar os pressupostos em hipoteses que miless testadagp.110)da seguinte
forma na sociedade catarinense, no periodo da redeneagéd, havia um pressuposto de

que, para vivenciar a democracia, era necessgd@tiaipacdo. Com isso, 0 planejamento



participativo tornou-se uma hipotese a ser testadeglvendo a comunidade no que diz

respeito & participac&o.

No momento da construcdo dos documentos, havisnconflitos, e a relacdo de
poder entre os envolvidos se tornava visivel. Desg@mcao, sairam decisdes que se
tornaram acordos, na producédo dos documentos doresadas politicas de governo e das
politicas educacionais, tanto de forma administratcomo pedagogica. Assim, 0
Planejamento Participativo tornou-se, para o Gajenma estratégia de controle social,
pois devolveu para a propria sociedade a respditsatd de fiscalizar e cumprir a

normatizagéo estabelecida nos documentos.

A construcdo dos documentos curriculares produmu sistema para prover a
legitimag&o da distribuicdo necessaria do conhetdimés conflitos gerados no processo
de legitimacdo ndo afetaram a estrutura sistemd#icascola, onde o conhecimento estava
compartimentado nas disciplinas. Conforme Goodst00(), um sistema como esse

produz e organiza a legitimacao da distribuicaejdeis.

O curriculo por disciplina persiste ao longo datdmia na educacédo formal e
constitui-se a estrutura da educacgédo estatal. Adangas de ordem técnica (formas de

planejar) ou didaticas (metodologias de ensino)aié@am o equilibrio desta estrutura.

Cabe enfatizar, entretanto, que mesmo com a magidedessa estrutura o

planejamento participativo e a metodologia de apragdes sucessivas foram as

! Planejamento participativo foi o termo usado medoracéo de modo coletivo do Programa de Gowégno
1986. “O Planejamento Participativo inicia a coragio dos catarinenses a responsabilidade e atodieei
governarem o seu EstadoSi{e Clicengenharia.com.br/pedroivo — set/1986). HRm¥ese, aqui, 0 sentido de
mobilizar os educadores para se unirem em tormliéca de redemocratizacéo.



estratégias de Governo para promover a participatfiosociedade no processo de

redemocratizacdo em Santa Catafina.

Tendo isso em vista, esta pesquisa fundamentadsistdaa social do curriculo, em
gue procuro perceber os mecanismos criados paoarat@io da Proposta Curricular de
modo democratico, participativo e auto-reguladoolijetivo é historicizar o processo de
construcao da Proposta Curricular de Santa Catdari991. Questiono a importancia das
estratégias de Governo, ao construir uma propostacalar pautada nos principios
democraticos e participativos da comunidade esgaler a redemocratizacdo da sociedade
catarinense. Essa pergunta foi elaborada aposdeitie textos tedricos e documentos, na
tentativa de compreender a historicidade da cagétrda Proposta Curricular, os sujeitos

envolvidos e suas formas de participacdo, os ¢osfl as contradicdes do processo.
Na busca de respostas, estabeleci os seguintéwobjespecificos:

1) Entender a Proposta Curricular como uma acaeculada ao sistema politico

administrativo do Estado de Santa Catarina, nasbda@articipacao;

2) Visualizar, no cenério catarinense, as politediscacionais como elementos de politica

de governo no que tange a redemocratizacao;

3) Perceber os movimentos de permanéncia e de aidancurriculo proposto no interior

do documento da Proposta Curricular;

4) Diagnosticar os mecanismos, no texto da PropGstaicular, que regulamentam e

normatizam a acao dos professores.

2 A metodologia de aproximacdes sucessivas, formarganizacdo dos estudos para produzir a Proposta
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As fontes nas quais centralizo meus estudos sao:

1) “Proposta Curricular: Uma Contribuicdo Para edis Publica do Pré-Escolar, 1°
Grau, 2° Grau e Educacdo de Adultos”, editada edi.19rés jornais, que continham as

primeiras sinteses das “aproximacfes sucessivas”.

2) “Plano de Acéo da Secretaria Estadual de Edocd©&88 — 1991”, que expds os
grandes desafios da gestdo 1986-1991, que, poregu@ontinha 3 programas: Superacao
das dificuldades de acesso para garantir a estagaon basica a todos; Garantia de

permanéncia do aluno na escola; Descentralizag@mdernizacdo administrativa;

3) “Democratizacdo da educacdo: a opcao dos ocatees”, produzido pela

Comissao Estadual para Elaboracédo do Plano Estddlzducacao 1985 — 1988.

A selecdo desses documentos ocorreu a partirtdaalela primeira versao do texto
oficial da PC, a qual me remeteu aos jornais, @udie encontrar marcas das relacdes entre
0S grupos que faziam parte da construcdo da pedéssses jornais encontrei a referéncia
ao Plano de Acao da Secretaria, pois muitas dassagdatadas no texto oficial e nos
jornais eram justificadas por fazerem parte doriddeplano. A leitura desse Plano de Acéao
levou-me ao texto “Democratizacdo da Educacéao.campos catarinenses”, que constava

na referéncia bibliografica.

Curricular no periodo de 1988 a 1991, seréa detalhzals adiante.

% Para o historiador Jacques Le Goff: “documentaéumento. Resulta do esforco das sociedades ksori
para impor ao futuro — voluntaria ou involuntariamee determinada imagem de si préprias”. O que
transformaria o documento em monumento seria aisliEacdo pelo poder: “o monumento ndo € qualquer
coisa que fica por conta do passado, € um produtndiedade que o fabricou segundo as relacdes ghesf
que ai detinham o poder. S6 a andlise do documemjaanto monumento permite a memoria coletiva
recupera-lo e ao historiador usa-lo cientificamerg® €, com pleno conhecimento de causa” (LE GOFF
1984, p. 103).
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Todos esses documentos foram construidos na vagéadiei de Diretrizes e Bases
5692/71, a partir de 1982, periodo de aberturatipmliA forma de elaboracdo desses
documentos e suas finalidades os caracterizam pant® de um movimento de reforma na
educacao catarinense. Outros documentos, maioantigam necessarios para entender as
criticas e as posicdes assumidas nos documentasatise, como o0s planos estaduais de

educacao, programas de ensino e programas degsgptititicos.

Historicizar a Proposta Curricular de Santa Ca#ati®88-1991 requer dialogo com
0 que aconteceu anteriormente e com 0 que acostetdtaneamente ao processo, nas
relacdes diretas. Assim, busquei ter presente oantwpolitico pelo qual passava o pais,
as lutas dos diferentes grupos para se constitidoeno sujeitos politicos e as influéncias

internacionais da globalizagédo e do neoliberalisue, ja se faziam sentir.

Nessa histéria, problematizo as mudancas e as pénutias nas politicas
educacionais, que tém se concretizado em reformasiiculo. Hamilton (1992) em seu
texto “Sobre a Origem dos Termos Classes e Cuarntulsitua o processo histérico e
politico da construcdo dos termos que ddo formatsadla moderna, os quais estdo
presentes na escolarizacdo do século XX. Ao histari cada escola, seja a de Bolonha, a
Universidade de Paris ou a escola dos Irméos d& ®amum, o autor destacou as relagbes
de origem e a organizacdo de cada uma, bem como agieegia ou administrava, com que
finalidades e que sujeitos sociais atendiam e astitwiam como alunos. O autor mostra

gue os agrupamentos ficaram distintos entre irdeseadministrativos e niveis de ensino,
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de acordo com a faixa etéaria, surgindeclasses Nessa classificacaprecisava-se testar a

eficiéncia, e, para tal, era necessario um sistirantrole’

O autor reitera que a ordenacdo em niveis seqiereide aprofundamento da
escolarizacao define também o curriculo. Na escodajeito entra e tem um percurso, com
etapas a serem vencidas, assim como um circuito aostaculos que, conforme vai

superando as dificuldades, vai avancando e seadsifitado.

Nesta medida, ‘curriculum’ parece ter confirmaddéa — ja refletida na
adocdo de ‘classe’ — de que os diferentes elemetosim curso
educacional deveriam ser tratados como uma peca.li@ualquer curso
digno do nome deveria corporificar tantlisciplina (um sentido de
coeréncia estrutural) quantrdo (um sentido de sequéncia interna).

s

Assim, falar de um ‘curriculum’ pés-Reforma é apwnpara uma
entidade educacional que exibe tanto globalidadeutesal quanto
completude sequencial. Um ‘curriculum deveria ndenas ser ‘seguido’
deveria, também, ser ‘completado’. (HAMILTON, 199243)

Além da idéia de ordenamento sequencial, Hamiltan & idéia de completude, o
curso deveria ter concluséo, “[...] programas dedes abrangentes, embora definidos” (p.
50). O surgimento do curriculo, com a logica de@oea estrutural e de sequéncia interna,

trouxe um sentido de maior controle, tanto ao enguranto a aprendizagem.

Conforme Hamilton (1992) |&ssee curriculum sédo termos construidos nas relagdes
do movimento da sociedade letrada e intelectuaizpte institui a escolarizacdo como
forma especializada da educacdo de seu povo. Tantb como a outra trabalham o

processo de selecdo e agrupamento de semelhaateslaljgo ha classificacdo de saberes,

* A palavraclasseindica seu sentido genérico de macrogrupo samidém, casta (HAMILTON 1992).
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divisdo de trabalho, portanto uma construgéo hést@e hierarquizagédo das classes sociais
politicas e a constituicdo do poder institucioAahbrangéncia do curriculo vai da forma de
pensar a organizacao e a estrutura da sociedadma fle manter a estrutura proposta pelo
viés da escolarizacdo que, segundo Hamilton (1298), “[...] produz aprendizagem que,

[...] foi moldada por modos de ensino formalizadasstitucionalizados”

Essa forma exige fundamentacdo e requer o praiisisiespecifico (professor),
material proprio, como o livro-texto, e um lugateqaropicie o trabalho educativo, como o
sdo as escolas. A importancia, portanto, de varitchistoricidade da producéo, tanto dos
textos curriculares, quanto das praticas em queeakzam, é reiterada na busca por
compreensdo das formas, codigos e maneiras deeafae® que deve ser o curriculo,

como ele deve ser administrado, como foi criad@eeainteresses e valores representam.

Perseguindo, ainda, as justificativas que me lewvaeo estudo historico do
curriculo, encontro a analise, realizada por Good4®85), na qual o curriculo escolar
generalizou-se com esta forma escolar, institutimar@o o sistema de salas de aula.

Segundo Goodson (1997, p.85), esse sistema tomou-s

uma invencdo estandardizada que pfe em causa.ciefvemte, as
formas de ensino mais idiossincraticas e individadas. O sistema de
sala de aula €, deste modo, um sistema para (pedla €e massas possa
ser administrada por burocracias locais e nacionais

O autor referia-se a educacdo na Gréa-Bretanhaniom ido século XX, onde a
economia politica no ensino estatal contemplattelagia da pedagogia, do curriculo e da

avaliacao” (1997, p. 86). Mas o que se pode gemara que a producdo do sistema de sala

14



de aula se difundiu com éxito, tornando-se um @statormativo, padronizando até mesmo

as experiéncias inovadoras que surgiram depois.

O curriculo prescrito e ordenado por etapas pitisaia 0 controle curricular que
estava centralizado nas escolas. Esse modelo @eaisescolar vem do sistema fabril
(HAMILTON, 1992 e GOODSON, 1997), que quebrou odrpas familiares, abrindo para
0s jovens a possibilidade de ingressarem nos sastestatais de ensino. O objetivo de

educacdao estatal era construir o Estado-Nacéaaalo qu

pensava-se, seria unificado através da participagio cidaddos do
Estado nos projetos nacionais. Um aspecto essaressh socializacdo
para a identidade nacional era o projeto da esesflatal de massas.
(GOODSON, 1997, p.81)

O interesse na escolarizacdo estatal de massascddeeu uma organizacédo de
estruturas que visava ordenar esse poder centlaligabre as escolas, criando uma
legislacao especifica de normas e critérios fundéaise A autoridade estatal era exercida

sobre todas as escolas, fossem elas de qualggenoou de proposta de autonomia.

Pautado no interesse de cada situacdo historiteadai no tempo e nos lugares
dotados de sentido, as “normas fundamentais” s&efesenciais de avaliacdo da pratica
dos que com elas se relacionam. Dessas relacoes depende a alocagdo dos recursos

financeiros e outras necessidades dos curricusEIios.

O estabelecimento de normas e critérios ganha fisigtd, mesmo
qguando a pratica tenta contradizer ou transcersti@rdefinicdo pré-ativa.
Estamos, por conseguinte, vinculados a formas @séde reproducao,
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mesmo quando nos tornamos criadores de novas fof@@ODSON,
1995, p.106)

Com esta reflexdo sobre as ligacdes que fundamemtanganizacao pedagogica da
escolarizacdo e as da organizagcdo econdmica,fasta pesquisa, a relagdo do movimento
gue propde uma mudanca formal de natureza adnaitivstre que ignora a dimensao da

mudanca social, como revelavam as reformas quieawrirse construindo em todo o pais.

Nessa dicotomia da origem do texto curricular eléica de implementacédo em
SC, busquei entender a construcdo de uma reformécutar no Estado que, para
democratizar as relacdes, cria um 6rgéo espedffioordenacédo de Ensino — CODEN), na
estrutura administrativa da Secretaria de EstaddEdiacacdo, ligado diretamente ao

gabinete do Secretério, para coordenar, assessongiementar a Proposta Curricular.

O documento curricular apresenta vinculacdo cordes®jos de mudanca, porém,
também elementos de regulacdo e normatizacdo déedade tiveram permanéncia na
prescricdo. A Proposta Curricular de Santa CatariR&€/SC, embora elaborada com a
participacdo dos professores, principais respoisdada pratica do curriculo proposto,
revelou a dimensdo estrutural do Estado. O cugjiotbmo organizador de praticas,

articulou o trabalho pedagogico com a agao polét@sseus propositores.

Com o entendimento de que o curriculo é o artdfetdrico e social (GOODSON,
1997), defini minha pesquisa como histéria social alirriculo, pela qual analiso os

documentos de construcdo da Proposta Curriculartexe a finalidade de selecionar os
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conhecimentos historicamente acumulados pela “@mécecritica da educacado” e ordenar

a escolarizacéo nas escolas publicas no Estadania Gatarina.

Questiono a concepcédo critica da educacao, do rmodw foi entendida, tdo
determinante quanto as demais prescri¢cdes ja etdsteA relacdo entre dominantes e
dominados compde-se de diferentes dimensdes de, jpoee na construcdo de documentos
normativos, constitui-se em pactos para a manubengiordem social e das classes,

portanto conservadora.

A Reforma de Santa Catarina, na busca da redenrag@b da educacdo, teve
inicio em uma administracdo estadual e continuou governo subseqiente. Os
governantes, embora ndo sendo do mesmo partidolgdram projetos de sociedade
aparentemente distintos, porém a busca pela pat@d da sociedade e a proposta de
reformas constituiram elementos em torno da redeativacdo nas duas gestdes

administrativa$.

Recém-saidos do periodo de ditadura militar, oseg@antes utilizaram-se dos
anseios da populacdo, apresentaram a redemocéatizigs relagbes entre Estado e

sociedade como plataforma de seus governos.

A eleicdo dos governadores estaduais foi uma aghitica do processo de

redemocratizacdo da sociedade. Os partidos pdlitice se formaram apos a ditadura

® No documento norteador, a referéncia para a “qupézecritica da educacéo” fundamenta-se em SAVIANI
(1986, p.35) o qual “entende que a escola é datedai socialmente; a sociedade em que vivemos, danda
no modo de producdo capitalista, é dividida emselsscom interesses opostos; portanto, a escola aofr
determinagdo do conflito de interesses que caiaatarsociedade (...). Esta teoria sé podera seufada do
ponto de vista dos interesses dos dominados”.

® Gestdo de 1982 a 1987 do Governador Esperididm AimiPartido Democrético Social — PDS. Gestdo de
1987 a 1991 do Governador Pedro Ivo Figueiredo dep@s — do Partido do Movimento Democratico
Brasileiro — PMDB.
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militar deram visibilidade a pluralidade de progete sociedade que vinham se construindo

na efervescéncia democrética. Segundo Arendt (2004£6):

O objetivo pode ser no caso de uma revolu¢do auiigih ou também o
restabelecimento de um corpo politico do passagutw ém a construcao
de um novo corpo politico. Esses objetivos ndo sdnesmo que as
metas sempre perseguidas no agir politico; as nutagma politica
jamais sdo mais que linhas e diretrizes, que sempara orientar, é
verdade, mas que ndo se mantém como tais, send@sfapem sempre
modificando-se em sua forma concreta porque trat@@am outros que
também tém suas metas.

Os partidos politicos definiam seus objetivos derda@ com 0s interesses que
representavam e se aliavam a outros, cujos obgethe aproximavam e assim foram

negociando suas metas.

Os projetos dos partidos politicos tém relacaotaliocem as politicas de governo
que, por sua vez, constroem as politicas educasia@mmn seus objetivos, suas metas
procurando dar sentido ao agir politico. No cas@stodo em questdo, o objetivo trata da
redemocratizacdo das relagbes entre o Estado eiealade. Cada governo elaborou seu
plano de gestdo pautado em acfes que requerianticippgdo da comunidade para a
elaboracédo de documentos de normatizacéo, cujas etorientacdo ja estavam definidas
na concepcao de sociedade e de educagdo em seos géavernamentais. As metas foram
modificadas quando ocorreram embates entre os diferentestagije instituicoes
envolvidos (pais, alunos e professores, sindicatosyersidades e associacdes de

professores).
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Na gestdo de Esperidido Amin (1982-1987), do PD8eta era construir, pelo
planejamento participativo, o Plano Estadual de cBdéio 1985-1988, o Estatuto do
Magistério e o Plano de Cargos e Saléarios, visandwelhoria da qualidade do ensino, a

educacéao para todos, assim como entrada e paroian® aluno na escola.

Na gestéo de Pedro Ivo Figueiredo de Campos (198T}1PMDB, a meta passou
a ser a reorganizacao curricular promovida peledaodogia de aproximacdes sucessivas,
gue se concretizou na elaboragdo da Proposta Glarrjgara atingir os mesmos objetivos.
Esse Governo ignorou as discussdes sobre o Esttotd’lano de Cargos e Salarios.
Recortou um aspecto do Plano Estadual de Educagdonciou ao debate e seguiu o

projeto de democratizacdo com participacao.

Os documentos produzidos em cada uma das gestdesdesalhados em capitulos
especificos. Vale lembrar que no Governo de Esigeriéimin, as metas ndo chegaram a se
concretizar, mesmo porque o documento produzida paPlano Estadual de Educacao
“Democratizacdo da Educacdo — opcao dos catarisierise acolhido pelo Conselho
Estadual de Educacdo como “instrumento alimentaldolmacdes de governo no campo

educacional(SANTA CATARINA, 1984, p. 5).

A partir da leitura das fontes e das bibliografi@sreferéncia, organizo o estudo,
primeiramente com o0s documentos norteadores dasticasl educacionais, e,
posteriormente, abordo o processo de construca®Bral@osta Curricular-PC como uma
acdo desencadeada no periodo de transicdo deroacratseguir, retorno no tempo para

buscar o movimento de Democratizacdo da Educagimido dos anos de 1980, cujo
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documento produzido constituiu-se referéncia pdP& aApresentp ainda, uma discussao

sobre mudanca e organizacéo escolar e sobre aselgitural dos contetdos;

O primeiro capitulo, “Proposta curricular de Saftatarina de 1991", situa o
curriculo como elemento de mudancas e permanéng@sjormatizacdo de politicas
educacionais pela analise dos seguintes documéiosumento Norteador da Proposta

Curricular” e 0 “Plano de Acao da Secretaria dadsida Educacéo de 1988”.

O segundo capitulo, “Processo de constru¢cdo da@ 281", relata o processo de
construcdo do texto da Proposta Curricular de S@at@rina — PC/SC, pontuando a
metodologia de “aproximacdes sucessivas” para dugém dos jornais. Nele analisei,
também, o contetdo dos discursos dos gestores@oigis catarinenses, que articulavam
os discursos de politicas de governo com as pasiciucacionais visando a participacéo

dos educadores para a constru¢do democratica dondato regulador do ensino.

O terceiro capitulo, “Redemocratizacdo”, apresemtanovimento da sociedade
catarinense no governo de Esperidido Amin, queiomicas discussfes sobre a
redemocratizacdo da educacdo com a participaca@roésssores. Foi neste movimento
gue a comunidade escolar solicitou, através dordento “Democratiza¢do da educacéo: a
opcéo dos catarinenses”, mudancas no curriculdaesgara a melhoria da qualidade da

educacao.

O quarto capitulo, “Mudancas de Comportamento arergcao escolar”, traz uma
discussdo sobre o que implicam as mudancas prep@stas documentos que foram os
codigos sustentadores dessas mudancas: “A Camioh&ke$gate da Totalidade do

Conhecimento - interdisciplinaridade” e “Contribés para um Plano Politico Pedagdgico
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Escolar”, que foram referéncia para a mudanca dgodamento dos professores frente a

organizacao escolar e sua relagdo com o conhe@ment

O quinto capitulo, “Selecao Cultural dos Contetddédigos do Curriculo”, analisa
categorias como contextualizagdo, contetdos dergif orientacbes metodoldgicas
(metodologia de aproximacgdes sucessivas, part@gactrabalho coletivo) e avaliacao,
como cbdigos que nortearam a selecdo dos contafidsompuseram as disciplinas e

matérias escolares.

Procurei, ainda, ao longo de todo o trabalho, siisaacontecimentos histéricos,
politicos, sociais e econdbmicos concomitantes camareativa da histéria da producéo da

proposta curricular.
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CAPITULO | - PROPOSTA CURRICULAR

A reforma educacional expressa pela “Proposta €ilan de Santa Catarina” foi
produzida na gestao de 1987-1991, de Pedro IveelFegio de Campos, do PMDB. Essa
Proposta pautou-se em firmar o curriculo escolacamcepcdo materialista dialética, com
conteudos cientificos. Como estratégia para elgBordo texto, buscou a participacdo da
comunidade escolar catarinense e a assessorieofésgmres universitarios de diferentes

universidades brasileiras.

A construcdo da Proposta Curricular em Santa @atado foi um fato isolado, esse
movimento ocorreu, também, em outros Estados brasil como Rio de Janeiro, Séo
Paulo, Minas Gerais, Parand e Rio Grande do Suledessidade de democratizacdo das
relacbes do Estado com a sociedade era uma realmmaconal nos anos de 1980. A
mudanca na gestao das escolas e na forma da @agamido planejamento das atividades
educacionais curriculares, assim como, a reorgediizados curriculos era um dos

caminhos.

No contexto nacional, vivia-se a transicdo poljtcam o movimento da luta das
categorias trabalhadoras que se organizavam pawmaquista dos direitos de participagcédo

em greves, manifestacbes e congressos, debatendormseos acordos da Alianca

" Trabalhos que se referem as reformas educaciquemidistas especificamente sobre as Propostas
Curriculares, com as quais mantive um dialogo nfaite nesse trabalho, como por exemplo: PALMA
FILHO (1989); RICCI (1992); MARTINS (1996); CUNHA001).

22



Democratica. O esforgo coletivo de negacdo da daghim passava pela critica ao sistema

educativo, ao regime de Estado e por questdesld@asocial da época.

Com o compromisso de educacédo fundamental paras teda necessidade da
escolarizacao obrigatéria (e de qualidade), focisepensar em um projeto educativo que
congregasse as diferentes formas de pensar a é@ducassa sociedade que buscava
democratizar-se. O projeto teria um carater glabdbr, pois deveria atender culturalmente
a todos no seu desenvolvimento pessoal e soc@lsd-@ecessario produzir um curriculo
escolar que viesse a refletir esse projeto eduratiai entdo, amplia-se a visdo do que
seriam 0s conteudos a serem selecionados. Conf&@aceistan (2000, p. 55) “por
conteudos neste caso se entende algo mais queelegacsde conhecimentos pertencentes
a diversos ambitos do saber elaborado e formalizddessa forma, a PC/SC deveria
contemplar as formas de planejar coletivamenteirgeadisciplinaridade dos conteudos,

visando a totalidade do conhecimento.

A proposta curricular trouxe, em sua organizacacprcepcao de mundo e de
sociedade que era debatida em varias instanciesrddrucao do texto curricular. Optou-
se por construir uma proposta com a metodologigagda em “aproximacdes sucessivas”,
e que deveria também orientar as maneiras comoofsspores e 0s gestores da educacao
colocariam esse curriculo em pratica. Essa formaedsar a totalidade do curriculo reflete,

a meu ver, os objetivos da escolarizacéo que visagundo Sacristan:

[...]Jo tratamento do curriculo nos primeiros niveés escolaridade deve
ter um carater totalizador, enquanto € um projdteativo complexo, e
nele refletir-se-do todos os objetivos da esc@aéim. Na escolaridade

8 Alianca Democrética formou-se em 1985 quando uor skissidente do PDS uniu-se ao PMDB.
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obrigatéria, o curriculo tende a recolher de forexplicita a funcéo
socializadora total que tem a educagfio.55)

A PC/SC fez parte de um projeto educativo globdbzade atender culturalmente a
todos no seu desenvolvimento pessoal e socialegc@a, sendo uma instituicdo com a
funcdo educativa também globalizadora, seleciormeanteddos para além dos saberes
académicos. Assumiu a funcdo socializadora, ateloders necessidades vitais dos
individuos para o seu desempenho de aptiddes kdadleis, e teve que assumir também as
mudancas nas suas relagdes intra-institucionaiso.copor exemplo, nas relagbes
pedagogicas, na organizacdo do curriculo, na dagéoi dos professores, nas formas de
avaliar e ser avaliada. As relacdes ficaram maigpbexas na medida em que se ampliaram

as funcdes do projeto educativo proposto.

A educagdo obrigatoria como umireito social universdldesafiou os planejadores
educacionais e os professores a pensarem na carfplegéo a que estavam se propondo
diante da diversidade cultural existente. Escalardculo sdo entendidos como construgao
cultural, o que nos permite compreender a relagdormdenacdo entre o Estado e a
sociedade. A sociedade possui diferentes concepigbesganizacdo social, portanto essa
trama de organizagfes constitutivas, permeadasteiesses diversos, resulta em sistemas
organizativos que criam estruturas de sustentae@® ada organismo de sua estrutura

social.

Assim, a histéria do curriculo, segundo Goodso®%19.118):

Procura explicar como as matérias escolares, mne®darsos de estudo
constituiram um mecanismo para designar e difemergstudantes. Ela
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oferece também uma pista para analisar as relagiieplexas entre
escola e sociedade, porque mostra como escolas reftétem como
refratam definicbes da sociedade sobre o conhetimarituralmente
valido em formas que desafiam os modelos simplistasteoria de
reproducao.

A pesquisa historica do curriculo mostra os capsntpercorridos para a
manutencdo das classes sociais, as quais foranmddas culturalmente e naturalizadas na

escola e na sociedade.

O momento histérico vivido nos anos de 1980 expdsliferentes interesses das
classes que compunham a sociedade, e gerou a idadessle criar outras formas de
organizacao das relacdes sociais. Os autores gagtaoao reconhecerem a necessidade de
dar continuidade as mudancas que ja estavam odofrem ambito da educacao
catarinense, optaram por dinamizar, dentro deskama, a organizagdo do texto

curricular.

Segundo Vincengt al (2001, p. 42), as acdes organizadas, como a refacdo dos
curriculos escolares, visam ndo somente vigiariasgas, mas também leva-las a adquirir
“hébitos de vida regular”, assiduidade e pontudidavalores fundamentais para
organizacao das linhas do trabalho e formacdo de aidadania, com mais deveres que

direitos.

Tomando por referéncia a formacdo de habitos de redular, € possivel pensar
gue a estratégia politica de “aproximacfes sucEssigara a construcdo da Proposta
Curricular de 1991 fez parte da formacgdo de indiwgdque se dispdem a participar das

politicas educacionais e se responsabilizam pefesalo projeto. A forma da producéo do
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texto curricular com os professores seria reprattuziom os alunos, nas salas de aula,
como metodologia do processo ensino-aprendizagemmvo@ando uma espécie de

didatizacédo das relacgoes.

Os pensamentos de Goodson (2001) e Guy Vineenal (2001) revelam a
preocupacdo com a educacao das criancas dentro geojeto de sociedade. Desta forma,
surgem algumas inquietacdes em relacdo ao movimdmtonodernidade que vem se
acentuando, em que tudo € descartavel, em queho deve dar lugar ao novo e ao

moderno.

A escola, como instituicdo contemporanea, sofrewenesmo tempo, promoveu as
reformas, reinventadas conforme as politicas dempatendendo a producdo econdmica e

cultural.

Na década de 1980, as politicas de eficiéncia &@f do Estado, visando a
produtividade, estavam explicitas na Europa e mbadgs Unidos. No Brasil, essa politica
permeava os discursos, mas o movimento de mode&uiza processo de democratizacdo
apresentava-se conservador, uma vez que contime@wvaprojetos desenvolvimentistas,
visando ao progresso econdémico, gerando acumutaital e maior déficit nas politicas

sociais, conforme Draibe (1995, p.208):

[...] a politica conservadora que teve o movimeatg@bertura do regime
de transicdo a democracia, no Brasil de Geiselnar€do, e a l6gica do
ajuste passivo da primeira metade dos anos 80 a#padavancar o
ajustamento do setor privado e de proteger a rig@ezseu padrdo de
distribuicdo) existente, preservando a estruturpatker sobre a qual se
assentava, mas inegavelmente produzindo altos scustociais,
tecnoldgicos e em termos da saude do Estado.
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Nas palavras da autora, essas politicas conseasmdque reforcavam o setor
privado, fizeram a educacdo e a saude, considedaldsmse, sofrerem profundamente,
assim como os programas assistenciais do Estadmauatingiram o avanco necessario.
As consequiéncias dessa politica foram o aumentasiaecondmica, os baixos salarios e o

aumento da pobreza.

A escolarizacdo para todos, e obrigatoéria, tornais momplexas as relacdes no
interior das instituicbes educativas, dado que sessstituicbes tém que atender a um
publico bastante diferenciado e para o qual a ast@b havia se preparado. O direito de
receber ensino em condi¢des de igualdade resuttomassificacdo e baixa qualidade de
ensino. Os individuos oriundos de culturas difegntjue passaram a ocupar 0 mesmo
espaco institucional educativo, provocaram outedacbes com o conhecimento, 0 que
exigiu outro curriculo. Por outro lado, na medida que a escolarizagdo obrigatoria
comecou a se realizar, e um namero maior de ali@vesacesso a escolaridade, também a
sociedade comecou a demandar, desses jovens eardgsjd capacidades para o
desenvolvimento de uma série de habilidades, congé@rcia de grau de escolaridade para
o mundo do trabalho e as exigéncias na relacaocc&stado, na busca da cidadania, no

processo de higienizacao e nas relacdes com a.saude

Embora a escolarizacdo obrigatoria apresente umcolr comum, no qual se
constitui a cultura de um pais, as diversidadetaisoe individuais (condicbes sociais e
acesso aos bens culturais) provocam diferencasgueEma desigualdade de condigcOes

interfere no sucesso do aluno.
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Os autores Vincerdt al (2001), Goodson (2001) e Sennet (1999) traball@mas
guestdes do poder politico como determinantes @lesague interferem diretamente na vida

das pessoas. Vejamos as palavras de Goodson (2@1t2):

[...] o poder é uma forca dialética que se exexmlere as pessoas e
através delas — ele da-lhes e retira-lhes fordanf.sua complexidade, o
poder é desenvolvido tanto pelos individuos e gsugmminantes como

pelos dominadas

Ao elaborar politicas publicas considera-se a peestos diferentes segmentos
sociais. A idéia de politicas publicas ndo repressam momento de decisdo individual do
governante; constitui-sena representacdo de um grupo de interesses dquedseem em

programas e leis.

A Constituicdo promulgada em 1988 representou agimstitucionais na forma de

fazer politica social, conforme Draibe (1995, plR1

No plano das caracteristicas estruturais, morfoi&gdo nosso Estado de
Bem-estar Social, as modifica¢cdes constitucionaieqgem a primeira
vista projetar um movimento, um certo deslocameni vai do modelo
meritocratico-particularista em direcdo ao modelostifucional-
reprodutivo, isto é, em dire¢cio a uma forma maisveusalista e
igualitaria de organizacao da protecdo social & pa

O modeloinstitucional-reprodutivo deu um carater redisttiligta as politicas
sociais, 0 que inovou a forma de fazer politicagiago maior responsabilidade publica na
sua regulacdo, producéo e operacdo. As expectgivadas na construgdo da constituicdo

e 0 novo modelo de politicas de descentralizag@pliacdo da participacdo, criagdo de
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conselhos desencadeou, nos Estados, politicasamsiilpara construcdo de seus

documentos regulatorios.

Fundamentados em principios democréaticos, com ticipacdo da comunidade
escolar, desencadeou-se no pais a politica de gitodie propostas curriculares em quase
todos os Estados brasileiros, respeitando a irgerdiencia da Republica Federativa do

Brasil, que consiste em respeitar a hierarquidsgislacéo do poder central.

Em Santa Catarina, a primeira versdo do texto dpd3ta Curricular foi escrita a
muitas maos, como requeria 0 momento da redempatdt e participacdo que vivia 0
Estado e, por extensao, o pais. Descrevo a segigicumento “Proposta Curricular: Uma
Contribuicdo para as Escolas Publica do Pré-EsctfaGrau, 2° Grau e Educacao de
Adultos”, bem como sua apresentacao e seu formataliso, também, o discurso dos

dirigentes educacionais do momento de sua pubbcgadeiro de 1991.

Apresentacdo do Texto da Proposta Curricular de Saa Catarina — 1991

O encarte apresentava, na capa, 0 mapa do Estado sémbolo do Governo nas
cores branca e vermelha e o texto em letras pr&asdentro do mapa surge uma
encadernagdo em espiral com o titulo “Propostai€ilar”, fora do mapa o subtitulo “Uma
Contribuicdo para a Escola Puablica do Pré-EscdlarGrau, 2° Grau e Educacdo de
Adultos”, indicando os niveis educacionais de afpania da Proposta. Na contracapa, o

expediente citava 0s nomes e 0s respectivos cagosesponsaveis pela coordenagéao,
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direcao e producédo do documento, bem como, danirias hierarquicas administrativas e
chefias pedagdgicaSituava, também, a distribuicao regional dos mesmagie reforgcou

a idéia da construcao coletiva, descentralizadatecipativa.

A relacdo entre o conteudo e a forma ficou explio& capa, dotando de sentido

simbolico a estratégia de “aproximacdes sucessivas”

© PROPOSTA
£ CURRICULAR

Capa da Proposta Curricular de Santa Catarinat 199
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O prefacio foi escrito pelo Secretario da Educadatp Wiggers, que destacou a
importancia da educacdo nos seus aspectos filosofee histéricos, bem como a
importancia de as areas de conhecimento de catispor estarem voltadas para o “nosso
tempo e para pessoas do nosso tempo”. Para igeo;oe a necessidade da formagao
continuada para que o professor tivesse o0 “nedessatendimento das discussdes

encaminhadas” (SANTA CATARINA, 1991).

Nesse texto, o Secretario trouxe para o debatalyes cientificos e os aspectos
filoséficos e historicos da educacao, diferentemelat concepcdo de educacdo neutra e a-
histérica, trabalhada no periodo da ditadura. 8@lie que os professores precisavam de
atualizacdo permanente do conhecimento e de d@sssncaminhadas, ou seja,
desqualificou o professor para gerar a necessidadgualizacdo do profissional em todos

0S seus aspectos, como se ele estivesse obsalato giatema.

O documento da Proposta Curricular constituiu aiculo prescrito, no qual o
discurso do Secretario privilegiou os conhecimentestificos, calcados sobre os aspectos
histéricos e filoséficos, ndo fazendo mencdo awskhecimentos produzidos pela arte, e 0s
demais saberes da cultura popular ou da cultbsgbprios professores e alunos de cada

escola.

Dizia também que o documento

[...] € uma sintese organizada da producdo da S&fp com

significativa parcela do professorado catarinenes) termos de
delineamento de uma linha norteadora para o clorém pré-escolar ao
2° grau neste Estado.
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O Secretério de Educacao salientou, ainda, a Wdadoompeténcia, abrangéncia e
responsabilidade da educacéo, sendo esta umaadtvite Estado e ndo s6 do Governo,
gue por ora ele representava. Reforgcou a dimens&ariba, diluindo a responsabilidade
para 0s governos que o antecederam e, certaympEnte 0s posteriores. A forma como o
texto se apresenta mostra que a proposta configagrouma acao governamental, destinada

aos agentes da educacéao.

Paulo Hentz, Coordenador de Ensino, que escreveutr@ducdo do texto da
Proposta Curricular, reforgou a idéia do contelidaotfico e da participacdo. Ele se dirigiu
especialmente aos professores, dizendo que, paeratdo oficio, este profissional precisa
“ter o que falar, acreditar no que fala e tomarsc@ncia da importancia de sua palavra
como veiculo de conhecimento e instrumento de Po@ANTA CATARINA, 1991,

Introducéo).

Para ajudar o professor em suas necessidadesymeoto propde-se a apresentar:

[...] uma abordagem da educacdo, nos seus aspéogifficos, bem

como uma organizacao dos conteudos e metodologiaadh disciplina
[...] abordados todos a partir de uma linha Unép#ge preconiza uma
educacao transformadora, pressupondo o resgatenteido cientifico
através da escola, contetdo este trabalhado & gartiealidade social
concreta do aluno, direcionando para o0 entendimesrfco do

funcionamento da sociedade e interdisciplinarmeat®mrdado na
perspectiva da totalidade. (p. 7)

A PC/SC propde o resgate do conhecimento cientfmmo a linha Unica que
preconiza a educacao transformadora, voltandofsegpeealidade concreta dos estudantes,

tornando-se inteligiveis a eles, priorizando atdes interdisciplinares, mas, ainda assim,
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mantendo a cientificidade e possibilitando umacwigdal sobre o saber. Percebe-se, ,aqui
gue os conhecimentos que fazem sentido sdo osofuzpdos e sistematizados pela
sociedade, pois eles sdo homogeneizadores, oupsafagvem a igualdade entre sujeitos.
Quanto mais conhecimento cientifico for oferecidm auno, de forma critica, mais
transformadora sera a sua acdo. Essa visdo de moowho ja foi dita anteriormente,

fundamenta-se na concepc¢ao pedagdgica criticd slosi@ontetdos.

O discurso do Secretario reforcava a necessidadmghcitar os professores, pois
estes precisavam de ajuda para superar os limatesalformacéo fragmentada e trabalhar

buscando a perspectiva da totalidade.

O Coordenador exp0s, ainda, as necessidades desgmes e, a0 mesmo tempo,
apresentou a interdisciplinaridade como direcaerassguida: apesar da PC/SC ter sido
elaborada‘ junto com uma significativa parcela do professoradtarinensg como se
referiu o Secretario, ela precisava ser estudadatendida nos principios filosoficos da

concepcado na qual estava fundamentada, ou sefajaina necessidade a intencao.

Ao afirmar que os professores tinham necessidadegor que nao dizer
dificuldades para entender os pressupostos da proposta, exgésigualdade na relacéo

entre os “reformadores” e “reformados”, conforme nwstra Sacristan (1998, p. 87)

[...] la desigualdad de oportunidades de defendergs de vista y formas
de entender la realidad practica y como nombrdias freformas
ilustradas’, cuando quieren establecer nuevas ®otéwnicas de entender
la practica, nuevos lenguajes y procedimientosrrateyos en el
desarrollo del curriculo, lo que hacen es deslagitilos saberes tedricos
y practicos de los buenos profesores. Les creastos éa sensacion de
gue venian comportandose de forma equivocada. SSedimete a un
proceso de re-profesionalizacion que desconectala®maices de su
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cultura profesional. Esta tactica, a curto plazodonfunde, a largo plazo
los desmobiliza y los hace escépticos

Os professores constroem-se profissionais da edoag longo de sua historia de
formacao escolar inicial e ao refletirem sobreapdtho que desenvolvem junto aos alunos,
trabalho que Ihes confere experiéncia teéricagaasobre como ensinar e aprender 0s
contelddos, a0 mesmo tempo em que constroem Edissnalismo. Esses profissionais

possuem saberes proprios que lhes conferem o diéupwofessor.

Sacristan aponta que as reformas, quando querenficanés formas técnicas de
entender as praticas e propor novas linguagensuiam desqualificar o trabalho do
professor, ao afirmar que seus saberes séo irentksi para o exercicio da profissdo. Esse
mecanismo ratifica a necessidade da reforma, beno @s cursos de capacitacdo para os
docentes, que os levam a refletir sobre a profiseieer professor e a atualizarem-se no

sentido proposto.

Conforme a manifestacdo do Coordenador de Ensinamf promovidos cursos de
capacitacdo de professores para que o processceltberia do ensino avancasse. Tais
cursos fundamentavam-se em pressupostos filoséfcgsedagogicos, aos quais 0s

professores precisavam aderir para entender as fingaagens e 0s novos procedimentos.

A transformagcdo da sociedade para uma concepcatrabdalho, pautada nos
conteudos cientificos no periodo, ndo represeman@ificacdo, pois, historicamente, tais
conteudos foram eleitos para compor os saberefaest.0A novidade aparece em trabalhar
0os contetudos “a partir da realidade social concdsaaluno, direcionando para o

entendimento critico”, o que levanta a hipéteseqde se deveria questionar a propria
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realidade, para que houvesse a possibilidade deyéat dos conhecimentos cientificos,
melhorar a qualidade do ensino e da vida. Neste, @& conhecimentos cientificos se
constituem os fundamentos para a critica, poisran socialmente testados e aprovados.
Com esse entendimento da linha pedagdgica aprdseritaa contraditéridransformar
uma vez que se mantém as mesmas estruturas dmaidento no que diz respeito a

organizacao quanto a concepcéao de contetdos validos

Ser critico, no texto da proposta, significa tensméncia daquilo que somos, ou

seja, produto do processo histérico até hoje dededo.

Apés a Introducdo, apresentou-se o texto “Histédeo Proposta”, escrito pelo
Coordenador Mério Cesar Brinhosa, relatando a d@iaga CODEN, que iria gerir a
proposta, 0s processos da construcao, que contolagarticipacdo dos professores, e as

acOes de governo que Ihe dariam o suporte.

O texto tratou da funcdo publica da educacéo, ¢racesd, a escolar, referenciando
0 processo de construcdo coletiva, através de suassaproximacoes e reelaboracdes
como objetivos norteadores da proposta. Reforcoindaa a importancia da
interdisciplinaridade e da articulacdo entre “oheek o novo”, ou seja, 0 que se vinha

trabalhando com o que a proposta trazia.

No histérico foi relatado cada encontro realizado diferentes municipios do
Estado, o que foi discutido e produzido sistemaigmate e, posteriormente, publicado em

jornais da Imprensa Oficial do Estado de Santar®ata IOESC.
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Constar nesse documento a historia de sua realizagdpessoas envolvidas, os
orgaos responsaveis e os locais de realizacdorbomteos descentralizados, juntamente
com o relatério-sintese de cada encontro, comfacagéio dos pontos norteadores expostos
no Plano de Acdo da Secretaria da Educacédo, t@mauna pratica na construcdo dos
demais textos produzidos no interior da proposta) bomo, na orientacdo para elaboracéo
Projetos Politico Pedagdgicos nas escolas. Ess@goi@onfigurou-se uma tentativa de
entendimento da concepc¢ao histérica da producdmialeecimento na sociedade, além do
gue gerou a necessidade de se substituir umappic fragmentada do conhecimento

para uma visao de totalidade.

O texto seguinte € o “Documento norteador da PtapBarricular’, elaborado em
maio de 1988, cuja funcdo era dar o suporte te@&ooncepcédo historica e filosofica a
todas as areas de conhecimento e disciplinas des tminiveis de ensino em questdo e que

sera abordado mais adiante.

Na sequUéncia, foram apresentados o0s textos espscifiilos componentes
curriculares, ora como areas de conhecimento, ara disciplinas e matérias escolares:
Pré-Escolar, Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, uan@rasileira, Historia, Geografia,
Ciéncias e Programa de Saude, Biologia, Fisica éniQa, Matematica, Educacdo
Artistica, Educacdo Religiosa Escolar e Educacasic&i Esse curriculo prescrito
destinava-se aos niveis de ensino pré-escolarioeths primeiro e segundo graus para as

modalidades regulares e de educacéo de adultos.

Para a formacdo de professores em nivel de 2° Htadalidade Magistério, o

documento apresentou prescricdo especifica, voladancepc¢ado da prépria PC com as
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disciplinas de formacao geral e as especificas pdoamacdo docente sendo: Filosofia e
Filosofia da Educacdo, Sociologia da Educacéo,6Héstda Educacdo, Psicologia e
Psicologia da Educacéo, Estrutura e funcionamemtendino de 1° grau, e Didética Geral.
Os conteludos para as séries inicias, que compegandé matérias Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia, Ciéncias, Matematica, Educdgélbgiosa Escolar, Educacéo Fisica e
Educacédo Artistica, eram tratados no conjunto dagnias especificas. Essa proposta nao
s6 tinha a intengdo de capacitar os professor@si@ntes na rede de ensino, mas também a
de formar os novos professores com a concepcadribéste filosofica que vinham

construindo nos encontros e debates sobre educacao.

Compunha, também, a PC, um texto orientador de &augfo profissional do
guadro efetivo da escola, ou seja, dos professoeespecialistas (Administrador Escolar,
Orientador Educacional e Supervisdo Educacionalfexio “Especialistas e a Pratica
Pedagodgica”, que orientava a funcdo dos espeeaslifti escrito pelos representantes da
categoria oriundos das 22 Unidades de Coordenaggiofial —- UCRES e contaram com a

consultoria da Professora Regina Leite Garcia, idadR Janeird.

A estrutura dos textos dos Componentes Curriesilad Disciplinas seguiu a
seguinte ordem: “Pressupostos Filoséficos e Metmiobs”, “Conteddos Programaticos”
- dispostos em ordem crescente do pré-escolar®agréi (organizados por temas,
unidades, o que ensinar, topicos, blocos) -, “Aag@o”, “Referéncias Bibliograficas”,

“Grupo de Trabalho” e, finalmente, “Consultoria Agssessoria”. A Proposta Curricular

° No Estado de Santa Catarina, a partir do ano 86,185 escolas passaram a contar com os profissiona
habilitados em Supervisdo Escolar, Administracd@oles e Orientacdo Educacional, nomeados por
concurso. Eles exerciam a funcdo da formacéoikdgyunto ao curso de Pedagogia, com a habilitacd

especifica, de acordo com a Resolugdo n. 2, d&/BEO que “fixa 0s minimos de contelido e duracdo a
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continha 87 paginas, e o texto vinha disposto &% ¢olunas, em fonte 10, em preto e
branco, com os titulos em negrito. Era um encartimentar e fragil. Esse formato foi

motivo de muita reclamacéo nos cursos de implerp@&atda Proposta Curricular de Santa
Catarina - PC/SC, pois era de dificil manuseidtare Para melhor se verificar o formato,

o texto “Documento Norteador da Proposta Curri¢idacontra-se no anexo n°. 01.

O texto apresentava-se como um manual de planejame@edagdgico,
fundamentado na organizacdo didatica e na norngatizde acles, 0 que nos leva ao
guestionamento sobre a busca de autonomia dosspooés, das escolas e dos alunos

guanto aos saberes priorizados no plano e os sateetidiano.

O conhecimento deveria ser trabalhado de formadist@plinar, entendendo-se
interdisciplinaridade como a sintese da totaliddde conhecimento, que sera tratado

especificamente no capitulo 1V, que aborda a Mgaara Organizacdo Escolar.

A PC foi pensada sobre a pratica escolar, com uetindos professores, contando
com sua experiéncia, porém, o momento histéricgi@xima mudanca de postura frente ao
conhecimento e as relacdes politicas, sociais Béeticas da sociedade. O conjunto dos
textos apontava para uma acao articulada entrengape o fazer da politica educacional,

no sentido de promover as mudancas, mas de formaatipada.

As influéncias da teoria da educacado “critico-dodi@s contetdos” se fizeram
sentir, fomentando, assim, a necessidade de oglnw¥ escolares serem trabalhados
pautados nos conhecimentos historicamente acunwufga humanidade, de forma critica

e relacionando-os com a realidade préxima e tambais distante.

serem observados na organizagdo do curso de pedagdg especialistas para as atividades de ogémta
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Em paralelo a reforma educativa seguia a luta dofegsores por seu plano de
carreira e pelo Estatuto do magistério. A discussiwe o fazer pedagogico progressista
entrava em contradicdo com o0s embates das reiagibks, situagcdo que permaneceu

durante toda a gestdo em que se processou a reforma

O conjunto dos documentos aqui apresentados merseeuanalisado como
componentes de uma politica que era desenvolvisdeda Secretaria de Educacdo e que

constituiam as formas do Estado: normatizar e gavex educagéo publica.

Politicas de normatizacéo

As politicas normativas para reforma educativa nforarganizadas basicamente
tendo como base os documentos “Plano de Acdo d®t&ea de Estado da Educacéo
1988-1991”, no qual consta o programa da reorgeé@ecurricular e suas metas, e
“Documento Norteador da Proposta Curricular’ quecaestituiu na referéncia tedrica e

filoséfica para todo o processo da construgao.

administragdo, superviséo e inspecdo, no ambiesdelas e sistemas escolares [...]".
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Plano de Acao da Secretaria de Estado da Educacd®8B-1991

No Governo de Pedro lvo Campos, foi elaborado j@nteecretaria de Estado da
Educagéo, o Plano de A¢do 1988-1991, no qual faprasentados os programas e 0S

projetos da gestédo para a educacao.

No inicio dessa gestdo, as escolas catarinens¢égvam com diretores eleitos e
com a atuacdo dos Conselhos Deliberativos nast#scao coletivo escolar. Vale lembrar
gue, no Estado de Santa Catarina, na gestao ded@peAmin, antecessor de Pedro Ivo
Campos, ocorreu 0 movimento denominado “Democigdizada Educacéo”, com a
participacdo dos dirigentes, dos professores eodauidade escolar. Esse movimento
garantiu eleicOes de diretores para as escolasadoen6.709 de 12/12/1985, assim como a
instituicho do Conselho Deliberativo nas unidadssokares oficiais do Estado, pelo

Decreto n° 29.790, de 29 de julho de 1886.

A transicdo democréatica apresentou diferentes mtmeerontraditorios na
construcao de documentos para a normatizacdo dadade. No entanto, para entender as
relacdes de governo com seus propdsitos, é impentameter-se a alguns acontecimentos
na gestdo de Pedro Ivo Campos, de 1987 a 199V¥jspw@ concretizar a democracia com

a participacéo do povo.

O referido governo iniciou-se em 15 de marco de7¥8ua plataforma era “Vamos
Governar Juntos”, tendo desenvolvido seu compramigautado noplanejamento

participativo que
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[...] inicia a convocacao dos catarinenses a resgimlidade e ao direito
de governar o seu Estado. Ndo é um dado, mas uregsm E, como
todo processo, é dindmico por definicdo, dependendialidade desta
dindmica da participacdo permanente de todos(Documento de
campanha set/1986; grifos do documento).

O processo desenvolveu-se com 17 Seminarios regigmermanentes, que
trouxeram cerca de 1500 sugestfes e foram o perpartida para o plano de governo, que
resultou no documento “Rumo a nova sociedade oatease/ compromisso de governo”. Os
Seminérios foram, também, ponto de referéncia patanstrucdo dos planos de acéo de

cada Secretaria.

Nesse periodo, o Estado de Santa Catarina estaWwddaado, devido a obras do
governo anterior, por isso Pedro Ivo passou grgmatée de seu governo tratando de
problemas financeiros. Outra dificuldade para e$3everno foram as praticas
antidemocraticas, logo no inicio de seu mandatm woléncia policial contra professores

em greve, causando impacto na opinido publica, cetata Aura®t al (1995, p.74):

Cassou os diretores escolares eleitos, restaurandxpediente da
nomeacgdo, entendendo-os como ocupantes de ‘cargondi@nca’ do

governador, e eliminou a possibilidade da criacdm @onselho

Deliberativo nas Escolas. Pedro Ivo desconsiderando o potencial

transformador e democratizador do PEE 1985-1988de b amplo

processo participativo para se chegar até a sbaralgfio, desfizeram a
CIPEE (Comisséo para a Implantacdo do Plano EdtaduBducacéo),

tratou de engavetar seus resultados e ressuscitexpediente de
nomeacado de uma ‘comissao de alto nivel’ com alfndefinir os rumos
da educacéo catarinense durante seu periodo gm&z&’mt&l.11

19 Sobre as elei¢des de diretores em Santa Cataend,EAL, E. J. M. & SILVA, V. M. de F. (1987) e
MOREIRA, C. E. (2001).

1 CIPEE - Comiss&o para a Implantacdo do Plano @Estate Educacdo. Esta comissdo foi criada no
Congresso de Lages (22 a 27/10/1984) com a repatisetade das entidades que fizeram a discusséo do
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Em marco de 1987, os trabalhadores em educac&trafitos com as expectativas
depositadas no governo eleito, por ele ter usurpads conquistas, deflagraram uma greve
gue durou 57 dias, os quais foram descontadoslti de pagamento dos trabalhadores em
educacao, e somente restituidos depois de feigpasicdo das aulas. Essa greve teve
carater unificado e contou com a participacdo doxibnarios publicos da Saude, do
Departamento de Estradas de Rodagem — DER, dat&@exme Promocao Social, assim
como de setores da Agricultura. A greve foi apoigaa setores da sociedade que
expressaram sua simpatia com praticas religiosané@ticas e a participacdo de diferentes
representantes de varios partidos politicos noagespde manifestacdo dos grevistas. A
professora Ana Maria Borges de Sousa, em sua t@igder estudou sobre o movimento
dos trabalhadores em educacdo no periodo de 198®2 e, analisando a postura do

Governador Pedro Ivo Campos e de seu partido,\escre

[...] este governo continua sendo ‘de poucos’ simgstem necessidade
de expressar todo seu autoritarismo e repressang ¢ostrumentos
capazes de fazer calar o cortejo dos excluidoy.Hguivocadamente,
assume que governar é atribuicdo exclusiva dmelgitesar do mote de
sua campanha eleitoral ter sido ‘Vocé decide e dPddo realiza.
(SOUSA, 1996, p.50)

Com essa greve de 57 dias, os trabalhadores eragguperceberam a importancia
da unificacdo nas lutas dos diferentes segment$udcionarios publicos, embora tenham
saido frustrados e com um sentimento de derrotzugeearam as forcas para lutar, no ano

de 1989, no qual, foram feitas duas greves: unm@inteiro semestre e outra no segundo.

Plano Estadual de Educacdo - PEE. Esta teve adutgdarticular as negociagbes com a Secretaria de
Educacéo para a implantagéo das deliberag6es asntid PEE.
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O governo reduziu quadros em toda a estruturastiadB. Muitos grevistas eram
funcionarios publicos de carreira que foram deslitsl de cargos e trocados de funcéo,
perdendo vantagens trabalhistas que agregaramwvesngoanterior. Foi nessa gestdo que
se iniciou a modernizacao administrativa, visandaconalizacdo dos servicos e a busca

da eficiéncia e eficacia, através de um sistemeaojmnal descentralizado.

Embora com expressivo envolvimento dos grupos dzgdos da sociedade na
construcdo do Plano de Governo e nos programaogioyy as acdes governamentais
foram antidemocraticas, pois as reivindicagfes fufiam consideradas pelo Governo,
gerando descontentamento e acirrando os confAit@articipacdo se resumia no momento

de dar opinido nas reunifes do planejamento gaatieb, mas ndo tinha efeito decisorio

nas acdes de governo.

Conforme Aura®t al (1995, p.74):

A gestdo de Pedro Ivo Campos, do PMDB, mostrourstuipdamente
desastrosa frente aos avancos educacionais caupsstdurante o
governo Amin. Pedro Ivo passou ao largo do patriméistérico de seu
partido, de resisténcia ao Estado autoritario eadkn¢o na luta pela
construcdo de uma sociedade democratica

Pelo texto de Auras, podemos perceber uma gramueceiva com o PMDB, como um
partido que atenderia as demandas sociais e pepuladavia o governo de Pedro Ivo

Campos/Casildo Maldaner mostrou-se muito mais temta e antidemocratico, frustrando

as expectativas.
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Com o agravamento da doencga que acometia o gowermpek veio a falecer em 27
de fevereiro de 1990, a instabilidade reinava, e mppedia a continuidade do projeto

alternativo, tanto esperado pelo povo .

Assumiu o governo o Vice-governador Casildo Maldaige logo compds sua
equipe administrativa: o Secretario da Educacasopaa ser Julio Wiggers, que nomeou o
Professor Paulo Hentz, que ja fazia parte da eqd@eoordenacdo, Coordenador de
Ensino. Manteve a equipe de diretores e demaisdenadores, pois o programa de
Descentralizacdo e Modernizacdo Administrativa a&id sido implantado e estava em

processo a reorganizacao curricular da pré-esoodmsino de 1° e 2° gratfs.

Nesse contexto foi elaborado o Plano de Acdo darefeia de Estado da
Educacédo, por uma comissao de alto nivel, no irdaigestdo de governo de Pedro Ivo

Campos/Casildo Maldaner — 1986/1990.

As referéncias bibliograficas do Plano de Acdo 8:9891) eram: o “Plano
Estadual de Educacdo de 1985-1988", as “Propostagd para uma nova atuagdo da
Secretaria da Educacdo — 1987/1991”, relatoriteséndos seminarios regionais —, 0
“Plano de Governo 1987/1991”, ou seja, o documdatcampanha politica; as “Diretrizes
para uma Politica de Educacdo” e o “Diagnosticsdtmr Educacdo de Santa Catarina” ,
texto de Maria das Dores Amorim, e outros, publicadm Cadernos do CED, da UFSC,
1985. O Plano apresenta, no final, cinco quadrogeexos com dados estatisticos sobre a

educacdao catarinense de 1970 a 1986.

12 Ap6s a LDB/9394/96 esses niveis de ensino torn@@m que se chama Educacdo Bésica, que
compreende a Educagédo Infantil com as devidas acfigs referentes a pré-escola; o Ensino Fundamental
refere-se ao 1° Grau e o0 Ensino Médio referas@° Grau.

44



Esses documentos serviram como diagnostico decdduam que se encontrava o
ensino em Santa Catarina, bem como representavaimdicio de continuidade da politica

governamental no processo de redemocratizacaatei@bpolitica vigente no pais.

O plano trouxe em seus pressupostos que:

A luta pela superacdo da desigualdade social ebatoa exige uma
compreensdo clara das regras de funcionamento a@@cgorsocial,
econdmica e politica da sociedade. E na contribujg possa dar a este
processo de compreensdo e organizacdo desta siigda reside a
esséncia da educacao. (SANTA CATARINA, 1988, p.7)

Esse argumento sinaliza que hawimn processo de transicdo acontecendo na
sociedade, e que a esséncia da educacdo esta @ibuiopara a sua compreensao e

organizacgao.

Definiu também o papel da escola: “[...] de ajudaridaddo a se instrumentalizar
efetivamente para a tomada de decisdes de seuqugstino e, consequientemente, do
destino da sociedade” (p.7), refere-se a capacidadeompreensdo que cada cidadao
precisa ter da desigualdade social, da politica eanomia e como este pode contribuir

para uma melhor organizacdo da sociedade, uma wezagescolarizagdo promove a

igualdade de oportunidades, visando a promocaalddania.

O documento, embora adote a linguagem da reformeaetbnal, contém termos
como “instrumentalizar”, tipico de momentos educaais anteriores, onde se

privilegiavam as técnicas e 0s conteudos comouim&nto para mediar 0 processo ensino-

45



aprendizagem, termos esses que 0s professoresvanssaperar na concepgao teorico-

filoséfica que adotavam no documento norteador.

O plano afirmava também que havia interesses edifes e antagbnicos na
sociedade brasileira. Conforme o texto, a preo@mpaps governantes naquele momento
era atender aos “menos favorecidos no plano spgafém era importante estar atento aos
interesses presentes na sociedade catarinensenstaucdo da democracia. Assim definiu

a democratizacdo da educacéo:

[...] @ democratiza¢do da educacéo, entendida coasesso de todos 0s
cidaddos ao saber universal sistematizado, envokeessariamente, a
busca da participagdo, a superacdo da postura rhticac nos
procedimentos e na estrutura organizacional e aedw@slizacdo das
decisdes. (SANTA CATARINA, 1988, p.7)

Entender a democratizagdo da educacdo dessa fassiptou, aos educadores,
serem vistos, pelo poder publico, como sujeitosoatino processo de reorganizacao
curricular, embora, também, tenha deixado claroagusaberes a serem trabalhados eram
0s ‘universalmente sistematizado$al situagdo descentralizou as acdes responsatuibiza
0s professores pela reorganizacdo e execucao uarrigcnas manteve o controle pelos

saberes, definindo, ainda, o tipo de participat@educadores na construcédo da proposta:

Como participacdo entende-se construir, juntogansinhos da educacéo,
partindo-se das necessidades definidas pela sdeieglagarantidas pelo
poder publico, através de seus instrumentos legéiisanceiros,
administrativos e pedagogicos, que se materializardeciséo politica de
oferecer escola para todos. (p.7)
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Os pressupostos do documento sdo fundamentadolmo & Governo. Nele, a
participacdo da populagdo se restringe ao procdssmrganizagdo, possibilitando a
circulagdo das pessoas nos diferentes ambientegpguavam nos seminarios, construindo

uma idéia de governo descentralizado e democratico.

No Plano de Acdo de 1988, foram anunciados O0S Is&gUipressupostos
educacionais: a) visdo de conjunto da sociedadéempcratizacdo da educacao (acesso a
escolarizacdo); c) busca da participacdo para araggo da postura burocratica; d)
garantia de ensino de boa qualidade a toda poputgdodos os niveis e gratuidade no 1°
grau; e) fortalecimento do ensino publico, comanute particular em busca da ampliacédo
de oportunidades e do poder de escolha das famiiasSanta Catarina, percebe-se a
preocupacdo de se assegurarem as regras sociaiginaen sendo construidas pela

regulacdo da sociedade civil.

O Plano de Acao de 1988 apresentou, ainda, o t€tmdes Desafios”, no qual se

destacam os seguintes itens:

- Superacdao das dificuldades de acesso a escola;

- Escolarizacao béasica para todos;

- Garantia de permanéncia do aluno na escola;

- Reorganizacéo curricular;

- Formacéo de recursos humanos e promocéo da pasjextensao.
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Esses desafios estavam articulados aos programgestio e foram baseados em

diagnostico ja realizado, conforme bibliografiarRlano.

Dados recolhidos pela Secretaria de Estado da E@o@pontavam que, em 1986,
atendiam-se 76,48% das criancas em idade escolarmdk4 anos. Os dados do Censo de
1980 mostravam que a populacdo catarinense ndwetdifada era de 426.824 pessoas,
sendo que 60,5% desses na faixa acima de 19 anastdQa permanéncia na escola, dos
101.911 alunos matriculados em 1979, 43.051, @y apenas 42% dos que iniciaram o 1°

Grau, concluiram o curso em 1986.

Esses dados justificavam a necessidade de priosizgarantia do acesso e da
permanéncia dos alunos na escola, uma vez que eroldea alunos que chegava ao final

do 1° grau era muito reduzido, e nimero de adahafabetos, bem expressivo.

Programas abordados no Plano de Acéo

Para responder aos desafios apresentados e efasvaorrespondentes acodes
prioritarias no Plano de A¢do, organizaram as agfresrés programas fundamentais, com

0S respectivos projetos, sendo eles:

* -Programa | — “Superacdo das dificuldades de acesso para tzamda

escolarizacao”, que continha 8 projetos, assim méraxos:

- Construcdo, adaptacéo, reforma e recuperacaspdeas fisicos;
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- Construcéo, reforma e/ou adaptacdo de ambiemteguados a educacédo pré-

escolar;
- Expanséo de ensino de 2° grau;
- Transporte escolar, outras alternativas de esza{&o;

- Construcao e adequacéo de salas de recursoalpaos portadores de deficiéncia

auditiva e deficiéncia visual;

- Equipamentos e recursos especiais para alunomdpoes de deficiéncias

sensoriais;

- Capacitacdo de professores para atendimento adegao aluno portador de

deficiéncia;
- Escolarizacao supletiva.

Nesse primeiro programa foram delimitadas as n@as reestruturacdo da rede
fisica e de materiais para atender as demandasioseldas a partir das necessidades

apontadas pelos diagnésticds.

Esse programa foi importante para ampliar o ndrdereagas, criar espagos e dar
condi¢Bes de funcionamento para as modalidadesgigoe pois havia um granddéficit’
de escolas, principalmente de 52 a 82 séries,oabag@roblemas sociais, econdmicos e

pedagogicos que atuavam como fatores de exclus@peténcia. Diante da crescente

13 Estes dados constam no Censo de 1980, de retatmi®rojeto: Acompanhamento, Controle e Avaliagio
(ACA), elaborados anualmente pela Unidade Operatida Ensino da SEE, e do trabalho de AMORIM
(1985), citados em notas e na bibliografia do PlEmajuestéo.
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demanda, havia a necessidade de ampliacdo de ratsmdi e da busca de melhoria da

qualidade. Para isso eram necessarias ampliagdesnas e melhorias na rede fisica.

A ampliacdo e melhoria da rede fisica, e ampliagéoatendimento a outras
demandas apontadas reforcavam a concepcao pretpedsireforma, bem como a visao de

totalidade das ac0es.

* Programa Il - “Garantia de permanéncia do aluno na escola”,qual

constavam 6 Projetos:

- Reorganizacéo curricular do ensino de 1° e 2fsgra

- Reorganizacado da educacao pré-escolar;

- Aquisicdo de mobiliario, equipamento e materaigpas escolas;

- Apoio complementar ao educando;

- Valorizacao e capacitacdo de recursos humanastatina educacao;

- Articulacdo da Secretaria de Estad&diacacdo com as instituicbes de Ensino

Superior para a formagéo e absorcao de recursosrnosm

Esse programa € do meu interesse especifico, poi®m a organizacdo dos
documentos e o conjunto de a¢cdes que fizeram ce@nosgjprofessores participassem com
uma acgdo controlada na reforma curricular. Nelardiram-se as metas para o trabalho
pedagogico (do curriculo, dos conteudos e da a@aa)anos trés niveis de ensino, bem
COmo 0S materiais hecessarios e a capacitacaoroi@sgnres para garantir “a progressiva

melhoria qualitativa do processo ensino-aprenditAgé&SANTA CATARINA, 1988, p.
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27). Focalizo os estudos, neste programa, espmuiinote no projeto Reorganizacdo
Curricular do Ensino de 1° e 2° graus, que abordeaies adiante, embora faca referéncias

aos outros itens assinalados.

« Programa Il - “Descentralizacdo e Modernizacdo Administratjva”

composto por 3 Projetos:
- Modernizag&o administrativa,;
- Municipalizacéo do ensino de 1° grau;

- Administracéo financeird’

Esse programa tratou de:

Elaborar e implantar um sistema de administracaplamejamento
educacional de carater participativo e descentiddiz (...) Transferir
gradativamente, o ensino de 1° grau para 0os migscigue tenham
estruturaadministrativo-educacional (sic) comprovadamente favoravel.
[...] Descentralizar e simplificar a aplicagdo desursos financeiros
destinados a educacéo. (p. 30-33)

O Programa Il propés a reforma administrativa,acijincdo era garantir a
participacao dos professores e a descentralizaaggiagbes do Plano, mantendo, contudo, o

processo na estrutura administrativa de modo sateado e ordenado.

4 Sobre a municipalizagdo em Santa Catarina, véNBRSA (1995) e VALLE( 2004).
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Este Plano de Ac&o continha indicativos do projetoliberal de transformar a
educacdo em um bem de consumo, pois contemplogaaipacdo no sistema educacional
de escolas publicas e privadas, priorizando o jpinae educacéo para todos, destinando
as escolas publicas ao atendimento aos menos ¢&lkaseno plano social. Mantinha-se,

assim, o carater de divisdo de classes sociaigdepidos no sistema educativo.

Trata-se de um Plano de Gestdo que se preocupawva estruturas fisicas,
pedagogicas e administrativas para a educacaotaddEs se adequava as politicas sociais

de mercado, conforme Goodson (2000. p. 112):

[...] foi um momento conjuntural no qual os mercatieres triunfaram e
as reformas educacionais ecoaram o0s esforcos ifesiraes e

diferenciadores dos mercados globais. Este foi eimpd em que os
mecanismos da eficiéncia global existiram conjuetai® com padrdes
de desigualdade social. As escolas se tornaramsriaasumentos de
equalizacdo e mais instrumentos de eficiéncia eratitiacdo. Fazer
escolas deste género, mais efetivas, tem uma géwotimordnica para
aqueles preocupados com 0 progresso das politicégisse com justica
social e a equidade

O autor indica que o momento das reformas educaisiorpara atender as
demandas de crescimento do mercado e o acumulapilc utilizam a escolarizagédo
como mecanismo para manter a desigualdade soaidludta de escolas mais efetivas para
equalizar o progresso das politicas e a justicels@ncontra-se um processo visivelmente
contraditério no Plano de Acao da Secretaria dadéstla Educacao 1988, ao se propor a
atender a todos com necessidade de escolarizagaozgndo as classes mais pobres

economicamente, e, ainda, ao desenvolver um pregrgme visava a “modernizagéo

administrativa para efetiva racionalizacdo dosisesve descentralizacdo das decisbes e
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recursos da educaca@BANTA CATARINA, 1988, p.30)destinando apoio financeiro as

instituicbes comunitarias e de iniciativa privada.

Essa educacdo, pautada em escolas publicas e gwjvaéihz consequéncias

negativas, de acordo com Sacristan (2001, p. 95):

A diferenciacdo de tipos de estudantes entre aslass@ublicas e
privadas constitui um dos casos mais universaisregléntes de
segregacdo de clientes e de desigualdade reale di@ateducacao.
Enquanto a populacédo que freqlenta as escolaglgsiygertence a uma
classe social mais alta do que aquela que assésteascolas publicas,
estamos diante de um sistema educativo que, foremim parece
nivelador, ainda que continue mantendo em seu gajortantes
desigualdades.

A Unica possibilidade de acesso a educacdo paaaces oriundas das classes
menos favorecidas esta na escola publica e, portaminde esta a maioria das diversidades
de estudantes, sendo, portanto, um ambiente ick@gdas diferencas. A manutencdo da
gualidade da educacdo é que fard com que esse@dtiha realmente a manutencao do

direito a educacéo, do contréario, serd a manutetg@@sigualdade.

Percebe-se uma tentativa absolutamente racionaldadrganizacdo das acoes de
um Governo, nesse periodo, abrangendo varias $reetatendimento para a reformulagéo
da educacdo em Santa Catarina — pode-se dizer gumeRtano de Acdo complexo na sua

totalidade.

A proposta de governo Pedro Ivo Campos/Casildo dwedd procurava abordar

amplamente as questdes educacionais do Estade desstrutura fisica das escolas até o
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entendimento do que deveria ser ensinado. Nestaftesalizo a reorganizacdo curricular

do ensino do 1° e de 2° Graus.

Metas do Plano de Acédo da SEE 1988 — 1991

No Projeto n° 1 “Reorganizacdo Curricular de Ensi@d° e 2° Graus” do Programa
Il - “Garantia de Permanéncia do Aluno na Escoti’,Plano de A¢&do da Secretaria de

Estado da Educacdo 1988-1991, foram apresentadag@stes metas:

- Estabelecimento de linhas norteadoras do cugjicde forma a
propiciar a inter-relacdo entre educacdo e trabaljgrantindo a
formacéo geral, cientifica e tecnolégica;

- Definicdo dos conteldos basicos essenciais da cathponente
curricular, indispensaveis a escolarizacdo do aladequando-os e
organizando-os sequencialmente;

- Adocéo de formas de avaliagdo que reflitam oireedto individual do
aluno e o processo educacional coletivo no intel@oescola;

- Organizacdo de propostas de conteldos currisuttas disciplinas de
Educacdo Geral e de Formacao Especial, procurdndbiza-los e torna-

los compativeis com a realidade e as necessidadestas dos jovens e
da sociedade em geral;

- Reviséo e adequacado das modalidades de curstsnt@s no ensino de
2° Grau, priorizando o curso de formacao para dst@am;

- Revisdo da organizagdo e do funcionamento den@nsdturno para
implantacdo de novas alternativas de cursos quedeam o aluno que
trabalha;

- Reestruturacdo do curriculo dos cursos de maigisté 1° grau, 12 a 42
série, visando a preparacao adequada do professor;

- Estabelecimento de mecanismos de acompanhameanaliacdo do

desempenho do professor, do especialista e daaes¢BANTA
CATARINA, 1988, p. 24 -25)
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O Plano de Acao foi definido como uma série de desiamplas, que pretendiam
reestruturar todas as formas de saber. Tomam depessenciais de uma reestruturacao,
na qual definem as linhas mestras do curriculoplpstivos, os conteddos e a avaliacdo

relativa aos objetivos.

Nesse conjunto de metas, 0 que se percebe é ddmeaaala idéia de trabalho como
norteadora da reestruturacdo, um principio dedetedidos essenciais indispensaveis, bem
como a necessidade de fortalecer a formacao degses que iriam levar esses mesmos
principios de maneira mais efetiva para dentrostala e a elaboracdo de metas sobre a
forma de avaliagcdo do rendimento individual do aJupem como do desempenho do
professor, do especialista e da escola como um todae aponta muita preocupacado com

aregulacdo dessa proposta.

Os dois Planos Estaduais de Educacédo (1969/198I8@1P83) e o documento
final “Democratizacao da Educacao — a opcao doaridanses” abordavam a formacao de
recursos humanos ao se referirem a formacao g@o carcente, ou seja, era preciso formar
mais professores para atender a demanda, o quarm & A¢do chamou geeparacdo

adequada do professgue atuaria no primeiro grau.

Para preparar o professor (conforme a Lei 7044@@parar para o trabalho”), foi
necessario reestruturar o curriculo de magistérigue proporcionou uma mudanca no

modo de formar os docentes para atuarem na edudg¢@ano foi de grande abrangéncia,

55



imprimindo seus objetivos em todos os niveis e hidaldes de ensino de sua

competéncid®

Os cursos de formacdo de professores para as s@édiess de escolarizacdo, no
periodo de 1969 a 1983, funcionavam em prédioscldas publicas, no periodo da noite,

e serviam-se da mesma estrutura e do mesmo quagroftssionais.

No segundo Plano Estadual de Educacdo 1980/198djtewa de investimento em
servicos publicos comecava a transferir recursdasttuicbes comunitarias como as

escolas vinculadas a “Campanha Nacional de Esdal&omunidade” — CENEC, as quais

assumiriam os cursos profissionalizantes no 2°.8rau

Em Santa Catarina, essas escolas da comunidadorfamem em prédios de

escolas estaduais, no periodo noturno e os alagzs/am mensalidades.

Com isso, o Estado comecou a transferir a respidsale da educacéo as familias

como nos mostra Whitty (1998, p. 194):

15 Na Lei 5692/71, conforme Gladys AURAS (1995, p.2%) curriculo passou, entdo, a ter um nucleo
comum, obrigatério em ambito nacional, constitufigodisciplinas de formacao geral, ditas “tedridas] e
outra parte de formacédo especial representandonimminecessario a habilitagdo profissional, onde se
constata o predominio de disciplinas instrumeritais.

16 “Além de reduzidos, parcela consideravel dos smsidestinados a educacéo foram repassados amsescol
particulares e as Escolas Fundacionais Cenesistias, Ultimas criadas nacionalmente como uma papes
mutirdo, que deveria ser mantida com o trabalhooacd@ib de recursos da comunidade, mas que,
progressivamente, passaram a receber significapie@® financeiro do governo do Estado. [...] grantldos
municipios catarinenses apresentava-se como a dipictunidade de ensino ao nivel de 2° grau edprére

as opcdes mais oferecidas por estas escolas, igardabilitacdo para o magistério — 12 a 42 séfies
escolas comunitarias, constituidas de direito doyaintegram a Campanha Nacional das Escolas da
Comunidade (...) este movimento comecou em 1958amta Catarina; sua expansao acelerou-se nos @nos 6
e 70, quando compreendia aproximadamente 40% dakgprivadas. Segundo Valle (1993, p.45), esta re
reprimiu a expansao da rede publica, aumentandesagualdades escolares”.
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As novas politicas incentivam a idéia de que aaesgbilidade da
educacdo e pelo bem-estar, para além do minimoidexigela
manutencdo da seguranca publica, deve ser deficntao assunto
pertinente aos individuos e as familias. Nao apérmescopo do Estado
restringido, como também a sociedade civil passaracada vez mais
definida em termos de mercado.

Nesse artigo, o autor analisou as politicas daategh no pos-guerra, onde “0s
direitos do consumidor passaram cada vez mais \alpoer sobre os do cidadao”. A
educacao passou a ser responsabilidade da esfadgpmara tornar o Estado minimo, e,
para isso, promoveu as reformas educacionais. Mo da Brasil, o ensino privado

comecou a ser subsidiado pelo poder publico desdaeas de 1980.

A PC/SC procurou contemplar as metas do Plano dio A sua totalidade,

articulando-as a politica educacional de reorggéz&urricular.

Documento Norteador da Proposta Curricular

Analisar os pressupostos dos conteudos em umpegetissa de politica pedagogica
e com enfoque tedrico-metodoldgico, que vise didiaide do conhecimento, voltado as
classes majoritarias da sociedade, passou a sea fite fazer politica educacional, pautada
na direcdo planejada e nos meios para se atingibj@sivos. Como nos mostra o texto:
“[...] ha de se processar na educagdo formal de haja profunda andlise de seus
pressupostos e, fundamentalmente, dos conteludo®lpdrabalhados e nestes, qual a
postura politico-pedagodgica, bem como os enfogeésico-metodoldgicos” (SANTA

CATARINA, 1991, p. 10-11).
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A escolarizagdo voltada para as classes majost@aasou a ser o argumento para
atender aos apelos sociais @elticacdo para toddsEssa foi uma das diretrizes do Plano
de Acdo da Secretaria de Estado da Educacéo - SERI& como atrair os alunos para
escola, como gerar a necessidade da escolarizag@ocumprir com a obrigatoriedade de

ensino em determinada etapa da vida das criarjoasres?

O documento norteador da PC/SC toma a segundaizlidet Plano de Acéo da
SEE/SC que tratava sobre a permanéncia do alunesca@a, através da melhoria da
gualidade de ensino, o que também estava em cadémecom o Plano Diretor de Ensino

para justificar as mudancas atraves da reorgartzagécular.

A melhoria da qualidade, que o documento chamaydalitiade nova”, propunha:

gue as criancas e jovens aprendam, que diminepedéncia e aumente
a permanéncia na escola. Em suma, que a escolarauepforma

competente a sua funcd@o social e que a passageralgpoesulte na
apropriacdo de conhecimento e habilidades sigtiifacs para, ndo sé
participar da sociedade, mas principalmente, sean& e determinante
no processo de transformacéo. (SANTA CATARINA, 199111)

A busca da “qualidade nova” tinha indicadores istescbaseado na quantidade, ou
seja, que criangcas aprendam mais, que permanegamgm tempo na escola, mas com

progressao e nao repetindo as séries, 0 que pe@A@esisténcia.

Para esse desafio, foram tomadas as seguintes asedi@mpanha de matricula,
para aumentar o numero de alunos nas escolastuteecado dos espacos escolares, com

reformas e melhorias na parte fisica que altergsgesde a pratica pedagogica até as
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atividades extracurriculares; medidas essas queridev qualificar o ensino, ampliando o

fluxo dos alunos no processo de escolarizacéo.

Tais acbes inseriam-se no sistema de escolarizegdm parte estrutural das
politicas educacionais. Os documentos para garantidirecdo e a forma que a
reorganizacao curricular foram produzidos por gsugde profissionais da Secretaria de
Estado de Educacao - SC, responsaveis em levaleatas profissionais da educacgéao, de
todo o estado, 0 que e como fazer. Isto €, tinharesponsabilidade de produzir uma
Proposta Curricular, fundamentada na concepcasofita do materialismo histérico, com
a concepcao pedagogica historico-critica dos cdotepela metodologia de aproximacdes

sucessivas.

O documento norteador argumentava que “a educaco grocesso dinamico” e
gue nao pode ser mantida como reprodutora de ujartorde saberes prontos e acabados,
salientando que cada escola deveria produzir @IEguio projeto, em consonancia com as

grandes diretrizes. Especificou o significado dees@m plano:

Ter um plano de trabalho ndo significa juntar agega mas sim, ter
claro, principalmente, a func@o social da escolaaepartir deste
discernimento, ter objetivado conceitos que devaontear toda a
proposta, enquanto formulacfes tedricas e conagdtiv da pratica.
(SANTA CATARINA, 1991, p. 11)

O plano de trabalho, com conceitos priorizadosm oma direcédo a ser seguida, é
uma forma de conceder autonomia as escolas paduziem seus Planos Politicos

Pedagdgicos, conforme a concepc¢ao da totalidaderdtecimento, que visava a superacao
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de sua fragmentacao, possibilitando a producaerdewriculo como processo iluminativo

da prética.

No documento norteador da PC ficou claro que osecoios a serem trabalhados
deveriam estabelecer a relagcdo entre os diferestéd®res, ou seja, a partir de
guestionamentos feitos sobre o saber pelos proéssse alunos, apropriar-se da
historicidade dos fatos em seu contexto, aproximarsd dos saberes historicamente

acumulados e, assim, produzir novos saberes.

Da mesma forma, os professores precisavam cona@mnunidade escolar em que
trabalhavam, questionar sua realidade, aproximasdaberes especificos disciplinares da
escolarizacdo e, assim, produzir seu plano de @mnegpeitando a legislacao vigente, bem
como os documentos norteadores da concepcao deladej de escola e de homem que

desejavam formar.

O estudo dos documentos, até aqui relatados, masizgprofunda preocupacéo da
parte do Estado com a definicdo do tipo de saberoguestudantes catarinenses deveriam

receber, e torna claro o quanto a prescrigdootlarn se constroi com bases doutrinarias.

Sacristan (2000) nos chama a atencdo para a impi@téla relacdo entre o

contelido e a forma curricular:

E um enfoque integrador de contetidos e formas) yis¢ 0 processo se
centra na dialética de ambos os aspectos. O clargcnétodo além de
contetdo, ndo porque nele se enunciem orientac@sdoidgicas,
proporcionadas em nosso caso através de disposiidess, mas por
gue, por meio de seu formato e pelos meios comsgu#esenvolve na
pratica, condiciona a profissionalizacdo dos peifess e a prépria
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experiéncia dos alunos ao se ocuparem de seusUdosteulturais.
(p-51)

Sacristan estava analisando o curriculo propoftés a0 regime autoritario
franquista, que ocorreu na Espanha até 1978, ndajubém se buscava a democratizacao
da sociedade. A cultura da sociedade como padgrante da cultura escolar modificou as
relacdes sociais e trabalhistas. Da mesma fornRroposta Curricular de SC também
prop6s a integracdo entre conteudo e forma, comlimgaagem especifica como trabalho
coletivo, totalidade do conhecimento, metodologe @proximacdes sucessivas que

responderiam a funcéo social da escola, no montésttirico de sua producéo.

Para os momentos de mudanca na sociedade, a edt@at@®m muda e a intencdo
dos que promoviam a mudanca passou a ser a mefleogaalidade de vida. As mudancas
entre conteddo e forma interferem na relacdo etetogia e pratica, que atualiza os
conhecimentos nos curriculos para acomodacéo @kzdade, da cultura, ou para responder
a igualdade de oportunidades, mas “como instrumgata incidir na regulacdo da acéao,
transformar a pratica dos professores, liberar asgems da atuacdo profissidhal

(SACRISTAN, 2000, p. 53).

O “Documento Norteador da Proposta Curricular” poatque:

A estratégia de melhoria qualitativa s6 poderaasdo caminho que se
faz andando, tomando sempre como referéncia inicfalzer cotidiano
da escola e do professor na sala de aula, sem pnepas o valor de
praticas tradicionais, cujos aspectos de bom sedewem ser
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incorporados para que as inovacdes facam sentidseiga quem cabera
implementé-las. (SANTA CATARINA, 1991, p. 11)

Essa afirmativa do documento reforca as palavraSadeistan, de que o curriculo
vai além da alteracdo de conhecimentos sistemasza validados nos curriculos
prescritos, sendtambém um elemento mediador entre os reformadoes pofessores

implementadores da reforma.

Esse documento destacou, ainda, o papel do professm 0 eixo do processo:

Sendo o professor o eixo do processo de melhorgudidade de ensino,
torna-se emergencial que o mesmo, na medida ertrahstha seu espaco
pedagogico, va se apropriando desta totalidade wmamsqu trabalho esta
inserido, pois a educacdo ndo pode parar e tersejuefazer de forma
concomitante com a prépria caminhada. (p.11)

O professor, conhecendo o0 universo em que viveus s&unos e partindo dos
saberes de seu cotidiano, aproxima os conheciseigntificos, apropriando-se da logica
de sua estruturacdo e do contexto histérico queodugiu, para a elaboracdo de novos

saberes.

Além da relacdo entre teoria e pratica nos comgldo papel do professor e dos
alunos nesse processo, 0 documento preocupoursis, @om a concepcdo do trabalho
pedagdgico, o qual deveria voltar-se aos segmendjaritarios. A concepcédo de trabalho

pedagdgico visando a totalidade do conhecimentsefay partindo dos saberes dos alunos,

Y0 “Documento Norteador da Proposta Curricul@u a metafora da “caminhada” para dar sentidpracesso de
construgdo da PC/SC.
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ou como diriam os tedricos da pedagogia criticearéir do senso comum, problematizar

esses saberes, aproxima-los dos saberes ciendfdtegar a uma nova sintese.

O documento norteador da PC recomendou, tambémyaliagio da postura
pedagdgica de cada escola e do sistema como umremtimensionando-o na dire¢cdo da
novaconcepcao que passa a ter sobre educacao e gda focial, a partir dos seguintes
guestionamentos: “Que escola queremos? Que homemlnsente situado? E que
sociedade se quer produzir?SANTA CATARINA, 1991 p.11). Essas perguntas
demonstram a dimenséo politica da “nova proposteg’ ¢jnha se definindo como uma
proposta de concepcao historica de construcactidel@ntre as questdes da realidade do

aluno na direcdo dos conteudos cientificos.

A mudanca de concepcéao de escolarizacdo, do comqeim fragmentado para a
totalidade do conhecimento, também propfe a mudaraaavaliacdo do processo
educativo. O aluno comparece a escola com suasnsepara aprender os saberes escolares
através da metodologia proposta. Como a aprendizagesse caso, acontece no processo,
com a avaliacdo devera ocorrer 0 mesmo, isto &esla acontecer dentro do processo, 0
gue nos possibilita perceber o avanco no conhetimpnis a avaliagdo nédo sera tomada

de forma isolada, num dado momento de aferi¢éo.

Manter os alunos na escola, motivados e com apeaonvento foi o grande desafio
proposto pelo Plano de Acdo da SEE/SC de 1988. €xs® propdésito precisavam ser
revistos os documentos reguladores da vida esadayyais estabeleceram a normatizacao
dos direitos e dos deveres da comunidade escokgirtiRnto Escolar e Conselho de

Classe) sob a forma de estimulo e punigéo.
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O trabalho pedagdgico, fundamentado em um Plandtid®ol Pedagogico,
sistematizado e contextualizado, exigiu a mudangapadstura politico-pedagogica da
comunidade escolar, no sentido de conseguir detimarras relagdes em uma sociedade

capitalista, a qual valoriza a acdo individual jstérica.

Desta forma, independente da disciplina, o conjantricular tem que
produzir as condi¢cdes de leitura e releitura dad@oto proximal e
distante, para que este aluno seja pleno, orgarioosequente e
expressao maxima de seu momento historico, aléiméenico, para que
possa estabelecer as bases daquilo que seo&mproduzido sobre o
gue passa a ser velho. (p 12)

Com esse texto norteador, a equipe que compunhaoadéhacdo de Ensino —
CODEN - da Secretaria de Estado da Educacao-SEEBomn 0os educadores catarinenses

para a elaboracdo da Proposta Curricular de Satéaica de 1991.

O processo de discussdo e as sinteses que ocqroade o final de 1988 até

inicio de 1991, culminando na elaboracdo da PGES&0 discutidos a seguir.
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CAPITULO Il - PROCESSO DE CONSTRUCAO DA PROPOSTA
CURRICULAR - 1991

A Proposta Curricular de Santa Catarina foi pespda por um discurso politico
gue procurava trazer a tona um sujeito social esgoiesubsumido, nos conteddos sociais,
nas praticas pedagogicas e na valorizagcdo cultuts. saberes selecionados e
sistematizados estabeleciam uma relacdo de poderoatros saberes, ndo-selecionados,
gue ficavam sem visibilidade nos curriculos, ncaetdt, ndo desapareciam e a qualquer
momento, poderiam ser focalizados. Os sujeitos rdifdos socialmente, que estavam
marginalizados, teriam que encontrar um espacotugd@o que os legitimassem nesse

processo escolar.

Fundamentados nas idéias marxistas de estrutunaeeestrutura, na construcdo da
consciéncia pelo ser social, o debate sobre a damagc no processo da Reforma
Curricular em Santa Catarina, foi fortemente inficiado pela leitura do texto “A

organizacao da Escola e da Cultura” escrito ponsca(1989).

Tal texto tornou-se uma leitura obrigatéria paracanstru¢cdo da Proposta
Curricular, pois seus escritos modificaram os ciosede ideologia e de producéo
econOmica. Gramsci introduziu a categoni@lectual organicopvalorizando os diferentes

saberes que possuem os trabalhadores em suaszagjeas.

A andlise dialética sobre a sociedade contrapdergepbra de Gramsci, ao

determinismo, e aponta para a historicidade ergteitera (economia) e superestrutura
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(ideologia). Nele, o autor explica, ainda, a ratagntre dominante e dominado e como a

hegemonia se constroi historicamente.

Nesse sentido, o documento norteador da Propostaic@ar (SANTA

CATARINA, 1991, p.10) assim definiu a concepcadidenem:

[...] o homem, enquanto homem (sic), produto depuocesso constante
de contradicdes e transformacdo sobre as propoasradicdes, a
educacdao como inerente da sociedade, a qual o hamprodutor e
produto dela, também passa pelo mesmo processordeadicoes e
transformacdes.

O texto apresenta uma linguagem simples e progwarporar os termos dos
estudos tedricos que fundamentam sua constru¢da. fEBEna de expressar “0 homem,
enguanto homem” me leva a questionar: sera geehestem pode deixar de ser homem
em algum momento, e agir como outro ser? A corgéadda expressao reforca a intencao
do documento em significar que todos podem agiroctiomens, e ndo se submeter a
manipulacéo e a alienagéo social, politica e eca#rAcredita-se que na relacdo de poder

entre os sujeitos, esses transformam o meio enaigem® e transformam-se a si mesmos.

A teoria gramsciana fortalece a idéia que, paditiw, envolvendo-se nas
discussdes, organizando-se em torno dos interegedsm-se reivindicar mudancas na

sociedade, mas também conserva-la.

Os planos curriculares passaram a ser construiglos profissionais das escolas,
com certa autonomia na escolha dos temas e orgaoizios saberes. Porém, deveriam

seqguir as orientacdes do Plano de Acédo, bem cotacees de acordo com a Legislacdo
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educacional vigente. Essa relagdo do poder comodsssores, na producédo controlada do
curriculo, revelava uma mistica que manifesta @s ohundos “o da retdrica prescritiva e
da escolarizacdo como prética” (GOODSON, 1995 8p. @onvivendo em um espacgo de

legitimidade.

A idéia de que o curriculo seria construido neskg#io de interesses de politicas e
de poder me remete aos estudos de “invencdo detragigdo”, ou seja, uma “tradicéo

inventada” a qual, segundo Hobsbawm & Ranger (1984, entende-se como:

[...] um conjunto de praticas, normalmente regagador regras tacitas
ou abertamente aceitas; tais praticas, de natuikeed ou simbdlica,
visam inculcar certos valores e normas de compentonatravés da
repeticdo, o que implica, automaticamente, umairngidade em relacdo
ao passado.

Para iniciar o cumprimento das metas propostaseoayanizacdo curricular do
Plano de Acdo da Secretaria de Estado, e constsuiregras de regulamentacéo, foi
organizado um grupo de trabalho, com profissiomkispré-escola até a educacdo de
adultos, para elaborar a politica de alfabetizag@“o Documento preliminar para uma
Proposta Curricular, estabelecendo os pressupfistedficos e metodologicos, bem como

encaminhamentos para a operacionalizacdo da mg¢SMATA CATARINA, s.d., p.2).

O grupo que compds a coordenacdo da Proposta @arriao primeiro momento,
em 1988, constituia-se de profissionais que tralvalim em cargos na Secretaria de Estado

da Educacédo: Altair Alves Lucio Felipe, Antonio R@onde Andrade Neto, Clotildes C.
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Wiederkehr, Celina Nazario Zickmann, Marilda T. &iblartins, Mario César Brinhosa
(Coordenador), Mario Pinto da Mota Junior, PaulaléABroering, Paulo Hentz, Sandra
Araudjo Figueiredo e Zélia Almira Sarda. Esses peidfinais, em sua maioria, tinham
formacdo em Pedagogia, Histéria e Educacdo Fisara, habilitacdo de especialista em

educacéo e alfabetizacHb.

Esses 12 profissionais da educagfiam participes das discussdes educacionais
embasadas no pensamento historico-cul{iiaelNARIM, 2000, p. 169). O grupo, além da
funcdo articuladoraentre os graus e as modalidades de ensino, pracigavantir as
atividades-meio de estabelecer as diretrizes Issieaacdo para o ensino em Santa

Catarina” (SANTA CATARINA, 1991, p. 9).

A equipe de trabalho da SEE foi composta por psofes com formacao especifica

na devida licenciatura, assim constituido:

Matematica Maria Auxiliadora de Abreu, Nely Beatriz Timmemma Jugara Cabral

e Cecilia Vieira;

Histéria Nildo José Martins, Dorli Terezinha Camprestibplores Klein e Ana

Luiza Contg;

Ciéncias Célia Pinheiro Vieira, Arai Ana Casagrande KleNeglita da Silva
Ferreira, Valéria Magalhdes Rodrigues, Renato Kwkes, Marise Borba da Silva, e Jodo

Carlos Pottker;

18 Esses nomes e suas referidas fungdes constanpedienxte do primeiro jornal publicado da PC/SC.
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Educacéo Fisicdvete Medeiros, Cléia Aparecida Souza, Ingrid ddaarvalho,

Mario Pinto da Motta, Maristela Aparecida Fagherazlarlise T. Alexandre Castro;

Alfabetizacdo Altair Alves Lucio Felipe, Ana Regina CasaletiaBba Maria Ribeiro
e Ribeiro, Edna Correa Batistotti, Haydée Dittenins Cabral, Ivete Gerent Petry, Josiane
Bder, Maria de Lourdes Coelho Pereira, Marilda Zietea Rios Martins, Marli Piazera,
Nadir Peixer da Silva, Rita de Cassia Cargnin PieiefRosany Maria Keller do Valle,
Rosane Martins Coelho, Vitéria Regina Genovez, &@imira Sarda e Mario César

Brinhosa.

Educacao Religiosa EscalaAdelir da Silva Raupp, Emio Furlan, Ivo Rech,

Lourdes Caron e Sonia Maria Bittencotirt:

Geografia Mauricio Aurélio dos Santos, Haroldo Nuns da &ilrlindo de Souza

e Marilene Vargas Souto;

Especialistas em educac@alelir da Silva Raupp, Ana Luiza Nunes Caritacia

Maria Puccini Vieira, Célia Pinheiro Vieira, Dolaréladalena Klein, Ivete Gerent Petry,
Ivete Medeiros, Maria Lucia de Oliveira, Marilda réeinha Rios Martins, Maristela
Aparecida Fagherazzi, Nadir Peixer da Silva, SalaeSouza Soares Marcondes, Verena
Wiggers e Zélia Almira Sarda. Como consultorasréine Aceli Catarina Simas Ulbricht e

So6nia Maria Martins de Melo;

9 E importante destacar a que Proposta Curricul@aiea Catarina manteve a Educacéo Religiosa Escola
como area de formacao para o 1° e 2° Graus, carenalb o esfor¢co em pautar a sele¢cdo dos conhettismen
cientificos como conteldos dessa proposta de aloric
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PortuguésHaydée Ditter Nunes Cabral, Salvelina Souza Solst&condes, Sarita
Marcondes Botelho, Joraci Ribeiro Sabatini, Marrmda Amaral, Rosania Maria Santos

Silva e como consultora Sonia Monclaro Virmond.

Foi possivel perceber que alguns professores, miess@o grupo das disciplinas
especificas, compuseram o0 grupo de especialistasE@ncacdo e fizeram parte da
coordenacdo da Proposta Curricular. Com esses dotasnem maos, as equipes de
trabalho passaram o ano de 1988 realizando a@sssistematizadas nas Unidades de
Coordenacao Regionais — UCRESs, nas Coordenadooesd de Educacdo - CLEs e nas

Unidades Escolares - UEs.

Essa articulacdo fortalece a idéia de “linha Unpgara a educacao catarinense
calcada nos conhecimentos historicos e filoséfieosom conteddos cientificos. Para
melhor articular os conhecimentos especificos dssipinas escolares, no interior do

Estado, a equipe foi ampliada conforme relato nistéitico da PC/SC”:

No inicio de 1989, foi realizado um Seminario Intena Coordenadoria
de Ensino, que significou o marco inicial da Pra@dSurricular como
acdo especifica. A partir dai, foram constituidngogs de trabalho por
disciplinas, com profissionais dos diferentes grausmodalidades de
ensino e servicos da CODEN, observando a habititagspecifica.
(SANTA CATARINA, s.d. p 2)

Os professores que compuseram 0s grupos de trgbadttbsciplina eram oriundos
das 22 Unidades de Coordenacao Regionais de Educd$@RES, correspondente as 22

regides administrativas descentralizadas no Estado.
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A intencdo era de descentralizar os trabalhos tleles ampliando o numero de
participantes engajados na construcao do textaooefas orientacdes iniciais. O trabalho
de conquista dos professores, pela equipe da COBENgito gradativamente, com 0s
argumentos de trabalho coletivo, com a possibiedai® sistematizar as discussdes

realizadas nas escolas para serem contempladasmmento oficial.

A construcéo da Proposta Curricular pautava-sensmamento de conhecimentos
cientificos produzidos historicamente, mas salientague se deveria partir dos
conhecimentos dos alunos. Essa metodologia de iapao&o do conhecido com o que se
pretende conhecer (ou é proposto a conhecer)dbalttada com os professores, pois 0s

documentos norteadores e de definicdo politicagaeam ser conhecidos.

Os documentos estudados possibilitaram pelo meaiss eshtendimentos do que
seria a Mmetodologia de aproximacgdes sucessivas primeiro consistia numa forma de
producédo de conhecimento coletivo, que tinha per&acia os documentos “Plano Diretor
de Ensino”, “Politica de alfabetizacdo” e “Docuneergreliminar para uma Proposta
Curricular”, que representavam as novas concepddexiucacdo, homem e sociedade, as
guais os educadores catarinenses deveriam aprodagailo que ja vinham realizando em

suas escolas.

O segundo entendimento consistia nas sucessivasximpcdes geograficas
regionais, para facilitar a operacionalizacdo dasudsdes e suas sistematizacdes, como

podemos observar nesse cronograma:
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De 07 a 11 de agosto de 1989 houve encontros ros @d Brusque —
Chapecé e Florianépolis com os grupos por dis@plimma primeira
aproximacgdo com as regides e unidades escolares.

De 2 a 6 de outubro de 1989 nos poélos de LagunesgBe e Balneario
Camburid, uma segunda aproximacao.

De 13 a 15 de dezembro de 1989, na cidade Lagunircaira
aproximacgdo que sistematizou a proposta da Prdéaesttbo 2° grau (a
Nivel [sic] de Nucleo Comum). (SANTA CATARINA, 199p.9)

Nesses encontros, foram trabalhadas a fundament@aco-filosofica da proposta
curricular e a de cada disciplina, em consonanmia & metas tracadas no Plano de Acao

de SEE.

A forma como o texto foi escrito possibilitou apthuinterpretacdo da metodologia
de aproximagOes sucessivas. A aproximacgdo dosdits saberes, do senso comum e do
conhecimento cientifico, para a sintese da to@ddidaa aproximacgao dos diferentes saberes
das regides geogréficas sintetizarem-se na “linhcall do resgate dos conteudos

cientificos.

Foram produzidos trés jornais na medida em querf@eontecendo 0s encontros
(as aproximacg0des). A cada edicdo o conteudo dasigfoi sistematizado de forma mais
aprofundada, bem como o pressuposto tedrico-meigidol de cada disciplina ou area de
conhecimento. Esses jornais foram editados e @dug pela Secretaria de Estado da
Educacéo e pela Imprensa Oficial do Estado de Szattxina — IOESC (nenhum deles traz

a tiragem). Sua distribuicéo foi feita via UCREsgtdas as escolas do Estado.

A Proposta Curricular exigia de cada profissioraaleducacédo disponibilidade para
estudo, tempo para organizar suas aulas, fundadaente saber cientifico vinculado a

realidade préxima e a distante do aluno, pois df\@dimento precisava fazer sentido tanto
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para o professor quanto para o0 educando. Essag€neids fizeram com que o0s
profissionais entrassem em conflito, devido a oegagdo dos tempos e espacgos escolares

serem programados somente para o atendimento o, alas salas de aufi.

O trabalho coletivo de construcdo da proposta et@rompido, por diferentes
motivos, entre eles greve dos professores, trogaedsoal administrativo, rotatividade de

professores, professores trabalhando em variataesco

Dessa forma, 0 que era planejado e proposto emnaoongo, modificava-se no
seguinte e o resultado do trabalho divergia doradpe O entendimento que cada sujeito
tinha do trabalho na escola, as limitacbes da @gefio dos espacos e dos tempos
escolares e o valor dado a alguns saberes em dptande outros influenciavam na
organizacao do curriculo prescrito, ao se defini@ensarga horaria das disciplinas, a
guantidade de professores dos saberes especifiasfoema de participacdo desses
professores. Apesar das interrupgdes, entretamiovehas discussdes e resultaram as

sinteses.

Aproximacodes sucessivas, metodologia ou concepgtoproducao de

conhecimento?

A edicdo do jornal apresentava a sintese de capgeoXimacdo sucessiva”,

promovida pela Coordenacdo da Proposta Curricatan os polos regionais, conforme

%0 O termoprofissionais da educacécongrega todos os envolvidos no trabalho esctdatp pedagdgico,
como administrativo.
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citado anteriormente. Esse trabalho teve uma aéraigy maior do que o encontro dos
polos, pois neles reuniam-se somente os delegadosgpresentantes das Coordenacdes
Locais de Educagédo — CLEs, distribuidas por todestado, os quais promoviam, nas
localidades, a discussdo dos documentos nortead@escomo a proposta dos contetdos

gue deveriam compor o curriculo prescrito por @ista e area de conhecimento.

A equipe da SEE acompanhava o processo nos p@msaés para, com 0 grupo
dos especialistas, sistematizarem e darem formaswa jornal. Os jornais continham, na
primeira pagina, discursos dos representantesiqoeitiministrativos do Estado, que se
dirigiam aos educadores com palavras de estimulabalho proposto e chamavam para a
responsabilidade da funcdo social da escolarizat@puele momento historico de
redemocratizacdo. Na sequUéncia apresentava ohoakapecifico de cada aproximacao

sucessiva.

Jornal n° 1- “A secretaria de Estado da Educacéaanca a primeira edicdo da
PC, discutida amplamente pelos segmentos educacishala rede publica do
Estado”

O jornal n°® 1 trazia em seu expediente Pedro igudiredo de Campos como
Governador do Estado e Casildo Maldaner como Viocee@ador; como Secretario de
Estado da Educacédo, José Tafner; como Diretor @ar8EE/SC, Pedro Macedo; e como

Coordenador de Ensino, Walmir J. da Silva. Apresen também a equipe de
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Coordenacdo da Proposta e a equipe de Especialistagadas anteriormente, e se

constituia um documento de implementacdo de palitEcgoverno.

O editorial do primeiro jornal continha esclarecios sobre o documento base,
gue serviriam de referencial para as discussodmprares, e estimulou os professores, 0s

pais e os alunos a participarem da construcdoapmgta afirmando:

A Proposta Curricular € um desafio a responsabiéidsocial, enquanto
(sic) convite a participacdo na construcdo de umddica capaz de
oferecer respostas efetivas ao problema da quelidlad ensino; um
verdadeiro mutirdo intelectual para reoxigenarm@sanimos que, por
razao qualquer, esmoreceram ou se desmotivaraneisoda caminhada.
(SANTA CATARINA, s.d., primeira pagina)

A equipe que estava a frente dos trabalhos tinlkesepte que as acbes desse
Governo, ao retirar direitos que a categoria doist&go havia conquistado no documento
da Democratizacédo da Educacéo, bem como os inggcdas greves, haviam esmorecido
0s animos dos profissionais da educacao catarinktase mesmo assim, convidou-os para
participarem em nome da melhoria da qualidade dsinen sendo esta uma
responsabilidade de todos. E esse apelo estevaes@mgsente quando da elaboracao da

proposta.

Observando os planos e propostas para a educac8ante Catarina, percebe-se
gue a mistica da participacdo esteve sempre pessgregr no momento da elaboracdo do
plano, quer na organizacdo curricular. A sociedmilechamada a contribuir. Segundo

Laville (1998, p. 120), “[...] em uma sociedadeeld, este tipo de agéo é prevista — quando
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ndo é encorajada — justamente para afiancar cecéitiéral da sociedade; estas acdes estdo
entre os elementos reguladores do sistema e, tabeedribuem para assegurar-lhe a

perenidade”.

Embora as politicas liberais usem de estratégiapattcipacdo em momentos
diferenciados dos envolvidos nos processos de ngagd@nimportante salientar que nao se
faz reforma de educacdo sem a participacdo dosegsafes (LAVILLE, 1998 e

POPKEWITZ, 1998).

Segundo os autores Van Meter & Van Horn (s.d.9pl@®0),

[...] la implementacién de las politicas abarca dagselacciones
efectuadas por individuos (os grupos) publicosiyaolos, com miras a la
realizacion de objetivos previamente decididos. sta® acciones
pertencen tanto los esfuerzos momentaneos porctrads decisiones
em propuestas operativas, como los esfuerzos gadms para realizar
los cambios, grandes y pequefios, ordenados pdetasiones politicas.

E preciso entender as reformas como construcdésissog, por isso, ndo-dotadas
de neutralidade. Laville (1998, p. 110), em dialegon Popkewitz, considera que todo o

programa “é filtrado e transformado pelas condig@esais em que se realiza

O Jornal n° 1 trouxe, também, na primeira pagimaptonunciamento do Secretario
da Educacdo, José Tafner, que se dirigiu aos pafes fazendo um apelo para que
deixassem de lado as animosidades com relacéteasshlariais e pensassem em nome do

“serio e eivado amor a educacao e a cridngmalteceu a dedicacdo e a competéncia dos
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professores para a producdo da “Nova Propostaddlarj uma resposta constante aos
reclamos da sociedade catarinense: melhoria daidgdal do ensino” (SANTA

CATARINA, s.d. primeira pagina).

O secretério afirmou, ainda, que: “Nao € uma pri@ppsonta, acabada e prosaica,
mas uma proposta de estudo constante, serenowngooflo contelldo programatico e do
trabalho de formacdo do homem no contexto sodizdritinuou dizendo que a proposta
independe de ‘“linhas ideoldgicas”, esta alicercada“atitude cientifica e na postura
educativa de cada professor”. Concluiu acreditamalgrofissionalismo e na honestidade

para orientacao cultural e formativa do homem dardn@.

Tafner agiu como motivador, 0 novo modelo de gestgestor técnico e politico -

conforme Nogueira (1998, p.189) ele operaria como:

[...] um agente deatividades gerais que possui conhecimentos
especificos, como um planejador que trabalha ‘fdos escritérios com
os olhos no processo societal abrangente, em saos nontraditérios e
explosivos; como um profissional cujo éxito depeddeuma dinamica
gue nao é friamente controlavel, mas é essenciédmpmmiitica e, como
tal, ndo se deixa isolar dos interesses e dasgmmdmanas. Seu raio de
acOes estd colado aos problemas da democraciapdssentacdo e da
participacao.

O Secretario de Estado da Educacédo, representarped®r publico, imbuido na
tarefa de uma reforma curricular que exigiria aigpigacdo dos professores - que pelo ja

relatado apresentavam-se desanimados -, além @o 8aimico e administrativo que a
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funcéo lhe exigia, teve atitude politica de enaltectrabalho dos profissionais da educacgéo

e chamar-lhes para a responsabilidade da melr@gaiaidade do ensino.

Para o0 momento democratico exigia-se um professerrgspondesse a este ideal.
Como nos coloca Popkewitz (1998, p. 157): “O ‘nopmfessor (e a “nova” crianga) € ‘re-
elaborado’ como individuo ‘dotado de poder’ e swmnador de problemas, capaz de
responder de maneira flexivel aos problemas quaéraaim conjunto definido de limites

ou respostas singulares”.

Esse profissional precisava estar aberto as nok@sogtas, independente das

situacdes adversas que ocorreram no conjunto doiexede sua profissao.

Enfatizo o carater politico do texto para a categalos professores, porque
considero que o apelo a participacdo caracteriza politica cultural importante: ao
conclamar os professores e pedir que esquecessamnmassidades, apesar de os problemas
gue as criaram ndo haverem sido solucionados, onEr@o apresenta uma ressonancia
com o clima de redemocratizacdo que se vivia ns. flahbora a participacdo resultasse
numa efetiva mudanca de comportamento, com owtsgnsabilidades sobre a proposta,
parece que a tentativa dos administradores do &staaquele momento, era a de
restabelecer as relacdes de trabalho, assim comefadeer os pactos sociais, tendo como
base a necessidade incontestavel de se melhexducacdo e modificarem as formas de

producéo da politica local.

Chama a atencdo que na primeira versao distritaddgrofessores, entretanto, os
textos das disciplinas e das areas de conheciméotapresentassem bibliografia e alguns

fossem assinados pelos grupos de especialistagrqugiessores que estavam no encontro
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do inicio do ano de 1989, aquele que deu origemriateiro jornal, sem data de edicéo, e

gue continha 12 paginas no formato 35 x 30, diagdanem quatro colunas.

Jornal n° 2 — “Nesta segunda edicao da PC, sédo albados Contetudo/Forma

nas diversas areas do conhecimento basico”

O segundo jornal foi editado em novembro de 1988z o conteldo e a forma nas
diversas areas do conhecimento. Os textos pos®ferdnicia bibliografica e os nomes dos
profissionais que compunham o grupo de trabalhssiHa também os nomes dos
consultores, que eram contratados das universidddegpais. Esse jornal foi uma
continuidade dos trabalhos realizados no numereriant Na primeira pagina, o texto
“Duplo Desafio”, escrito pelo Coordenador Mario &eBrinhosa, reforcava a idéia de se
constituir um desafio a construcdo da Propostaiclar e que ela deveria ter sempre

como referéncia o documento preliminar e o Jorhdl*h

Ao apresentar os nomes das pessoas envolvidasnetug@o dos textos, foi dada
visibilidade ao processo de descentralizacdo e aicipacdo de educadores das
especificidades e dos consultores externos, alénpuadissionais da Secretaria de Estado

da Educacéo.
Os textos apresentados no jornal n° 2 foram:

- Duplo desafio;

21 0 documento do Jornal n° 1, que antes se chanzeutnento preliminar para uma proposta curricular”,
foi reeditado com o titulo “Documento norteadoR{z’ sem sofrer alteracdes em seu contetdo.
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- O processo de alfabetizagdo numa perspectivieaoitaista,;

- O ensino da lingua portuguesa, abordando comgites sobre concepc¢des de

linguagem;

- O ensino da literatura na escola;

- Educacdo matematica;

- Pressupostos metodolégicos do ensino de ciéncias;

- Educacéo fisica: a questado do conteudo/forma;

- Sintese geral da programacao de educacao sgligsrolar;

- Consideragdes sobre a concepcéo de geografia;

- Histéria;

- Por um desenvolvimento da educacao estéticat(gteva do ensino de educacgéo

artistica);

- Os especialistas e a prética pedagogica (queiaedi funcdo do Administrador

Escolar, do Supervisor Escolar e do Orientador &clooal);

- Pressupostos teéricos para o pré-escolar

Esses textos apresentavam concepgOes teoricas edobdgicas das areas
especificas, procurando aproximarem-se da concepgéioa da educacdo. O jornal

continha 16 paginas no mesmo formato e com a mds&geamacéao do anterior.
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O destaque do Jornal n® 2 foi a preocupacdo coontinaidade do processo de
reorganizacédo curricular fundamentado na organdisiplinar, o que ratificava a busca
pelos conhecimentos cientificos enfatizados petoye®&io da Educacdo, José Tafner, na
carta enderecada aos professores publicada nd dé6rhdUma proposta que independe de
linhas ideoldgicas porque se alicerca na atitudatifica e na postura educativa de cada

professor'(SANTA CATARINA, s.d., primeira pagina).

Essa afirmacédo me leva a questionar se a atitedéfa ndo € ideoldgica, e se ela
se constitui “a verdade”. No meu entendimento, aBtmativa entra em contradicdo com o

carater histérico da producdo do conhecimento qiecamento norteador vem propondo.

O texto “Duplo Desafio”, que abre o segundo Jordaktaca a necessidade e a
importancia da producédo coletiva na PC/SC e chamateacdo para as seguintes

preocupacoes:

- autonomia do processo de produgédo da PC [...];

- selecionar, organizar, seqUénciar e dar tratamant conteddo séo
atividades fins, por exceléncia, do ensino [...];

- a retomada com frequiéncia o contelido do docunmeationinar [...];

- a proposta, em processo de producgdo, se configunaossivel e no
exequivel de hoje [...].

-A PC ja esta dando conta da questéo Interdisaiptinpando esta voltada
e entendida como um trabalho que produzird a maddegoncepcgao e
pratica pedagdgica, ou seja, a forma de concebehomem
historicamente situado, na sociedade e no seu lHEbESANTA
CATARINA, 1989, primeira pagina)

Essas preocupacdes estavam voltadas ao objetivo quaa era o de construir uma

PC abrangente, contemplando a totalidade dos conéetos, e interdisciplinar, evitando,
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assim, que ocorresse a discussao sobre um aspeado de assuntos especificos do campo

disciplinar.

Foi mantida, no Jornal n° 2, a insisténcia com #odwmogia das “aproximacdes
sucessivas” tornando mais claro, nesse jornalhgueria uma metodologia especifica para
a elaboracao do texto pelos professores, sendadalet sala de aula com os seus alunos.

Definiu-se, ainda, que os conteudos a serem tratbas seriam os cientificos.

O debate no interior das escolas restringiu-seuastges educacionais, na disputa
de contetdos e numero de aulas. Os professoret/ielogonesse debate centram esforgcos
nas discussodes pedagogicas e administrativasdéidamitado seu tempo para as questdes

gerais da educacéo, da sociedade e da organizel§ficapda categoria.

A estratégia de aproximacfes sucessivas possibilitoacompanhamento dos
professores, pelas equipes da CODEN, orientandebate e evitando que o assunto
tomasse outros rumos. A participacdo dos professfe monitorada durante todo o

processo.

Naquele momento da reforma, os educadores catagsemovimentavam-se
coletivamente pelas lutas trabalhistas. Houve mlemaento de muitos profissionais da
educacao, alguns vinculados ao Sindicato dos Trablates em Educacdo na Rede Publica
do Ensino do Estado de Santa Catarina — SINTE/B€ agresentavam reflexdes sobre os

aspectos gerais da educacéao e, de certa formdjzavaim para as lutas da categoria.

Defendiam qualidade de educacdo para todos, beno a@ngualificacdo dos

professores e uma remuneracdo condigna. A pautaeigandicacdo centrava-se na
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democratizacdo da educacédo, com eleicdo dos disetorganizacdo do Plano Estadual de

Educacéo e do Plano de Cargos e Salarios.

O coletivo dos professores produzia agdes na emdsirda PC no sentido de
“reconstruir principios de participacdo e respoilsiole que iriam induzir os pais e a
comunidade a subscrever as racionalidades polit{EBPKEWITZ, 1998, p. 155). Nas
lutas da categoria, os conflitos eram inevitadvp@s assim como o governo chamava a
responsabilidade para as relacdes de trabalhdegoce dos profissionais da educacéo se

constituia como um grupo na busca de direitos.

Jornal n° 3-“Uma contribuicéo para a escola publica do pré-esdar, 1° grau,

2° grau e educacgéao de adultos”

O Jornal n° 3 foi editado com o titulo “Uma contiig@io para a escola publica do
pré-escolar, 1° Grau, 2° Grau e educacdo de atleltagontava a dimenséo da reforma a
gue se propds. Nesse Jornal, o expediente sofrelangas em virtude da morte do
Governador Pedro lvo Campos. Assumiu em seu lugdice-Governador Casildo Jodo
Maldaner, que modificou seu secretariado. O novoreS&io da Educacgdo foi Julio
Wiggers, que nomeou como Diretor Geral Osni Roseokbe como Coordenador de
Ensino Paulo Hentz, que ja fazia parte da Coordena@a Proposta Curricular desde o

inicio dos trabalhos.
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O novo Secretério da Educacéo, Julio Wiggers, esare editorial mostrando sua

satisfacdo ao apresentar o documento a rede daoeri3estacou o entusiasmo e a

dedicacédo dos professores na elaboracdo do doaumesinda, a importancia que teve o

[...] espaco de estudo e discussdo, garantidoSiets foi decisivo para

gue se oportunizasse (sic) a construcdo desta giegpoalcada na
reflexdo, estudos e discussdes dos fundamentatficies de cada area
do conhecimento, e, elaborada por profissionaisaeEg competentes e
confiantes na possibilidade de fazer acontecer ngine de melhor

gualidade. (SANTA CATARINA, 1990, primeira pagina)

Novamente, a figura do gestor publico, técnico ditipo, aparece como o
motivador, destacando a importancia do 6rgdo gex@oc a SEE, a qual garantiu os
espacos para o estudo e a discussdo dos trabadtifisando os estudos cientificos e
valorizando os profissionais envolvidos no granésafio de melhorar a qualidade de

ensino de Santa Catarina.

Em paralelo aos estimulos verbais sobre o tralddisoprofessores, a Secretaria de
Estado de Educacdo, em suas acOes descentralinada®/nidades de Coordenacdo
Regional, usou alguns mecanismos para manter fsspaves envolvidos no processo, tais
como a dispensa das aulas para os alunos; a edgdm@resenca nos cursos para nao
desconto do dia parado e a certificacdo de horasamEfeicoamento. Com esses
mecanismos, o professor sentia-se, na verdadejaolori a participar, fazendo com que se

guestione esse tao propalado entusiasmo, postelewdncia pelo Secretario.
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O Coordenador de Ensino, Paulo Hentz, escreveueseacdo do Jornal, que se
mostrou articulado, pois fez uma retrospectivadéumentada no Plano de A¢cdo da SEE

1988/91, em que um dos grandes desafios era arépagao curriculaf?

concebendo o curriculo a se construir, um elemeapaz de cooperar
com a escola no seu papel de contribuir para atrogde de uma
sociedade mais justa e de emancipar o cidaddo,odanckle a
possibilidade de compreender as relagfes socigisqdais participa,
numa visdo cientifica, que supere 0 senso comumvisdm apenas
ideolégica (primeira pagina).

Esse discurso vinha influenciado pela literaturapddagogia “critico-social dos
conteudos”, fundamentada por José Carlos Libamao,textos como “Didatica e préatica
histérico-social (1984) e “Democratizacdo da esqulblica - A pedagogia critico-social
dos contetudos” (1986); e também por Dermeval Sav{a886), com “Escola e
democracia”, em que séo feitas criticas a escadlicional e & escola nova, quanto a agédo
politica e acdo educativa, sinalizando a necessidda perspectiva historicizadora,
buscando a superacdo da consciéncia ingénua rdalida consciéncia critica (SAVIANI

1986).

A discussao para superagdo da visdo ingénua dedade permeava 0s discursos
gue visavam mudar a forma de ver a educacéo, ai t&eja como histérica e cultural.

Segundo Libaneo (1986, p. 134), “a invencdo da lasoa sociedade ndo € mera

% paulo Hentz, Coordenador de Ensino da SEE, fos@lbriro do Conselho Estadual de Educacéo, afastou-
se para o doutorado e retornou a assumir o postamango de 2005. E Doutor em Educacido pela
Universidade de Seigen, na Alemanha. Foi DiretoEdacacao Basica na gestao de governo 2002-2005. Em
2006 voltou a ser membro do Conselho Estadual dedgdo.
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casualidade, mas resultado de necessidades e @agé&ociais, que lhe dado o caréater

inelutavel de historicidade e a¢éo formativa exitsté

Assim, com professores criticos e conteudos cieasif trabalhados a partir da
pratica social, a escola estaria contribuindo pana sociedade mais justa e de cidadaos

emancipado$®

Nessa terceira edicdo do Jornal, o CoordenadoroPidehtz ressaltou que a
metodologia de aproximagOes sucessivas foi mantids trés etapas de encontros
realizados, resultando na construgdo do jornalpresantando um crescente nivel de

complexidade e aprofundamento.

Assim, iniciou-se pela discussdo dos pressupostt®ibo-filosoficos da
proposta, no geral e em cada area do conhecimergsop-se pela
discussdo dos conteldos e forma de trabalhos eowfsega uma
sistematizacdo. (SANTA CATARINA, 1990, primeira p@a)

A metodologia de cada encontro dos grupos de trababnsistia, entdo, em
produzir uma sistematizacdo mais complexa e apdaflen daquilo que viria a ser a
Proposta Curricular catarinense. Este modo de @nds trabalhos gerou a possibilidade
de organizar-se coletivamente, pelo menos entrgspimnais de disciplinas comuns. A
proposta de cada disciplina era pensada para tmlog/eis de ensino desde o pré-escolar

até a 32 série do 2° grau, dando, assim, uma giesdmtalidade do que deveria ser ensinado

3 “pratica Social” é o ponto de partida e de chegimi@studo de Dermeval Saviani sobre sua teoria que
chamou de “pedagogia revolucionéria”: “colocar aegao a servico da referida transformagéo dagteda
de producdo”’(SAVIANI, 1986, p.79).
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nesses niveis de ensino, com a devida fundamentagéetodologia, o rol de conteudos e

a forma de avaliacgéo.

Essa organizacao para estudar as teorias propmstaguiu para a construcao de
alguns coletivos que pensavam o curriculo para alémestruturas da SEE, como nos

agrupamentos das escolas por polos, em cursopdeitegdo e troca de experiéncias.

Em todas as edi¢cdes do Jornal foi reforcada a i@poa da metodologia de
aproximacdes sucessivas, visando a superacao llhimaindividual, para o trabalho
coletivo. Assim houve o envolvimento do Orgdo CantfSecretaria de Estado da
Educacdo) e seus oOrgaos descentralizados parartia gg@ uma discussao cientifica,

produzirem coletivamente o texto da proposta.

A metodologia de aproximagdes sucessivas haquelenemio do trabalho
evidenciou que ela se constituia mais do que umaafade produzir um documento;
constituiu-se em uma forma de conceber o conhettmé&nconceber o conhecimento na
sua totalidade exige do professor modificar a fordea trabalhar os conteudos, de

relacionar-se com os alunos e de avaliar todo cesED.

O discurso do Secretario e o do Coordenador tineamcomum a melhoria da
gualidade de ensino, porém, o Secretario falavagiidade social, um termo que remete a
Reforma, como desejo de alterar as relagbes soctis uma dimensédo politica para além
do fazer pedagogico. J& o Coordenador estava dentra elaboracdo da proposta e nos
mecanismos que garantiriam sua producdo. A dimemsfide organizacao hierarquica, de

reconhecimento a boa vontade da SEE. Preocupavarsemanter a metodologia de

87



“aproximacdes sucessivas” para educar e orientar piritica pedagogica de planejar o

trabalho dos educadores catarinenses.

No expediente do Jornal n® 3 foram apresentadosmes dos diretores e chefes de
Subunidades de Ensino - SUBENSs e das 22 UCREs cohjetivo de demonstrar, mais

uma vez, o carater descentralizador do processo.

O texto oficial da Proposta Curricular foi editagta 1991 pela IOESC com o titulo:
“Uma contribuicdo para a escola publica do prédascd® grau, 2° grau e educacéo de

adultos”, com poucas modificacbes em relacédo awlaP 3.

Partindo-se do pressuposto de que a Proposta @arriresultado de um processo
histérico de relagBes entre a sociedade e o Estaddusca da democratizacdo, faz-se
necessario retomar os estudos sobre o documentod@atizacdo da Educacdo a opcgao

dos catarinenses”, cuja intencao era ser o Platawlial de Educacdo 1985-1988.
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CAPITULO Ill - REDEMOCRATIZACAO

Em Santa Catarina, encontram-se marcas de movimsatiais importantes para a
organizacao da sociedade e para a luta pela decireacBituo os movimentos apés 1970,
como o Movimento Sem Terra (MST), o Movimento dashMdres Agricultoras (MMA), o
Movimento dos Atingidos pelas Barragens (MAB), ovileento dos Opositores Sindicais,
tanto dos sindicatos rurais, como dos trabalhaddaeAgroindustria, e 0 Movimento de

retomada das terras pelos indf8s.

Tais movimentos se constituiram pela luta em bulscaerra e de trabalho para

sobrevivéncia. Grzybowki (198@pudPoli (1999, p.57-62) os classifica como:

a) luta contra a expropria¢do: movimentos de campon@sta terraque
sdo o Movimento dos posseiros que busca a legditeidla posse contra
a legalidade da propriedade. O Movimento Sem Tgrijasua base
inicial se constitui de trabalhadores rurais extdaida modernizacéo da
agricultura da Regido sul do Pais. O Movimento f2oat Barragens,
também contra a expropriacao [...] 0 confronto &&am o Estado, em
nome da sociedade, baseada no principio geralldadé publica. Lutas
indigenas: é outra frente de lutas que envolve fuagdio minoritaria do
heterogéneo campesinato brasileiro para a quasemacao das terras é
fundamental;

b) Lutas contra formas de exploracdo e assalariamentovimentos
operarios no campedo movimentos de assalariados rurais, trabalbador
do campo, ja expropriados pelo capital, que lutamre a exploracéo
gue sofrem no interior do processo de trabalho;

c) Lutas contra a subordinagéo do trabalho ao capitalovimento dos
camponeses integrads.] sdo os pequenos proprietarios agricolas que
se integram, de diferentes formas e em difereritessn ao processo de
modernizacdo e industrializacdo da agricultura emsa nas Ultimas
décadas. [...] Geralmente sdo lutas articuladasnei@mento sindical e
suas acles incluem grandes manifestacbes publicasotes a
comercializac@o de produtos e bloqueio de estmdagncias bancarias;

24 Sobre 0s Movimentos Sociais em Santa Catarine/@&Al (2001).
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d) se voltam para Alternativas de producéo, mulheres e previdéncia
social: novas frentes de luta no camponstituicdo de grupos de
cooperacdo para a aquisicdo conjunta de maquinagupamentos,
producdo comunitaria, busca de tecnologias aligasat Entre esses
grupos esta o MMA. (grifos do auttt)

A ocupacéo do territério catarinense foi marcada pesisténcia dos grupos que o
habitavam e a chegada de imigrantes estrangeirosigeantes entre os estados da
federacdo. As disputas internas entre as cult@sdtaram em grupos expropriados que
seguem em busca de direitos, agregando-se emizagdes para terem possibilidades de
legitimidade politica. Tanto 0s grupos que con@ué&h espacos econdmicos e politicos,

bem como os expropriados, procuram ter represastaiais instancias de poder do Estado.

Os embates e as lutas por direitos e legitimidadi¢iqga geraram alguns fatos que

deram visibilidade a esses movimentos, entre os goaemos destacar:

1) A administragcdo democratica na prefeitura deekagelo peemedebista Dirceu
Carneiro (1977-1982), sob o lema “Lages, a for¢cgpdeo”, que buscava a participacao

popular,?®

2) O episodio conhecido como “novembrada”, ocorrggo 30 de novembro de
1979, na cidade de Florianépolis quando, em viataEstado, pela primeira vez, o

Presidente da Republica Jodo Batista Figueiredmlesiv-se em uma briga de rua,

% MMA — Movimento de Mulheres Agricultoras, atualnedenomina-se Movimento de Mulheres
Camponesas — MMC.
% \er mais em AURAS (1997); MUNARIM (2000) e CUNHAQO05).
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confrontando-se com uma manifestacdo de insatsfagpular, em repudio a politica

econdmica de seu governo, ao autoritarismo e i’

Esses acontecimentos foram importantes para aipagao da sociedade e deram
félego as lutas em busca da participacao nas aecditico-administrativas da categoria
do magistério, conquistando o direito de fazergpdet Comisséo de Elaborag¢édo do Plano
Estadual de Educacédo - CEPEE, o qual desencadeptoaesso de construcdo do
documento “Democratizacdo da Educacéo: a Opcacdtasinenses — Plano Estadual de
Educacgéo 1985 — 1988, que foi designada pelo ®ader do Estado, Esperidido Amin,

em maio de 1983.

E importante destacar que, nos anos de 1980,

A democratizacdo da sociedade passa a ter umrchinatal e apresenta-
se articulada ao desenvolvimento do modo de pradoeditalista. A
democracia significa entdo a liberdade de submissasuperacéo,
possibilitada ao mais fraco, conforme regras dacathr; mas também, a
liberdade de todos para empregarem e desenvoha&ramcapacidades.
Com isto, a velha pratica das aliancas foi revigara que convergiu
para um processo de transicdo que manteve a owgtalista e apontou
a solucéo dos profundos problemas da nacéo; esttagégias visavam
marginalizar as praticas do Regime Militar, porémantinham as
tradicionais praticas de concentracdo do exeraoigoder. (VALLE,
1996, p.26-7)

Nas palavras da autora foi possivel perceber antod@de de praticas politicas de

agregar os descontentes para a manutencao dogademnizar os conflitos.

27 \er mais em SROUR (1982); AURAS (1997) e DAROS9@)9
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Faco, aqui, um intervalo no estudo sobre o procdesconstrucdo do documento,
para apresentar alguns acontecimentos do goverrigspleridiao Amin de 1982 a 1986,
importantes para situar as contradicdes das pditide Governo na construcdo da
redemocratiza¢do de Santa Catarina e 0s vincutoogarocesso de Reforma Educacional

no Estado, nos anos de 1980.

Articulacdes politicas na busca da redemocratizacao

O Partido Democratico Social (PDS) teve dificuld&te se manter com quadros
préprios de sobrenomes tradicionais depois do éjisécorrido com o Presidente da
Republica e passou, entdo, a procurar nomes estpara a disputa de elei¢cdes diretas para
Governador, em 1982. “Surge neste contexto o joyelftico Esperidido Amin, que havia
exercido o cargo de Prefeito Bidnico de Florian@pel Secretario de Obras do Estado”

(BORBA, 2003, p.63).

Nos ultimos dez anos, Esperidido Amin tinha sido

[...] sempre um homem do aparelho administratieoEstado, onde
ocupou posicdes relevantes em cargos via de rdgrapnfianca. Sua
carreira que 0 monopdlio dos meios de difusdo aotlg brilhante,
transcorreu, ou melhor, coincidiu com o auge dadnregburocratico-
autoritario, no qual o prestigio dos tecnocratasagsegurado na medida
da impoténcia do parlamento em exercer qualquetralensobre a
administracao; a preponderancia dos gestores pgldia impunidade de
seus atos sdo marcas registradas do periodo. (FRN,TEO83, p. 37)
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Esperidido Amin, beneficiado com a protecdo do Hteg, agia em nome da
ordem e do progresso, sem sofrer qualquer repaes&imin tinha o perfil de um politico
populista e personalista, de projecéo individuglassava a imagem de “realizador”, por
ter exercido cargos administrativos e estar muitiximo da populacdo em geral. “Por
estes expedientes se acresceram a desqualificag@eserédito dos politicos de oposicao,
na medida mesma que a Unica instancia de podee &éivguiam acesso era o parlamento”

(FONTANA, 1983p.39).

Essa postura mostra como os poderes Legislativodeidrio, no periodo da
ditadura, foram esvaziados de suas prerrogativasstitacionais, de autonomia e

independéncia. Nesse mesmo periodo:

[...] a pratica politica no seio da sociedade cjuihto aos movimentos

sociais, entidades representativas de categongroionais, associacdes
de defesa de direitos etc., ndo habilita nem dcalids atores politicos,

seja para o exercicio dos elevados cargos da adraig@io publica, seja

para a gestdo dos interesses coletivos em oufeaa®selevantes da vida
social. (p. 39)

As relagdes de forcas entre os candidatos que wenam as eleicbes em 1982 se
diferenciavam pelos interesses dos grupos da smedjue representavam. Amin
representa a oligarquia Konder/Bornhausem, ou s®amandatarios dos vinte anos
anteriores, e deveria manter as tradicionais @atile concentracdo do exercicio de poder
(VALLE, 1996). Jaison Barreto, por sua vez, congrega oposicdo a esses mandatarios.

Cada um buscava seus argumentos em suas expeyidraiapresentatividade, nos cargos
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gue exerceram, pois estamistificacdo da apologia da administracdo e do atredd
(FONTANA, 1983, p. 39), de que eles realizam o loeietivo, era a idéia que permeava a
sociedade catarinense. A contradicdo estava nasepacao de grupos antagdnicos nas
formas de dirigir a acdo publica e ndo na idéia cpreralizava e organizava essa acao.
Desta forma, a organizacdo politica ndo alteravaodo de organizacdo da sociedade.
Revela-se uma permanéncia da politica catarin@nagregacado por aliancas, na defesa de

interesses.

O documento de campanha de Esperidido Amin denemisa “Carta aos
Catarinenses” e “expressava-se ideologicamenteripé: inovar e renovar e na Opgéo
pelos pequenos, além de apontar para formas gea€eias de participacdgdFONTANA,
1983, p.41). Sua eleicdo preservou o poder da rgligm Konder/Bornhausen até o

rompimentc?®

Os estudos de Remi Fontana (1983) esclarecemmegarovar, renovare opgao
pelos pequenosinovar” seria uma sofisticada programacaona&rketingpolitico sobre
seuslogande campanha, bem como na sistematizacdo suas fa®pmsnando-as de facil
assimilacdo. Porém, ndo houve inovacdo ao utiieada maquinaria do Estado e de
recursos publicos para sustentar sua campanhaublgardo instrumento da intimidagéo e

da humilhac&o dos funcionérios publicos para gestissem a camisa” de sua candidatura.

% As caracteristicas de lider populista do Governaotomar decisdes autdnomas diante dos “padtinhos
provocaram a “divisdo do partido de sustentacdaegime militar (PDS), e a formagdo do PFL foi o
momento da cisdo definitiva, enquanto partido woljte da consolidagdo de duas correntes no campo d
“direita” catarinense: de um lado os “Konder/Bomaden”, que fundaram o PFL no Estado e de outr@® P
(depois PPR, PPB e PP), representado pela lidedmgmin’(BORBA, 2003, p. 64). Esta cisdo projeta
Esperidido Amim no cenario nacional, pois o paridoqual se vinculava (PDS) fazia parte da reorggéo

da direita e a criagéo dos dois novos partidosa Ess&o resultou em néo ter um candidato forte efeicbes

de 1986 para concorrer com o PMDB, o qual estaralézido com o sucesso do Plano Cruzado.
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A proposta de “renovar” tratava de trazer paramiaidtracdo, jovens ou segmentos
sociais para participarem da administracdo. Rar®tcriou-se a Juventude Democrética
Catarinense (JDC), agremiacdo do PDS de Santair@@ataujos membros dirigentes e a
maioria de seus militantes, pertenciam aos quanstios da burocracia estatal e de ndo-

participantes da luta estudantil.

Quanto ao terceiro aspecto, a opcao pelos pequam$rmula traria subjacente a

tentativa de homogeneizacdo de segmentos distildtgsopulacdo, que
tem posicdo estrutural diversa na sociedade. E fiopé@io sociolégica-
politica, com o fim de escamotear a questdo soca@h seus atores
sociais com caracteristicas proprias, necessidadiesnandas e
expectativas especificas. [...] A estratégia éaclématar forcas sociais
heterogéneas com a mesma designacdo, uniformizaaddiscurso,
tornando-as indiferenciadas visa a massifica-lassirdular seus
contornos para integra-las, sob a égide de umatisnto pretensamente
iluminado, paternalista e autoritario. Numa palavisa-se a integrar, via
acdo estatal, para consolidar o ancestral domdficas novas roupagens
da inovacédo e da renovacdBONTANA 1983, p. 43)

Com o discurso que moveu a campanha politica ¢ &a2opcéo pelos pequenos”,
Amin atraia para si a atencdo de todos os que stamten a situacdo de pobreza, de
descaso da administracdo publica com a saude, ghychabitacdo e todos os setores,
organizados ou ndo. De forma paternalista, proeucangregar a todos, e conclamava a

participarem dando-lhes um voto de confianca.

A participacdo foi a diretriz necessaria de Goverpois o momento era de

redemocratizagao. Esperidido Amin tinha clara
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A necessidade de transitar de um Estado autoritéle restricGes
severas aos direitos civis, politicos e sociaisa pan Estado social, onde
a concessao regulada de beneficios assegurassena ‘dentro da
ordem’, e a manutencdo do consenso dentro da coidfade.
(FONTANA, 1983,p.48)

Amin foi eleito Governador do Estado de Santa saom 50% dos votos contra
0s 49,2% do candidato do PMDB. A articulacdo prdit a forma de apuracao dos votos o

fizeram governadof®

Esperidido Amin governou o Estado buscando elime@acomodar os conflitos,
com formas controladas de mobilizacdo e participaghetiva, haja vista a forma proposta

para elaboracdo do Plano Estadual de Educacaolbsh-

Com essas consideracdes, é possivel voltar acoedtudocumento que marcou, na

educacéao, o processo de redemocratizacéo.

Democratizacdo da Educacdt

29 Os resultados foram contestados pelo PMDB, quioaruma série de dentincias contra o PDS, como, por
exemplo, a forma de composicdo das juntas esaddms, que traziam pessoas ligadas ao Govermone, ¢
consequéncia, o voto chegava a mesa para umaartdia para o outro - o chamado “voto camales”
dendncias, entretanto, foram julgadas improcedgrgta justica eleitoral. A proclamacéo dos redokgré-
PDS levou o PMDB a organizar um manifesto conttfaude eleitoral”, no dia 25 de novembro de 1982,
que levou milhares de pessoas ao cal¢cadao derfdpols, enquanto o PDS ndo pode ir as ruas conamor
sua vitdria.

% Trabalho agora com o termo “Democratizacéo da &glm® neste subtitulo, e no decorrer do texto gor s

tratar da nomenclatura apresentada no documentmrargue no contexto histérico nacional e local o
momento seja de redemocratizacdo. (NOGUEIRA, 1998)
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O processo de construcdo do documento “Democratizdg Educacdo: opcao dos
catarinenses - Plano Estadual de Educacao 1985-2888eu apds o movimento grevista
dos professores, em 1983, que reivindicava suacipa¢do efetiva na formulacdo da

politica educacional catarinense.

A mobilizagdo das comunidades escolares em torncatestrucdo do Plano
Estadual de Educacéao, de 1985 a 1988, foi chanedardocratizacdo da educacéo, a qual
desencadeou um processo que consistia inicialmemtereunides desenvolvidas nas
escolas, através da metodologia de trabalho deogagbre as seguintes questdes citadas

no documento:

1. O que entendemos por Democratizacéo da Educacao?

2. Processos pelos quais a Democratizacdo da Edunacessariamente
deve passar?

3. Quais os problemas que prejudicam a Democratizdg Educagéo?

4. O que deve ser feito para solucionar os protdequg prejudicam a
democratizagédo da Educacd@ANTA CATARINA 1984, p. 20)

As questdes foram respondidas pelas comunidadedaess; inicialmente em
reunibes nas escolas, com dispensa dos alunos,egunda instancia nas unidades
regionais e, finalmente, no documento que foi &scpela Comissdo Estadual de
Elaboracdo do Plano Estadual de Educacédo — CEERR®Byado em Congresso Estadual,

na cidade de Lages, ocorrido de 22 a 27 de outtdrd984, com a participacdo de 538
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delegados das 20 regides educacionais (em cadacdreseram eleitos os delegados para as

instancias posteriores). O processo era partigipatidemocraticd®

As guestdes foram elaboradas a partir de respdatdss a: “quais 0s problemas

guanto a...”, e as respostas a estas questdes foganizadas como deliberacbes para
resolvé-los. Essa forma de organizacao do text@pdesentar os problemas e depois as
deliberacdes, processou-se na elaboracdo de teddisetrizes especificas do curriculo e

programas de ensino.

As deliberacbes sobre o que entendemos por denzag@ da educacgdo
acentuaram-se no que se refere a participacdo palagdo para escolher, desde os
dirigentes da escola, do pais e dos municipiosoéeira, até a reorganizacdo e politizacédo
da comunidade escolar, valorizando o homem e swamalo o saber. A concepcao de
educacao vigente mantinha o aluno como o centrprdoesso educacional e 0s meios
como principais recursos de aprendizagem. Porériy abdiscussdo sobre o pluralismo
educacional e o respeito as minorias e as entidadeslasse dos trabalhadores,

especialmente da educac&o.

Ainda, no Plano Estadual de Educacédo foram indigaxb principais problemas

gue afetavam a democratizacdo quanto ao curriculo:

31 Conforme as necessidades da administracdo dodEstada governo foi dividindo o territorio em reggo
administrativas e fixando representacfes descizadals, com estrutura para gerir as questdes ldeais
1969, ano do primeiro Plano Estadual de Educag@oatl? regifes. Na gestdo de 1983-1987, periodo de
construgdo do documento Democratizagdo da Educac@pcdo dos Catarinenses — Plano Estadual de
Educacdo 1985-1988 eram 20 regides. Na gestdo 8&-19®0, periodo da elaboragdo da Proposta
Curricular, eram 22 regides.

%2 Durante o regime militar os governadores de estagrefeitos de capitais e cidades localizadas nas
fronteiras eram nomeados pelo Presidente da Republi
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[...] curriculo e programas inadequados a reatidadefasados no
conteudo, elaborados autocraticamente, ndo coridizem a realidade
do educando, nivelados pelos mais fracos, ndo etelochs necessidades
dos médios e fortes, alienantes e tedricos.

Os curriculos atualmente apresentam, ainda, caracteristicas:
estéo voltados para o materialismo e individualisn@m valorizando as
disciplinas humanizantes; mostram um desinteresses passuntos
sociais da comunidade, ndo atendendo as aspiragéesssidades e
realidades da clientela; estdo presos a contelddsicds, sem
preocupacdo com a pratica e sem objetivos clameeguados a
realidade dos alunos das zonas urbanas e ruras€n@a de um
referencial tedrico, em nivel de Educacédo; desizagiio do aspecto
fundamental do homem.

Por tudo isso a escola apresenta-se como apadshbibgico do
estado; em nosso contexto, esté a servigo do kapita
Abordagens curriculares centradas no conteudo serooretacao
socioldgica, reflexiva e critica que compete a drsidade, colaborando
desta forma para mascarar as disfuncdes do sistenos, curriculos
inadequados de 1° 2° e 3° graus, quanto as rdmessi atuais da
comunidade, evidenciam que a Educacado ndo é seméigaatica, como
prioridade. (SANTA CATARINA, 1984, p.28)

Os problemas do curriculo revelam que os educadf@Bam a critica aos

conteudos escolares, considerando-os como de haigbe inadequados a realidade dos

alunos, voltados para questdes teoricas, desvitasllda pratica e das questdes sociais da

comunidade.

Esse modo de abordar esses problemas ndo deixos oiinteresses dos autores

do documento, pois consideravam importante quenteddo se voltasse a realidade dos

alunos e as questbes sociais e, a0 mesmo tempgjrmgligasse a manutencdo de valores

classificatorios que diferenciam os estudantes raco$, médios e fortes, reforcando as

diferencgas e a sociedade de classes.

Outra questéo criticada foi a de considerar a aszwho um aparelho ideolégico do

Estado, por ter o curriculo organizado dessa fagroam esses interesses. A teoria sobre o
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Estado — elaborada por Louis Althusser gparelhos ideoldgicos de estgdem que ele
argumenta que a “escola (...) ensina o ‘Know-hawgs sob formas que asseguram a
submissdo a ideologia dominante ou o dominio de‘méddica™ (ALTHUSSER, 1985,

p.58) —, pauta-se no pressuposto de organizardareg escola a partir do interesse do

7

dominante. A escola é um aparelho ideolégico dadest pois cabe a ele organizar e
normatizar a escolarizacdo. As reformas escolde#ss pelo Estado, independente de

formato, terdo na escola um aparelho para progagaridéias e interesses.

Os problemas sinalizados foram manifestacfes dadate pela democratizagédo
nos trés graus de ensino. Uma espécie de par@paggulada, o sistema educacional

permitia a critica, cooptando as opinides diverggnnantendo o controle.

Algumas deliberacdes quanto as diretrizes gerais pmboracdo de curriculos e

programas de ensino nessa questao foram:

a) Elaborar o curriculo de 1° grau com a preocupag formar e
informar: formar integralmente, desenvolvendo aacafade de observar,
pensar, discernir, refletir, criticar, criar, reidigxpressar, raciocinar, agir
e nao so repetir;

b) Dar autonomia as escolas, respeitando o cupriauiinimo
estabelecido pelo Conselho Federal de Educacédo E €FR parte
diversificada estabelecida pelo Conselho Estadedtdlicacdo — CEE,
para reformulacdo de seu quadro curricular, prograta ensino e
distribuicdo da carga horéria, de acordo com adiage local e regional,
havendo participacdo da comunidade escolar neg8as RB..];

¢) Formular programas de ensino elaborados popesgue professores
com experiéncia em sala de aula, considerand®gsirges itens:

- que seja de acordo com a realidade e anseionanidade;

- ndo repetir contetldos em varias disciplinas;

- maior énfase a preservagdo da saude. O professer conhecer a
regido onde trabalha para adaptar o programa deoeasealidade do
aluno;

- constar de todos os cursos de 2° grau, e em wm&lasuas séries,
disciplinas voltadas para Ciéncias Sociais e Husjanais como:
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Filosofia, Sociologia, Psicologia e Histéria da Eagfo. (SANTA
CATARINA 1984, p.30)

Essas deliberacbes mostram os objetivos da formdgasujeito democratico, o
respeito ao sistema educacional hierarquico, arizalfhio dos profissionais com
experiéncia, o0 respeito aos anseios da comunidaalénelusdo das Ciéncias Sociais e

Humanas nos programas de ensino.

O conjunto de diretrizes dava um carater individtala escola, para elaboracéo de
um curriculo voltado ao seu espacgo local e regjioo@an um viés comunitario. Nao
apresentava consideracfes quanto ao carater doctalrriculo e sua funcdo na formacao

da consciéncia.

O proprio documento propunha a alteracdo das retac@utoritarias para
democraticas, mas faz acentuando, entretanto,peitesas leis, pois a legislagdo que se
refere as deliberacdes, fora elaborada no periadbtadura militar. A abertura, que estava
se dando no processo de democratizacao, vinhaadsgnb documento por essa legislagéo,
sinalizando que as forcas conservadoras permaned@nmodo geral, influenciando o

processo de transicdo democratica.

O Governo, além de envolver a comunidade escolacomatrucdo do texto da
Democratizacdo da Educacao, a envolveu, tambémpmignuidade do processo, com a
criacdo dos Conselhos Deliberativos nas escolagsgasando, assim, a responsabilidade da
comunidade sobre esse processo. As politicas deadatizacdo e de participacdo faziam

parte do plano de governo e da pauta de reivindésaga comunidade escolar catarinense.
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A preocupacdo com a participacdo dos diferentesnaeips — pais, alunos e
professores — na construcdo do documento, improniach carater democréatico ao
processo, dava um carater progressista as pol@tiasacionais, que também era reforgado
pela deliberacdo da inclusdo das disciplinas dedzié Humanas no curriculo. Outro
aspecto a destacar foi a valorizacdo dos professxgerientes, o que modificou a visédo
sobre o professor, incluindo-o na discussao deoedgbfo dos novos curriculos, tornando-
0s agentes de reforma. Esses, mesmo trabalhandpssonpre vinham trabalhando, sentir-
se-iam participes da producdo do documento e reépeis pela implantacdo das

mudancas.

Ainda nessas diretrizes especificas, destaca-sequesito avaliacdo de

aprendizagem, caracterizada como:

O sistema de Avanco Progressivo que, na préaticagcidna como
Promocdo Automdtica, torna deficiente a avaliagdoagrendizagem,
acarretando insatisfacdo quanto ao Sistema de &n&s1deliberagbes
para este item foram:

a) Eliminar o Sistema de Avanco progressivo, quendica funciona
como Promog¢do  Automatica. Implantar o  Sistema de
Aprovacao/Reprovacdo por séries, garantindo aooatenuperacédo e
todas as condicbes necessarias a sua aprendizegfaivelecendo norma
geral que permitia aos estabelecimentos e comumidadolar em seu
regimento a maneira como pretendem fazer a avaliagguperacdo e
promocao do aluno [...],

b) Implantar, a partir de 1985, o Sistema de ApgéeéReprovacdo em
todas as séries. (SANTA CATARINA, 1984, p.38)

O avanco progressivo foi instituido como politieagbverno catarinense em 1970,
visando eliminar a multi-repeténcia, fundamentase€o-na concepc¢do psicologica da

educacao, para a qual “repetir’ o ano letivo caaséraumas aos alunos. Porém,
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contraditoriamente, nos anos de 1980, quando sat@im o atendimento as necessidades
locais e regionais e o adequar dasino aos grupos desfavorecidos, a comunidade
catarinense e o poder publico optaram por coldgaitels & progressado dos alunos nas

escolas publicas.

Com o Avanco Progressivo, o Estado resolveu o pnohlde fluxo, nas escolas
publicas catarinenses, mas isso néo se revertgueldade de ensino. Grande namero de
alunos concluia o nivel de 1° Grau, semi-analfabetangressavam no 2° grau com
dificuldades de acompanhamento, o que causavandlice de evaséo e repeténcia, nesse
nivel de ensino. Foi necesséario, segundo o docunealtar ao sistema de retencédo dos

alunos que nao aprendiam os contetdos escolarasnethorar a qualidade do ensino.

O Plano Estadual de Educacao de 1985-1988 foi ldbacom a participacdo dos
catarinenses, como propalava o Governador Esperfidin, mas ndo foi aprovado pelo
CEE dessa forma, sendo acolhido, somente, comnstnumento alimentador das acoes
de governo no campo educacional’, sob a resolu@&@b0em 12/03/1985. “O referido
documento ndo atendia aos critérios técnico-butiocog valorizados no ambito das
instancias politico-administrativas, tendo sidociafimente reduzido a um documento

subsidiario qualquer” (VALLE, 2003, p.64).

O CEE fazia parte da Comissdo de Elaboracédo ecipadi do processo de
elaboracdo do documento, mas, posteriormente, @gimodo a cumprir seu papel de
fiscalizador e regulador das acdes. Ou seja, o0 epsoc das discussdes deu-se
democraticamente, porém, a efetivacdo das delidesapcorreu parcialmente. Apenas

algumas conquistas foram garantidas no documexisoc@mo:
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[...] o fim da ‘promog¢do automatica’ — traducdo @@ta da pratica
escolar que se resumiu o Sistema de Avanco ProgrdS#AP), o direito
a hora atividade, a eleicdo para diretores de &seotonstituicdo dos
Conselhos Deliberativos nas escolas. (SOUZA, 19988)*

Durante o periodo de construcdo do plano, foi peksperceber que, quem
participava das discussdes coletivas, representanfiecretaria de Estado da Educacéo,
eram as pessoas que estavam em cargos de confianGamverno, em detrimento do
conjunto dos servidores. Em todos os seminariogjaheepresentantes, cuja funcgéo,
segundo Aurast al (1995, p. 70), era “acompanhé-los, avalia-los eltter dados para o
orgao central”. Em decorréncia dessa forma de aanhgmento, a SEE geriu as questdes
técnicas, enquanto as questdes politicas ficavaargo da Comissdo de Elaboracdo do
Plano, gerando um paralelismo entre quem tinhadermpde mando, a Secretaria de Estado,
e quem promovia o debate, mas nao decidia Comissdo de Elaboracdo do Plano.
Novamente, o Estado trabalhava com suas institsicieguladoras no processo

democratico, sobrepondo as fun¢des técnicas eiméato das funcdes politicas.

Conforme Valle, (1996, p. 66)

No que tange as deliberagfes do Plano EstaduadluleaBio 1985/1988
(documento Democratizacdo da Educacgoreferente ao Sistema
Estadual de Ensino, ha que se considerar que amanasdo figuram
implementadas. Primeiramente, devido as prépriasactaisticas

organizacionais do Sistema de Ensino, impeditisagfdtivacdo de um
projeto democratico de gerenciamento. E, em segundar, em

decorréncia da inexisténcia real gantade politicado Governador

% 0 sistema de Avanco Progressivo foi instituidoPt@no Estadual de 1970 e vigorou até 1985, como ja
citado.
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Amin, no sentido de converté-lo em lei, embora ové€Boador tenha
expressado essa vontade em seu pronunciamento,berdura do
Seminario Estadual de Democratizacdo da Educagabz@do nos dias
16 e 17 de marco de 1984). (grifos da autora)

Esse documento registrou um dos processos de redsinacdo da sociedade
catarinense no periodo poés-ditadura, que se colcomo progressista, tendo em vista que
0 processo buscava a inclusdo dos envolvidos neaeda como agentes participantes das

politicas educacionais.

A partir dessas analises € possivel inferir quéangpamento participativo ndo se
constituiu em descentralizacdo do poder do govenag, em uma estratégia para contornar

os conflitos e manter o controle burocratico.
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CAPITULO IV — MUDANCA NA ORGANIZACAO ESCOLAR

Os momentos de crise sdo propicios para os prajetasudanca, porém a mudanca

constitui um desafio que, conforme Nogueira (19&56), se da em dois planos:

[...] desafio coletivo de ordem material, na media que implica o
desenvolvimento e o deslocamento de forcas enaavad sociedade.
[...] e o desafio psicologico de ordem espirituzd, medida em que
implica 0 abandono de idéias, representacdes eeimsagyistalizadas na
cultura e nas consciéncias individuais.

Esse desafio é intenso, pois implica novas form@asvider coletivo e também
mudanca de posturas individuais. Portanto, n&acié Uma vez que temos, no passado,
construgcdes que nos identificam e nos estimulam caweservadorismo, embora a
insatisfacdo da situacdo presente instigue a madaxgdéia de futuro, ainda segundo
Nogueira (1998, p. 256), “é tdo somente uma visagica e ingénua, tempo de salvacao ou

a incerteza”. Diz também:

Entre as pessoas e a situacao objetiva ha sempfitraorruma ‘variante
interveniente’, a cultura, ‘construida por todostipes de desejos, de
esperancgas e de outras idéias derivadas do passadodetém certas
partes da situacao objetiva e da énfase a outra2s7)

Nos estudos sobre mudanca também se deve dar &mpiarao imaginario, o qual
faz parte da definicAo da histéria e dos proceswodonga duracdo, onde se podem

constatar as dificuldades e a lentiddo das mudadgas essas consideragdes, € possivel
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relacionar os processos histéricos de mudancaref@snas educacionais, pois se ddo em
momentos de crise e estdo profundamente vinculadosulturas, interferindo na vida

social, cultural e econémica das pessoas que s&aribamente construidas. A idéia de
mudanca vem acompanhada das perguntas: “para ertiéga a sociedade e para onde

deve se dirigir agora?”

Na sociedade atual, embora se queira voltar aasastpassado, vé-se nos projetos
de politicas, expostos pelos governantes atravededa uma recorréncia de praticas nas

qguais o passado revive no presente:

Ele persiste implacavel na memdria (coletiva, drujradividual) e

ressurge com reiterada firmeza: ora imperceptiveleeno cotidiano
privado de cada um, ora espetacularmente, pelosanisacos do
marketing e da publicidade, ora com a pompa e m#témcia, sob a
forma do revival politico, dos fundamentalismos, rdaproveitamento
cultural. Citando Hobsbawm (1998, p. 30), o passamtinua a ser a
ferramenta analitica mais util para lidar com a amgé constante.

(NOGUEIRA, 1998, p. 259)

Essa relacdo entre a mudanca e a permanéncainedl o presente através de uma
retomada do passado, serve como baliza para asssli®s de projecdo sobre o futuro,
porque aponta caminhos para um investimento, edafuental para uma analise historica,
em especial do curriculo, como um elemento orgdoizala forma escolar, construido,

culturalmente, pelas relacdes de poder vigentssciadade.



Forcas externas e estruturas emergem, ndo somemte fontes de
idéias, insinuando, induzindo e coagindo, mas caieéinidoras e
reprodutoras das categorias de conteudo, papélidade das quais a
pratica das escolas deve se aproximar a fim dengdcaapoio e
legitimagio (GOODSON, 2002, p. 4%)

Tomando por referéncia a onda de reformas que dadeou o Curriculo Nacional
Britanico, em 1987, movido pela idéia do novo, ensiberando inapropriada uma
abordagem mais analitica e historica, Goodson (2p039) nos alerta: “os estudos de
curriculo podem ser levados a renunciar ao seurrpatencial, que € o de promover uma

educacao independente”.

No Brasil, nos anos de 1980, pelo processo dewrhgublitica e redemocratizacéo
da sociedade, todos os Estados da federacdo sé&ambdo propésito de elaborar suas
propostas curriculares, buscando uma nova relam@oos conteddos e os saberes. Com a
organizacao da sociedade civil, que buscava a edoceomo um direito do cidadéo,
pautando-se nos propdsitos progressistas, reiawmalise escola para todos, de boa

gualidade e que atendesse, também, aos menosdialesie

O Estado de Santa Catarina promoveu uma reformewar pautada na busca da
restauracdo da democracia nas relagbes sociais, dmmo na organizacdo dos
conhecimentos considerados relevantes para su#@rugiws Para isso, desenvolveu uma
metodologia que requeria a participacdo dos emdo$vho processo educativo (alunos, pais
e professores), em que se salientavam a importdaatanhecer a realidade e os saberes de

cada sujeito da educacédo. Portanto, evocava aisdaid) seus valores, para se aproximar

34 Conforme REID (1984apudGOODSON (2002, p. 48).
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dos conteudos que normatizam a escolarizacado, taacado da producdo de um novo
consenso sobre quais conhecimentos deveriam pecerame quais deveriam ser alterados

na Proposta Curricular do Estado.

Como recurso para a mudanca de atitudes sobredagdm e uso do conhecimento
dos professores e alunos, frente aos conteldotaes;00 coordenador da PC/SC, Méario
Cesar Brinhosa, escreveu o texto “A Caminho do &esga Totalidade do Conhecimento
— Interdisciplinaridade”. As mudancas precisavaimgat os niveis objetivos e subjetivos,

e, para tanto, foi necessario desestabilizar ofegsores de seus saberes e de seu passado

para que estivessem predispostos a aceitar gpnopasta’

A reorganizacdo curricular no sistema de ensinaricegnse buscou incluir as
discussdes que estavam presentes no cenario riaeweaplo disso sdo os estudos sobre
Interdisciplinaridade e Projeto Politico Pedagogitmdamentados por Fazenda (1987),

Gramsci (1989) e Ministério da Educacéo (1989).

A Interdisciplinaridade como forma de atingir a totalidade do conhecimento

O documento “A Caminho do Resgate da Totalidade Gmnhecimento-
Interdisciplinaridade” retomou o processo histérida producdo fragmentada do
conhecimento, com vistas a superacao dessa forma&te do mundo, esclarecendo como

se processaria o trabalho interdisciplinar, bussantbtalidade do conhecimento.

%5 Mario Cesar Brinhosa era, no periodo, também Bsofede Histéria Contemporanea, na Faculdade de
Histéria da Universidade do Vale do Itajai — UNIVIAL Itajai/SC. Atualmente, é Professor do Centro de



Conforme Veiga-Neto (1997, p.65), o objetivo de @oma interdisciplinaridade
como busca da superagdo da producdo fragmentadeomwecimento tornou-se um

“modismo, uma moeda forte no campo pedagogico”.

Trazer o debate sobre interdisciplinaridade ao rawdculo catarinense reforcou e

deu legitimidade aos discursos dos planejadoregpkementadores da mudanca.

Ainda conforme Veiga-Neto (1997), faz-se necessé&cmmpreender o que o
movimento pode nos oferecer de produto, bem commngreender suas inconsisténcias,
seus impasses e suas contradicdes” (p.66). Esseimimato pela interdisciplinaridade”,

denominado assim por Veiga-Neto (1997, p. 67),

coloca em seu horizonte imediato a integracdo estreaberes, ou seja,
novas formas de trabalhar o contetdo das discipinam um horizonte
mais distante, espera alcancar a unidade do saberg, pela fusdo
disciplinar, fazer desaparecer a prépria discipiizale

Esse debate sobre organizar conteludos e metodotogisiste em um debate
curricular e implica na maneira de pensar o murdona tentativa de recuperar a
totalidade do pensamento, que foi perdida com oidnamento da ciéncia moderna.
Assim, no documento, consta a historicizacdo dsétivda sociedade em classes sociais e
a divisdo social do trabalho, imposta pelo capitad, a qual também gerou a
compartimentalizacdo do conhecimento. Conformeim téa PC, as reformas educacionais
dos anos de 1960 e inicio dos anos de 1970 comgatiiram o ensino publico brasileiro

com o objetivo de modernizar a educacdo. As cosengs dessa compartimentalizacao

Educacdo Superior, professor da Universidade déBele Joinvile e professor da Associagédo Catasmen
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foram a “expropriacdo do saber em termos de subalfiade, nos diversos graus de
ensino, bem como a desvalorizacdo e o descréditcatigoria dos profissionais da

educacab (SANTA CATARINA, 1991, p. 73).

O Coordenador, influenciado pela literatura edwrsdi do periodo, que buscava a
criticidade sobre o0s conteddos escolares, criticofyndamentalmente, a
compartimentalizagdo do conhecimento no ensinoiguibkasileiro nas décadas passadas,
gue desqualificou o professor, desencadeando swsvalddzacdo e deixando-o
desacreditado. O conhecimento, de acordo com r&gadrdo Coordenador, deveria ser
produzido historicamente pela humanidade, analisadicamente, aproximando-o dos
novos conhecimentos e produzindo uma sintese detatahdade. Desta forma, o

documento argumentou:

Necessério se faz um estudo detalhado da alierpg@sta forma de
trabalhar os conteldos produziu e suas implicagliesconceber a
sociedade, e nela, o homem. E ainda, urge esdlamegae grupo esta
concepcao efetivamente interessa. (p.73)

A preocupacédo do Coordenador era a de buscarustiicptiva historica para a ma
gualidade da educacao no Estado, bem como entengesicionamento dos diferentes
interesses dos grupos dirigentes. Ele centrou ess&a preocupacao na
compartimentalizacdo dos conhecimentos a serenaltiedios na escola e no trabalho
docente, pois um professor expropriado do sabdesgualifica e, conseqiientemente, gera
a ma qualidade do ensino. Assim, foi necessérierfaam que o professor abandonasse

suas idéias e representacfes de trabalho indiidwalconstruir o trabalho coletivo.

de Ensino. Doutor em Histéria Social pela Univeadiel de S&o Paulo (2002).
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Devido a essas preocupacdes, a saida encontrada REISC 1991 foi a
interdisciplinaridade, que seria assegurada ped@dserses cientificos produzidos pelo
homem, os quais possibilitariam a formacdo do édael a superacdo do senso comum,
pela forma critica e globalizada que receberiardhecimento. Tendo isso em vista, o texto

explica:

[...] concebemos interdisciplinaridade como uma tyras politico-

pedagogica e ndo como uma justaposicdo ou apeinadadé entre os
contetdos, a serem trabalhados, capazes de produzintese da
totalidade do conhecimento. [...] Trabalho voltggva a mudanca de
concepcbes e préaticas, ou seja, uma forma de cenaebhomem
historicamente situado, na sociedade e no seu IHEABEGANTA

CATARINA, 1991, p.73)

A interdisciplinaridade proposta pelo documento comma “postura politico-
pedagdgica”, mudanca de concepcéo e prética, ssurdo forte, justificado pela busca da
conscientizacdo, do pensamento critico, do commsomsocial, da educacdo para a
liberdade e da construcdo coletiva, trouxe as sd@iagressistas para o debate educacional.
Apoiava-se, porém, na mesma base estrutural dismiptjue normatizou a organizagao

escolar, calcada nos saberes cientificos espedalz que ela mesma quer combater.

A CODEN, pautada na proposta de interdisciplinaig&jancaminhou um processo
de capacitacdo de professores visando a implendEntag proposta. Essa capacitacao
abrangia estudos sobre politica educacional, ar@jto global e definicdo dos contetdos
gue comporiam a proposta. Esse programa de capirigstava proposto no Plano de

Acdo da SEE 1988 e, de forma sintética, no textioistaria da PC/SC 1991.
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O texto de Brinhosa, articulado com as politicascadionais, apresentou também

um exemplo de como se deveria fazer um traballeodisciplinar:

Vejamos entdo: Ao trabalharmos que 4m x 4m = 16m2se necessario
que os alunos se apropriem da dimenséao politiciedsteste contetdo.
Poderemos solicitar aos alunos que procedam aolcale areas que
fazem parte do seu contexto de vida: a) o seu@uara sala de estar, ¢)
a cozinha, d) o banheiro, e) a dependéncia de gauae Este trabalho
concretizado deve ser trazido para a sala-de-aulaiseutido,
principalmente as diferencas constatadas e socitdm@roduzidas. A
partir dai, podemos propor alguns questionametgizs¢como:

1- Historicamente como se produziram estas dif@shc

2 —Por que a sala de estar tem metragem superior ao quante, wocé
permanece 8 horas/dia no minimo?

3-Por que a sala de estar estd sempre arrumada e vocéutifina®

4- Por que vocé encontra familias numerosas habitando meiadrgdo
tdo pequeno e familias pequenas em metro quadragodigso?
(SANTA CATARINA, 1991, p.73)

Com esse exemplo, o autor do texto quis mostraioggaber cientifico tem relacéo
com o cotidiano, assim como cada contetdo ndo@&ayor si s6, mas tem relacdo com
os conteudos de outras disciplinas e possui, ldatoente, uma dimensao social, politica,

cultural, econdmica e ideoldgica.

Cabe ressaltar, porém, que a linguagem deste txdmplar, escrita de forma
bastante simplificada, muito préxima das convecsésquiais, produz certo estranhamento
ao leitor, porque considera, por exemplo, habifu& a sala de estar fique vazia e que esta
€ uma pratica cotidiana e dada para todos e enqguprallugar. Manifesta posturas
preconceituosas por achar que os ambientes dop®st&im uma Unica regra de
funcionamento. Contém, também, informacdes erragdas o metro quadrado é um

conhecimento historicamente produzido igualmentea faios.
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O texto possui carater prescritivo, pois seguiuesma metodologia proposta no
documento norteador, que deveria ser seguida pplofessores para trabalharem
pedagogicamente o0s conteudos na sala de aula. dakextualizou historicamente a
compartimentalizacdo do conhecimento, explicou e gignificava a sua totalidade,
apresentou a alternativa da interdisciplinaridadeexamplificou. Transformou os
pressupostos histéricos e filoséficos em pressopgstdagdgicos trabalhados na escola.

Ao final, o texto retoma a necessidade da mudaecgditide:

Para finalizar e retomando ao ponto inicial, ha geeentender que o
resgate da qualidade do ensino publico, passabpslea constante da
totalidade do conhecimento. Para tanto, h4 querspar com as praticas
individualizadas e buscar a producdo coletiva gearti, contribuir e
refazer constantemente. (p. 73)

A postura simplista adotada pelo Coordenador, agidse aos professores neste
exemplo, reforca a afirmativa de Sacristdn (1998)qde, quando os administradores
publicos querem estabelecer novas formas e técrdeagntender a pratica, novas
linguagens e procedimentos alternativos no deseawvoldo curriculo, o fazem
deslegitimando os saberes tedricos e praticos dufesgores. Isso gera a sensacgdo de
incompeténcia porque o discurso foi proferido porespecialista dotado de conhecimento

académico e de poder politico, sendo, portantodisourso competente.

Segundo Chaui (1993, p.7), o discurso competetdedesado de poder instituido,

ou seja:

E aquele no qual a linguagem sofre uma restric&opgpaeria ser assim
resumida: ndo é qualquer um que pode dizer a griatmutro qualquer
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coisa em qualquer lugar e em qualquer circunstan@iadiscurso
competente confunde-se, pois, com a linguagem tungihalmente
permitida ou autorizada, isto é, com um discurso aquml os
interlocutores ja foram previamente reconhecidasacdendo o direito
de falar e ouvir, no qual os lugares e as circmo#d ja foram
predeterminados para que seja permitido falar & euenfim, no qual o
contetdo e a forma ja foram autorizados segunddmsnes da esfera de
sua prépria competéncia

O discurso que permeou os textos normatizadoreBQldoram os que, com a
autoridade que a funcéo lhes conferia, normatizaraonteido e a forma de como deveria
ser a reforma para adequar-se ao momento da cgistde uma sociedade democratica
gue trabalhou a estratégia da participacao conmeefate controlar os caminhos da reforma.
Os professores foram autorizados a falar, porquedmsinistradores, sabendo o que
gueriam ouvir, criaram documentos, normatizandd gada o tipo de participacdo e os

limites de suas possibilidades no processo damefo

O discurso competente € construido sobre a realidad fatos, neste caso da
fragmentacdo dos conhecimentos como causa da ridagigade ensino. Esse texto trouxe
um discurso fundamentado na realidade dos fatasraedos para modifica-los. Assim, a
eficdcia estava na acdo, nas mudancas de concdadaoma e do contetdo dos saberes
ensinaveis, e no abandono de determinadas idéigsape dos professores, ou seja, uma
efetiva mudanca de atitude do professor frente w#ecimentos que deveriam ser

abordados de forma interdisciplinar.

Tal atitude pressupde, segundo Ivani Fazenda (12928), “uma modificagdo na

atitude epistemoldgica de compreensédo do conhetinmam salientar a necessidade de uma
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finalidade na organizacdo das ciéncias”. Registiae qo texto “Integracdo e
interdisciplinaridade no ensino brasileiro” foi udos textos bastante utilizados na
implementacdo da Proposta Curricular, como fontestedo para os professores, e cujo
conteudo reitera a importancia da interdisciplitedie e como ela depende da acdo dos

professores.

Assim sendo, a mudanca ocorreria frente ao probtsmanhecimento, como uma
substituicdo da concepcéo fragmentéria para ddatk do ser humano. Seria a superagao
de seus saberes arcaicos e de suas formas argigan@dernizar o pensamento e a acao na
relacdo a totalidade do conhecimento humano. Unza explicada como deveria ser
implantada a interdisciplinaridade, foi importantgientar, depois, a producdo do

documento que deveria sistematizar a concepcaaloiégca proposta.

Essa organizacao didatico-pedagogica de sistematz®xtos normatizadores vem
se repetindo, reiterando as finalidades, os olgetsy as formas das possiveis mudancas,
gerando um apaziguamento nas relacées e uma codéolenna producédo do texto, mas

uma inquietacdo para se analisar.

Normatizacéo escolar

Na sequUéncia da reforma, dando continuidade a mpdernentacdo, tornou-se
necessario organizar a escola para realizaca@ballio: organizar os tempos e 0s espacos

escolares, bem como distribuir as competéncias.
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Na escola, por ser um lugar de muitas relacfesuylaia vida das pessoas, sendo,
por isso um local de muita rotatividade. Os alupassam pela escola, constroem relacdes
em um curto espaco de tempo, que marcam sua \odéjbuindo para as decisfes que
pretendem tomar. Os educadores se constituem $oofeéss na relacdo com seus pares,
disputando poder pela hierarquia dos saberes, lauppsicdo que ocupam na organizagao
das funcdes no interior da escola e com a comueid@ditros profissionais também
exercem suas funcdes de apoio técnico, de sergarass nesse espaco escolar. Por isso, as
mudancas de ordem material e espiritual precisassafzer sentir em todas as instancias

do sistema escolar.

Sendo assim, foi escrito também pelo Coordenad®QI&C de 1991, o documento
“Contribuicdo para um Plano Politico Pedagdgicoolgsc- PPPE” o qual segue a mesma
estrutura dos anteriores, apresentando uma jasiviéc historica, vinculando-a ao
Documento Norteador da PC, bem como ao Plano deo Algh SEE/SC de 1988,
respeitando a hierarquia dos documentos normatieadA reorganizacgdo curricular tinha
por objetivo trabalhar as questdes pedagoOgicasukatias com as questbes politico-

administrativas do Estado.

Na Introducdo, o Coordenador expbs as pretensbeslodgamento: “O que
pretendemos é trabalhar na direcdo de produzirposgao coletiva que estabelegca novas
bases de producao das relagcbes sociais dentracaas® (SANTA CATARINA, 1991, p.

84).



A construcdo do PPPE deveria conduzir a discusi®e&®mo deveria ser a escola
democratica, como seriam as relacfes interpessmamofissionais entre 0s seus

trabalhadores, deles com os alunos e de todos cmmh®cimento.

O documento faz uma exposi¢ao de motivos justiticague a

Escola é hoje o principal mecanismo de legitimag@sitocratica de
nossa sociedade, pois se supde que, através d@efumais relevantes,
as quais se associam também recompensas maisasegarbnquista de
um lugar de destaque na sociedade. (SANTA CATARINGQ1, p.84)

A meritocracia se pauta no “direito natural, o gestibelece que todos participem,
com iguais oportunidades de competicdo, reguladarde tal, que se possam neutralizar
influéncias externds(ldem, p.84). Este pensamento fundamentou o memad@balho e
a educacgédo formal o sustentou, pois ele interianizandividuo a responsabilidade por

seus éxitos ou fracassos.

Brinhosa afirmou no documengoe

[...] dentro desta édtica e concepcdo, as escold#® exganizadas e
exercendo de forma competente as suas funcdes pdedutoras e
repassadoras de conhecimentos lavados, sem wvigta substancia, salvo
gloriosas excecoes. ( p. 85)

Com essa critica ao sistema de educacéo formakuwmento voltou-se ao processo

ensino-aprendizagem, que contém dois pontos fundame
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1. as condicdes objetivas: espaco fisico, reciisosanos qualificados,
garantia de acesso a escolarizacdo basica (Campuinhdatricula),
material didatico-pedagogico, condicGes salar@éo de carreira;

2. as condicdes subjetivas: estudo, planejameptopdacdo do saber
expropriado e fundamentalmente uma concepcdo fit@so e
metodolégica que norteie todo o trabalho educati@sNTA
CATARINA, 1991, p.85)

Estes pontos fundamentais tém relagdo com os pnagralo Plano de Acdo da
SEE/SC — 1988, de estruturar a parte fisica daslass@ reorganizar o curriculo e

caracterizam o sistema de organizacao da educagéalf

Para a reorganizacao curricular, o Documento Ndoteala PC/SC e demais
documentos de normatizacdo estabeleceram que o Plalitico Pedagdgico Escolar -
PPPE “deva ter como base um estudo profundo de semoncebe o Mundo, a Sociedade,

0 Homem e a Educacao Formal como totalidade” (p.85)

As escolas precisavam formular essas definicbeara Rl, foram orientadas a
convocarem a comunidade escolar (educadores, Eises) a participar das discussoes
para definir que tipo de homem, de escola e deedade desejava. O texto argumentava
gue, para isso, era necessaria a vontade polgitadds os envolvidos. Afirmou, também,
gue esse documento ndo seria um “receituario”, gquaspretendia estabelecer “ndo sé a
orientacdo, mas a direcdo possivel e exequivel (mj&5), para elaboracdo do PPPE, cujo

objetivo seria resgatar a qualidade de ensino.

O documento “Contribuicdo Para um Plano Politicdagégico Escolar” ndo era
um receituario, porém néo perdia seu carater ptiescao orientar e indicar a direcdo a ser

seguida, recomendando uma analise da educacaal localizada, de forma mais precisa,
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em coordenadas de tempo e espaco histérico, beno,cem termos estruturais, as
contradi¢des e os conflitos e as distor¢cdes n&zagdlo pela escola de suas fung¢des sociais.
“Isto porque é na estrutura das relagbes sociags sguencontram principalmente suas
raizes, e na sua trama estabelecida, o seu seffB@&NTA CATARINA, 1991, p.85)

Diante de tais andlises estabeleceu que:

A funcéo social da escola hoje, que seleciona,nizgasequéncia e da
tratamento ao conteddo é ir além, buscando instritatiear os
educandos para que 0s mesmos se apropriem doasainenlado e desta
forma possam produzir um novo saber capaz de tnanaf as relacdes
sociais do qual ele é participe. Isto constituir@pa funcdo social da
tarefa escolar, razdo de ser da sala de aulanhdadwo professor e sua
relacdo com os alunos. (p. 85)

A busca pela sociedade democratica como superagdorefacbes autoritarias
presentes na mesma sociedade torna a escola unpargaessa transformacao. As relacbes
gue acontecem no interior da escola seriam as nsegjma estariam acontecendo na
sociedade. Essas relacdes sociais pressionam sfotraacdo da funcédo social das

instituicdes e dos sujeitos que as compdem.

Importante salientar que a funcéo social da esestia em tornar os conteddos em
instrumentos de transformacdo social. A palavrdrungentalizagdo, entretanto, vem
carregada do sentido de pragmatismo metodologiqaal “nédo pretende definir a verdade
ou a realidade, mas apenas um procedimento paardesr o significado dos termos, ou

melhor, das proposi¢ées” (PEIRCE, 188gud ABBAGNANO, 2000, p. 784).

12C



Os saberes historicamente acumulados, reconhecihos cientificos, trabalhados
na escola, seriam 0s meios seguros para se chqgaddcdo de novos conhecimentos.
Esta funcdo vem ao encontro do método cientifiooqual o conhecimento se produz pelo

procedimento experimental, que justifica a produdd@oeonhecimento cientifico.

Assim, para selecionar, organizar e colocar nurga&eia os contetdos, de modo
gue sejam instrumentos para os educandos pargopdessa sociedade, elegeu-se um

curriculo que manifestasse deliberadamente

[...] o conhecimento produzido pela humanidade,edeola formal, cuja
vertente ou diregdo consiste no entrelagamentoodeepcdo do desvelar
coletivo, deste mesmo eu. E um ir e vir. da totalel para as
especificidades, da realidade para a possibiligagjetada, ou seja, entre o
real e o ideal, a decisdo pela caminhada possinel deecdo do
planejamento exequivel num determinado tempo ecesfsto quer dizer:
dentro das condigbes histéricas existenfeBNTA CATARINA, 1991,
p.85).

O curriculo, fundamentado nos conhecimentos héestorente acumulados, em
relacdo com os saberes da comunidade escolar|hmdbade forma coletiva, coloca-se
como um avanco frente as concepcdes pedagogicaadas) especificamente, no ensino
ou na aprendizagem de forma a-historica. Nesse,texautor fez um discurso retérico, e
até rebuscado, buscando argumentos de convencirdantecessidade da producdo do

PPPE, qualificando o discurso para justificar eessiclade.

A proposta trouxe a escola publica a necessidadeume curriculo que

compreendesse o conhecimento produzido pela huagmisha dimensao social, politica,
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econdmica e cultural. Para isso, recorreu a doctosetle abrangéncia nacional para

afirmar que era necesséario resgatar

[...] a historicidade dos componentes/contetidosctlares. E o assumir
de que o conhecimento, nas suas diferentes forntmnporal, tem um
ritmo histérico no seu avanco que esta imbricad@nogeto de sociedade
qgue se insere. No entanto estas reflexdes ndo psederdeslocadas da
funcé@o social dos componentes/contetidos curricul&entetdo/Forma é
a categoria de analise/critica por exceléncia. (BEHE, 1986, p. 1Z&pud
SANTA CATARINA, 1991, p. 85¥

O texto continua, fazendo um encaminhamento poliperguntando: qual o saber
gue emancipa? Qual o saber que aliena? E, conmeissprocura justificar as acdes para um

planejamento que seja mais diretivo, abarcandajtegstoes.

O documento que normatiza o Projeto Politico Pegiagd Escolar, ainda

fundamentado nas regulamentacfes do Ministéricddad€ao e Cultura, afirma:

O cotidiano no curriculo da-se quando o currictdogforma-se em ato. E
0 ponto de partida e o ponto de qualquer reforndigleeconstrucdo de
curriculo. E no cotidiano que se antecipa e sévafet histéria. Em outras
palavras, € no momento em que o curriculo se fagalw de aula, que
podemos ver a efetiva intencionalidade da propdstagente pedagdgico,
do livro didético, do aluno... No comprometimentoaeinstrumentalizacéo
do professor estd o X da questédo. (SEB/MEC, 19863@apud SANTA

CATARINA, 1991, p 85)

% MINISTERIO DA EDUCAGCAO. Curriculo da escola de 1° GrauBrasilia, Secretaria de Ensino Basico,
Colecéo Falas e Debates, 1989
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O texto mostra que os autores da proposta entengismsuas palavras tinham
grande capacidade de prescrever o que deveriaisgrdodendo ser adotado no sistema de

ensino catarinense.

Por isso, até aqui, o documento procurou justifcaecessidade da construcéo de
um PPPE situado nas condi¢cdes possiveis e exegjigi®aiada unidade escolar, deixando
clara a importancia do trabalho coletivo, o regpeéithierarquia dos documentos e as

instancias governamentais.

Definiu o curriculo em sua dimensdo de planejamgstlecionar, organizar,
sequénciar e dar tratamento ao contetdo cientifimn como na sua dimensao politica
das mudancas de relacbes entre professores e ddascanm o conhecimento, dos

professores com os educandos e desses com a slecieda

O texto foi organizado de forma didatica e reitdmrseus pressupostos, o que
estabelece uma relacdo de superioridade com or, lai@ixando-0 submisso a sua
normatizagdo. Embora estivesse escrito, em divpedss da PC, que ela ndo pretendia ser
um receituario, ou um modelo a ser seguido — sgeénas um@ropostacomo 0 nome
sugere —, a forma didatica de expor seus objetisoas finalidades e a definicdo do
curriculo, criou um campo unico de possibilidadasgyeria, ainda, a autonomia das escolas
na busca da emancipacdo de seus sujeitos, masniohetest qual seria 0 caminho a ser
seguido. Constituiu-se em um documento de norng@Eaescolar, pois criou
possibilidades e colocou limites, a medida quedffinindo as acdes da reorganizagéo

curricular.
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A PC/SC de 1991 trouxe ainda que “o curriculo escdeve ser uma pratica de
problematizacdo{SANTA CATARINA, 1991, p.85), ou seja, o curricutteve levantar
guestbes sobre o cotidiano escolar e sobre osesafjge ali circulam em relagdo com os
demais saberes elaborados ou de elaboracdo cupiaral assimse compreender a
totalidade dos conhecimentos. Como forma de opmrakiar isso, recorreu a

interdisciplinaridade.

E interessante perceber a reiteracdo da buscaeddistiplinaridade, como a forma
de o professor trabalhar, de um documento pardro,@xigindoa mudanca de atitude do
professor e do aluno afirmand® nesta dimensdo de curriculo que cada educadar de
dominar o conhecimento e planejar as acOes esmecifiara que foi responsabilizado no

exercicio de sua funcéo publiogd’. 85).

Essas palavras reforcam a responsabilidade dosgmf@elo trabalho pedagdgico,
gue ja fora salientado anteriormente pelo Coordenddé Ensino, Paulo Hentz, quando

escreveu a introducéo do texto da PC/SC de 1991.

O documento apresentou, também, as formas de m@tivdo estudante e as
comparou com o mundo do trabalho, onde as motigagddem ser de ordem positiva ou
negativa: salério, promoc¢des, beneficios margisais coisas positivas, enquanto que
limitacOes, excessiva carga de trabalho dentrasstio negativas. Trazendo as palavras de

Henry (1971, p. 36pudSANTA CATARINA, 1991, p. 85):

As motivacdes fundamentais sdo a esperanca e 0. mezkperanca de
conseguir algo e o medo do castigo no caso de od&eguir. Disso se
segue que, onde ndo estejam presentes as espedanéago, ndo ha
motivacao para a educacao.
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Outra reflexdo colocada foi que a motivacdo paesl@cacao esta fora do ambito
escolar, ela é extrinseca, ou seja, ela consttyies alcancar notas e reconhecimentos,
atribuidos por outros ao individuo. A recomendadaotexto foi a de se buscarem as
motivacdes intrinsecas, que estdo na producdo rweconento a partir do saber, ao nivel

do senso comum que 0 aluno ja possui.

O documento norteou, também, a avaliacdo no sisése@lar, explicando que ela
deveria superar as provas capciosas, os trabahosaxo para concluir disciplina e vencer

programas, avaliando conteldos e comportamento senao a mesma coisa.

O que necessitamos é buscar coletivamente umacdalgue passe por
uma concepcao de Mundo, Sociedade, Homem e Edud&sd@ola),
qguando o ato de avaliar em sala de aula e no GundelClasse ter4 uma
dimensdo menos coercitiva e se produzira numa di@ieeparticipativa,
democratica e como producdo do saber e ndo re@oddes ja
determinados pela totalidade da sociedade de gos tmmos participes.
(SANTA CATARINA, 1991, p. 86)

A forma de avaliar estava de acordo com os objetda PC/SC de 1991. O texto
final amarra todos os componentes do curriculongpanento, metodologia, contetudo e

avaliacdo), revelando que a estrutura do sistemzaséem.

Os conhecimentos cientificos, organizados em disag sofrem uma adequacao
de nomenclatura para serem didatizados e transmitids alunos, como a historia do
curriculo nos mostrou, organizando e normatizansiaedacfes entre a educacdo e a

ciéncia, bem comaentre a sociedade e o Estado.
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Esse documento também manifestou-se sobre o pudeescolar:

As relacbes de poder que se estabelecem dentresdakas hoje € uma
reproducdo da estrutura social na qual vivemos. d&gramos com
grupos de sala de aula, grupos fora da sala de sadeetaria, direcao,
alunos, pais, serventes e merendeiras. Isto nosrd#ra que a divisdo
do trabalho da sociedade atual, perpassa todak esalém de produzir
a fragmentacdo das funcdes publicas, impossihilite acdo coletiva
capaz de produzir outras relagbes no exercicio ndasmas fungbes
publicas, existentes na escola. (SANTA CATARINA919p. 86)

O Coordenador fez a critica de como a escola ssaptava fragmentada em sua
funcdo publica, em virtude da divisdo social dddtho naquele momento historico,
mostrando que, para as relacdes passarem ansecrd¢éicas, era necessaria a superacao
do trabalho fragmentado na direcdo de um agirigoletuperando o autoritarismo entre os
diferentes grupos que, historicamente, foram priodszpelas relagbes entre escola e
sociedade capitalista, hierarquizada. Sem perdervidla a dimensdo pedagdgica,

argumentou:

Acabar com as relagfes autoritarias na escola égona acabar com o
espontaneismo pedagdgico, com a fofoca pedagogiomecarmos uma
profunda discussdo pedagdégica, fundamentada nadoestel todas as
relacdes intra e extra-escolar quando todos os esggs1devem e tém
gue estar envolvidos. (p. 86)

Novamente destaco o grau de informalidade nonetéo do documento que

deveria orientar a construcdo do PPPE, pois sa tiat documentos formais, de
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normatizacdo educacional e de responsabilidadecpubbs relacdes. Essa argumentacao

nos faz pensar o que seria essa “fofoca pedagGymaze ele se refere?

Conforme Elias (2000, p. 121),

O uso comum nos indica a tomar por ‘fofocas’, enpeeml, as
informacdes mais ou menos depreciativas sobreitescéransmitidas por
duas ou mais pessoas umas as outras. Estruturalnmém, a fofoca
depreciativa [...] é inseparavel da elogiosa [qug costuma restringir-se ao
préprio individuo, ou aos grupos com que ele satifilea.

Dificil entender essa argumentacdo, pois o propntendimento de fofoca é
ambiguo. A fofoca s6 tem sentido no coletivo, quasel constitui em objeto de discussdo
permanente, e as informacgdes sdo passadas codstruim carater coletivo das fofocas,

sendo elas tanto de rejeicdo de idéias e de syjedno de integracdo desses.

A fofoca, nos grupos sociais, esta carregada gesee valores da cultura deste
grupo, mantendo-os coesos em verdades e crehcasstruidas. Continua Elias (2000,
p. 128): “torna-se quase inerradicavel a pergistin grande intensidade, mesmo que, num
nivel mais racional, o individuo chegue a conclud@gue ela é falsa e venha a rejeita-la”.
Portanto, o trabalho coletivo na escola precisar ltbm este meio de comunicagdo que
estabelece relacdes de poder no interior das ss@ma pena, se acirrar conflitos, gerar

resisténcias e o trabalho nao se efetivar.

A critica do Coordenador trouxe a fofoca de modpréciativo, o que me levou a

entender que era necessario salientar o valor dtewdo cientifico, e desqualificar os



conteudos (valorativos e morais) que circulavarastdla antes da Proposta, demonstrando

o poder da hierarquia da estrutura social e da&@vsocial do trabalho em que:

As callnias que acionam os sentimentos de vergmnlealpa do préprio
grupo socialmente inferior, diante de simbolosrderioridade e sinais
do carater imprestavel que lhes é atribuido, bemoca paralisia da
capacidade de revide que costuma acompanhéa-losmfgmarte do
aparato social com que os grupos socialmente domeima superiores
mantém sua dominacdo e superioridade em relacdocs@malmente
inferiores. (ELIAS, 2000, p.131)

O trabalho pedagdégico na escola é permeado pklaaula comunidade escolar
gue, diante da estrutura do Estado, que organigaverna, estdo em posicao inferior.

Deprecia-lo, portanto, imobiliza-o, favorecendoivencao.

A linguagem utilizada também se constituiu untea&igia politica para a mudanca
de atitude na organizacdo escolar. O documentaltessa definicdo da funcdo publica da
direcdo, dos professores, dos especialistas emagilucque atuavam na escola, dos
serventes, das merendeiras, etc. propondo aag#meda dicotomia administrativarsus
pedagdgica e salientou que “o pedagoégico tem que serteador do trabalho escdlar
(SANTA CATARINA, 1991, p. 86)buscando a autonomia da escola. Salientou, também,
gue:“nao ha forma mais autoritaria de conceber a escaluncgéo social, sendo aquela em

gue a diregéo do processo e as fungdes nao sioitexials” (p. 86).

O documento foi abrangente, tratando amplamentergianizacdo da escola, em
suas relagbes internas e externas, sem perderistdeseus propositos. Em cada item
abordado, reiterou o processo de mudanca que dewaorrer nas escolas e,

conseqlentemente, na sociedade.
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Além de definir as fungdes publicas da escolabtam definiu os processos de
ambito coletivo na unidade escolar: Producdo dad”Rolitico Pedagogico; Capacitacao
de Recursos Humanos; Regimento Interno; ConselhoCldsse; Material Didatico;
Disciplina Escolar; Formacdo de turmas; Horariodlsg Calendario Escolar; Datas e

semanas comemorativas; Matricula e Uniforme.

Essas definicbes tinham regulamentacdo prépriabelsicida pela SEE, as quais

deveriam ser seguidas, mas poderiam ser adaptadasepcao da Proposta Curricular.

Ao concluir o texto que orienta a construcdo PRPEpordenador salientou que se
tratava de um subsidio para as UEs e que ndo giatesgotar as dimensdes e instancias
nas quais elas estavam inseridas, ou seja, cadde\#fia adaptar as orientacdes as suas

realidades.

Assegurou ainda que:

Nesta concepgdo, temos a certeza que a EducacéiocaPObtarinense
estard avancando da forma arcaica de conceber ¢ucaomo
Instrucdo, ou seja, adestramento, para Educacdo cmecanismo que
instrumentaliza o homem de conhecimento. Este gigia consciéncia
dindmica e historica tdo necessaria para as tranafdes sociais,
politicas e econdmicas. (p. 87)

O documento trabalhou, também, a operacionalizagéo novo curriculo,
fundamentado na idéia de problematizacdo, com gitude resgatar o contetdo cientifico

para qualificar a escolarizacéo, relacionando-o csrsaberes dos alunos.
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A forma da operacionalizacdo pela problematizagdarexre na organizacdo dos
proprios textos que regulamentam essa PC, poisupdet um diagnostico, ja exposto
anteriormente, levantou questionamentos sobre agdigiies reais do ambiente escolar,
compreendendo a parte fisica e 0s recursos humassig) como quis saber a respeito da
concepcado de conhecimento dos professores. Feitaroblematizacdo, buscou a
fundamentacdo tedrica na pedagogia historico-aritimlogou com os conhecimentos das
diferentes disciplinas, que davam suporte a edocg@agicologia, sociologia e historia da
educacao), e produziu uma nova sintese da totalidacconhecimento para compor essa
mudanca na educacao catarinense. A PC foi esaléitichmente, visando mudar a atitude

dos professores frente a escolariza¢do e ao conbeiw.

Essa logica reforca o entendimento de que se aae@locno Estado, era de ma
qualidade, o trabalho dos professores também éra rRelo proprio documento, em que
foram expostas as fungbes publicas de cada sujeiiaterior da escola, bem como suas
instancias de relacionamento e as normas de ambilativo da escola, é passada a
imagem de que todas as escolas estavam estrut@adgse faltava, na verdade, era essa
nova postura pedagogica, indicando a capacitacdecdesos humanos como capacitacao

em servico através de dias de estudo e reunidegpgidas.

Os pressupostos teoricos e metodoldgicos proppsioscontetddo do texto da PC
me levam a crer que ela teria um viés progresgisia estimulava o pensamento critico ao
lidar com o conhecimento, e isto geraria a mudalesajada. Ao analisar a forma como 0s
textos foram escritos, seguindo sempre a mesmadoietpa, propalando a concepcao de
conhecimento histérico e cientifico, de forma rifgetreforcando a acéo vertical das leis e

dos documentos normativos sobre todos 0s seguimel@cestrutura escolar, de forma
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horizontal, posso concluir que permaneceu, em toplmcesso, o cuidado com a regulagéo

da educacao formal catarinense.

Os professores trabalharam e produziram, em cadaia@cao sucessiva, “dentro
do que foi possivel e exequivel naquele moment@‘afpaseando o préprio Coordenador,
uma reorganizacao do trabalho escolar, e ndao madasignificativas visando a uma

transformacé&o social, como objetivavam os discumsas progressistas.
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CAPITULO V — SELECAO CULTURAL DOS CONTEUDOS /CODIGO S DO
CURRICULO

A Proposta Curricular, na sua introducéo, enfatiza

Procura este documento uma abordagem de educagsieeus aspectos
filosoficos, bem como uma organizacéo dos conteadustodologias de
cada disciplina [...] abordados todos a partir dea dinha Unica, que
preconiza uma educacdo transformadora, pressupontEsgate do
conteudo cientificoatravés da escola, conteldo este trabalhado ia part
da realidade social concreta do aluno direcionado para o
entendimento  critico do funcionamento da sociedade e
insterdisciplinarmente abordado para a perspectieatotalidade.
(SANTA CARTARINA, 1991, Paulo Hentz, Coordenadar Ensino,
Introducao) (grifos meu¥)

A Proposta Curricular apresentou seus componemesrmato de programas de
ensino por disciplina, constituindo-se, como olditjf diz, “Uma Contribuicdo para a
Escola Publica do Pré-Escolar, 1° Grau, 2° Gradwe&ao de Adultos”, mostrando que
sera a mudanca de atitude, frente a organizaca@atdsidos e das metodologias, que
proporcionara a educacdo transformadora, como aparihtencdo do Coordenador de
Ensino na Introducdo do documento. Autores como d6am Sacristdn, Chervel,
Bittencourt e Martins sinalizam sobre as interveisc@os legisladores, autoridades,
burocratas da educacdo, editores e outros setarestditura social, politica e econémica
nas reformas educativas e nas reorganizacOes wards, estruturando os sistemas de

ensino nas disciplinas escolares.

37 Repito aqui essa citagdo, pois partiu dela aliagf@b para a analise dos cédigos curriculares.

132



Goodson (1995), através da historia do curricufmstra como as matérias
escolares, mediante controvérsias e compromigsisenciam na diregdo da mudanca dos
objetivos pedagdgicos e utilitarios para que esgesonstituam em disciplinas com um
conjunto rigoroso de conhecimentos. E, miiusque conquistam interferem no papel das

profissdes.

Sacristan (2000) apresenta a influéncia da Adtnagido centralizada, a qual tende
a regular todo o conteudo e os processos da esealar influenciando diretamente no
controle da instituicdo escolar e do cidaddo, eapmeente quando propde a mudanca de
atitude e de hébitos. J& o curriculo e seu desamehto sdo regulados pelos agentes

externos.

Chervel (1990), em seus estudos sobre a histasaidciplinas escolares, destaca a
visao global, que n&o desconsidera as influéncit=rreas sobre o trabalho realizado no
interior das escolas, mas valoriza que o sistermalasseja detentor de um poder criativo,
exercendo um duplo desempenho: o de formar o phavie, também, o de formar a
cultura. Essa cultura, por sua vez, vai penetratdan, modificar a cultura da sociedade

global, o que o autor chama de cultura escolar.

Bittencourt (2003), voltada a pesquisa em histdas disciplinas escolares, aponta
os desdobramentos do campo de pesquisa: inicitdrhéstoriograficas, centravam-se em
analises limitadas as acbes do Estado como prinagente de mudanca educacional. A
autora busca pesquisadores como David Hamilton, touee os “lugares-comuns da
escolarizacdo para a linha de frente da anéliseaethnal”, como uma “cultura escolar”,

na acepcao de Chervel. Bittencourt (2003, p. 38cloa “Ter, portanto, a escola como
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ponto de partida torna-se uma questdo teorico-niégpta que possibilita investir de
maneira inovadora e que fornece condi¢cdes de moda uma série de novos personagens

na histéria das disciplinas escolares”.

Martins (2003), discutindo as reformulagdes cutdres e a criacdo de novas
disciplinas escolares, inspirada em Goodson, asl\mata os entusiasmos em favor das
mudancas, pois, ao tomar as “reformas educativesbaim movimento que produz acao e
reacdo, ambas igualmente impetuosas, deve-se lewarconta as ‘estruturas de

oportunidade’ que permitem implantar ou ndo as fitadides desejadas” (p.142).

A pesquisa sobre a histéria do curriculo pos#ferehtes enfoques, porém, todos
concordam com o fato de que a educacao escolaraécomstrucdo cultural, que tem
influéncia sobre a sociedade e é por ela influelaci®s Administradores e Gestores dos
curriculos trabalham com a visdo global destatingfio na constru¢do e regulacdo da
sociedade, assim como outros sujeitos que estaolvédns nesse debate, e pensam as
especificidades nesse contexto formativo e reguladoPC/SC de 1991 apresentou o
projeto politico globalizado dos Administradoresgoa educacdo escolar, e a selecdo das
especificidades, sistematizadas nas disciplinaslass, as quais foram organizadas pelos

professores especialistas.

Busco, neste capitulo, observar como se deu endimento dos professores
especialistas das politicas propostas pelos adnaidises e gestores, através dos codigos

curriculares construidos nos documentos nortea@onesmatizadores.

O estudo sobre os documentos norteadores e npathates, realizado nos

capitulos anteriores, possibilitou perceber um &mespecifico na organizacdo dos textos:
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inicialmente, apresentava-se uma contextualizagg#orita do tema no cenério nacional e
local. Posteriormente, vinculava o tema as poltma governo e as politicas educacionais,
reiterando a necessidade da melhoria da qualidadgmsino. Cada documento abordava o
tema especifico, ressaltando que a reorganizac@ocudar deveria contar com a
participacao dos professores, pais e alunos, peladologia de aproximacdes sucessivas e,
assim, em trabalho coletivo, produzir os planosiculares com contetdo cientifico de

modo interdisciplinar, visando a totalidade do @mimento.

Este formato sinalizou uma espécie de codigo daccilo, que, conforme Sacristan
(2000, p. 75), “séo elementos que déo forma ‘pégiag’ aos conteudos, os quais, atuando
sobre alunos e professores, acabam modelando,gdmalforma, a pratica” (grifos do

autor).

Nesse quinto capitulo dedico especial atencaorgarizacao curricular do 1° Grau,

gue, a partir da LDB 9394/96, passou a se chanmgn&frundamental.

Esses codigos do curriculo — que agora denomiregadas de analise: a
contextualizagédo, o conteudo cientifico, as orighga metodoldgicas (a metodologia de
aproximacdes sucessivas, participacdo e o tralwalledivo) e avaliagdo — constituiram-se
uma didatizacdo na construcdo da PC/8€sim, passo a analisa-las nas disciplinas de
Lingua Portuguesa, Historia, Geografia, Ciénciasatevhatica, Educacdo Artistica,

Educacao Religiosa Escolar e Educacéo Fisica Goalf*®

A analise incorrera por categoria, perpassandoiptiisas e matérias escolares,

buscando visualizar onde se acentua a mudanca ernaaméncia, em textos sobre a
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concepcao tedrica e metodoldgica, selecdo de abwdesgi avaliacdo de cada programa de

ensino.

E importantgessaltar

A histéria das disciplinas escolares, relacionadmalise histérica dos
curriculos escolares, apresenta novos paradigmbistariografia da
educacdo porque permite vislumbrar a configurac®s daberes
escolares no momento de sua proposicdo, os diésrentijeitos
envolvidos na tarefa disciplinadora, 0s jogos deré@sse e as relacdes de
poder que se estabeleceram nessa configuracadin®12003, p. 142)

Embora os saberes disciplinares, via de resgjam produzidos por suas ciéncias de
referéncia, na academia, as disciplinas escol@es ftincdo especifica nas diferentes
escolas, pois o diadlogo entre teoria e préatica —seuquisermos chamar de algo mais
sociologico que didatico, a socializacdo do sabacentece na relagdo entre professor e

aluno, mediada pelo conhecimento produzido e covagim

Nesse caso, Chervel (1990, p. 180) nos alerta:

Uma disciplina [...] em qualquer campo que se arine, um modo de
disciplinar o espirito, quer dizer de Ihe dar odaués e as regras para
abordar os diferentes dominios do pensamento, dbecamento e da
arte.

A agregacédo do conhecimento em disciplinas espasifielimita espacos de poder

no campo da ciéncia. Os saberes que conseguemaggtegdo objeto e metodologia

% Fazia parte da grade também a disciplina de LirEstaangeira Moderna (Inglés), mas esta n&o foi
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especifica, fixam-se como ciéncia e, assim, posEmsocializados para servir de suporte a

novos saberes.

A agregacado de diferentes disciplinas, para coraporcurriculo, depende de um
contexto para o qual esse curriculo esta enderegagloe sociedade ele se dirige? A que

professores? A quais alunos?

O curriculo se complexifica quando pretende ateadenecessidades de mercado e
as necessidades do sujeito que interage em uneddadei, ou seja, na formacéo do cidadao
de seu tempo, entendido como portador de umériaistonstruida nas relacdes sociais e
culturais, em um determinado tempo e espaco, e@ogerde de vista as relacbes com o0s
outros tempos, espacos, culturas e sociedades.cisi#fo, entdo, sera educado para a

totalidade do conhecimento.

A educacdo para a cidadania é prépria das socigdisteocraticas, logo, cidadania
ja se torna um referencial para a reorganizacaacalar em Santa Catarina, que buscava
se democratizar; por isso, a reorganizacdo cuarcdeveria atender ao desafio de
democratizar a sociedade catarinense, capacitprofsssores para esta funcdo e, assim,

formar alunos conscientes de sua cidadania.

A contextualizagéo dos temas, abordados no text®rdposta Curricular, foi um
cbdigo na construcao do curriculo, pois a seleg@ocdntetdos tinha por critério partir da
realidade dos alunos e seguir na direcdo dos conéetos produzidos historicamente.
Assim, passo a buscar as evidéncias da preserggmtixtualizacdo nos textos especificos

das disciplinas.

trabalhada na construcao da PC/SC,1991.



Saliento que as categorias que recortei estdodadas entre si, porém separei-as

didaticamente, para estudo.

Contextualizacao

As disciplinas Histéria, Geografia e Matematicaespntam um texto introdutorio,

no qual expdem a concepcao teorica filosofica quiteia a ciéncia de referéncia.

A contextualiza¢do na disciplina de Historia répee a seu ensino, acentuando a
concepcao tradicional de descricdo de fatos, @atpsrsonagens ilustres. Propde-se, agora,
a mudanca para “uma histéria na qual assume papeledgtaque o homem comum, o
trabalhador anbnimo, as estruturas econOmicas miso@ vida cotidiana” (SANTA
CATARINA, 1991, p. 24). A Proposta define, aindalegpretende resgatar a “Historia
Ciéncia”, com método e objeto proprio de estudogcprando aproximar-se dos

pressupostos da PC quanto a historicidade, cigdtfie e valoracdo humana.

A disciplina de Geografia busca a superacdo diy®sitivista que a divide entre
fisica e humana, centrando sua preocupacdo na &eoiéncia, que estuda o0 espaco

geografico e o entende como uma produgdo humaqnala

[...] pressupBe o conhecimento de como 0 homemuas relacées com
outros homens se apropria da natureza, pensamyzamde organizam o
espaco ao longo dos tempos. Implica, ainda, emsir(si) além da
simples descricdo e enumeracao dos elementosisisiyerceptiveis da
paisagem até penetrarmos no significado das dteseronfiguracdes
espaciais em toda a sua complexidade. (SANTA CATWRI1991,
p.30)
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As consideracOes expdem a preocupacao de a discid Geografia ser vista como
neutra e ter estado a servico da classe dominBoteisso, propde que ela tenha um
posicionamento critico sobre a realidade e voltérdetalidade do conhecimento. Essa

preocupacdo aproxima a concepcao da disciplina@epgéo norteadora da PC.

A Matemética apresenta-se como uma ciéncia em guemte processo de
construcdo. Sua inovacgao consiste em 0 “ensino aerivhtica contribuir para a reflexéo
sobre o significado da existéncia, de cada homelwvidual e coletivamente” (SANTA
CATARINA, 1991, p. 50). Essa disciplina se progbenudancas, mas nao perde seu
carater prescritivo de definicao de critérios e sanmgue, de forma abrangente, deve seguir.

Aproxima-se dos pressupostos gerais da Proposta,giioma que:

A Matematica no ensino fundamental deve constitgjrportanto, numa
disciplina inexplicavelmente ligada a realidadeatimno. Este deve ser o
ponto de partida de todo o trabalho docente, quapigara o
desenvolvimento do pensamento légico, a criativedadconstrucéo de
conceitos e estruturas sucessivamente mais consplgetam, p.50)

A disciplina de Matematica também preocupava-sesaperar a concepcao de
conhecimento como sendo algo neutro, e desenvolveensamento critico voltando-se a

todos os segmentos da populagédo, e ndo someat@esrvico da classe dominante.

Educacédo Artistica e Educacao Fisica apresentassygostos filosoéficos, voltados
para acdo pedagodgica e de principios educativosedeobjeto, no caso a arte e o

movimento. A Educacéo Artistica ndo se apresemtaoadisciplina e sim como atividade



artistica que integra o conjunto pedagogico do gese de reestruturacdo da Proposta

Curricular e se fundamenta em dois pontos prinsipai

Primeiro, esclarecer o papel da Educacdo Artistaaformacdo da
percepcdo da sensibilidade do aluno. [...] Seguddeemos analisar o
significado da arte no processo e humanizacdo deehoque, ao se
transformar e transformar a natureza através @altra, constroi objetos
e constréi seus sentidos, criando, assim, novagimaande ver e sentir.
(SANTA CATARINA, 1991, p. 53)

Apos esclarecer seus fundamentos, o texto trouxistaria de como o ensino de
Educacdo Artistica fora anteriormente ministrade, irfluéncias da escola tradicional
classica, da arte moderna e dos ateliers-livremn @mormatizacdo da Educacao pela Lei
5692/71, a Educacdo Artistica passou a ser umarienatérigatoria no curriculo escolar
com caréter tecnicista. A sua presenca e os@gasvos, na reorganizacao curricular,
foram justificados através da histéria da discmlimostrando-se, assim, perfeitamente

integrada aos pressupostos norteadores.

A Educacéo Fisica, por sua vez, apresenta-se pamie da educacado geral. Sua
importancia na escola justifica-se pela reflexdostifica, no contexto sécio-politico-
cultural, do corpo humano e de seus movimentosesgmos. Propde-se a repensar “...a
pratica pedagdgica visando desenvolver uma vis&ocdonteddos ao longo da histéria, o
movimento como instrumento de intervencdo e tramsigdo” (SANTA CATARINA,
1991, p.68). Dessa forma, a Educacgéo Fisica procappsoximar seus fundamentos da

concepcao que norteia a PC, sem relacionar-se@nt@axto historico especifico.
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Ja a Educacao Religiosa Escolar contextualizoomento historico de contradicédo
de valores, conflitos e incertezas, na construcdoCdnstituicio e das demais Leis
Complementares. Ressaltou a importancia da educagé@o processo de humanizacéo,
assim como o compromisso do Estado em “preocupaoisea formacéao integral do ser
humano; ndo cuidando apenas de sua capacidadeatécnientifica, mas, principalmente,
de seus valores e suas aspiracbes mais profun8ANTA CATARINA, 1991 p. 62).
Apresentou, também, pressupostos filoséficos, ¢tgadé e psicoldégicos — tripé que

sustenta sua agao educativa na sociedade e semwnt® forca definidora.

A Ciéncia e Programa de Saude apresentou umaxtwalieacdo diferenciada das

demais, ao situar sua importancia como

iniciacdo ao conhecimento cientifico, como forma adenpreender a
realidade que nos cerca, estd profundamente viewdaescola, que é
também, um espaco de producao de conhecimentopooeme basico
do sistema educacional de cada organizacdo SO¢ERANTA
CATARINA, 1991, p. 39)

Ao ressaltar a importancia do conhecimento cientié a escola como lugar de
producédo desse conhecimento, sinalizou que a meaeg&o curricular trabalharia o
conhecimento como uma producdao histérica e culaurglo como algo a ser produzido fora
da escola, nas academias e nos institutos, para dppois de comprovado, fosse

transmitido, como produto acabado, aos alunos.

Este texto tem significado amplo, pois se reppata além das Ciéncias e Programa

de Saude, Biologia, Fisica e Quimica para o Prél&sm 1° e 2° Graus. Foi escolhido o
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texto introdutério dessas disciplinas, para tradmaéhhistoricidade da producéo cientifica e
sua relacdo com as ciéncias humanas e sociais) @ ealucagéo, conferindo-lhe o peso da
responsabilidade de sinalizar quais os conteudgsifisativos para a reorganizagado

curricular®® (Anexo 2)

Assim, o texto contextualizou a producao cierdiftomo um todo e o ensino de
ciéncia na histéria do Brasil, buscando argumeméofilosofia, na histéria da educacéo, nas
concepcdes pedagogicas e na histéria das ciémfsaa. dimensao terd maior visibilidade

guando a categoria conteudos cientificos for tredui.

A disciplina de Lingua Portuguesa, no seu textmodutorio, apresenta uma
situacao-problema, ao afirmar que “o ensino da wan&ortuguesa vai mal” (SANTA
CATARINA, 1991, p.17). Mostrou que a reclamagdo eeneralizada entre pais e

professores, alertando que, em tempos anterigggssoas falavam e escreviam melhor.

A partir da situacdo-problema, passa a levantaotbses explicativas e vai
pontuando a diversidade da linguagem e dos meiosodaunicacdo de cada época,
trazendo, assim, a historicidade e o meétodo cieatibara a construgcdo curricular da

disciplina.

Em seguida, expde a concepcéao de linguagem afmtrds 4 elementos: objeto do
ensino, teoria de apoio, perfil de aluno e metogialoCom esses elementos, analisou a
concepcdo de escola tradicional e pseudo-modermsstacluindo que nas escolas se
praticava um ecletismo tedrico. Para superar essa#c&o, propds que, para o dominio da

Lingua Portuguesa, seria necessario:

39 A contextualizagdo e as orientacdes metodolddgicesm trabalhadas em texto Gnico para Ciéncias e
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falar controlando os recursos expressivos que gudinnos oferece,
adequando o nosso discurso de acordo com o contextgercebendo
no texto do outro, as inten¢des ali presenteseescrtendo claro os
objetivos, o interlocutor ao qual o texto se destidominando os
recursos linglisticos no sentido de dar clarezapiessdo das idéias.
(SANTA CATARINA, 1991, p.18)

Essa forma de definir os conteddos com seus wbgefiermite inferir que a Lingua
Portuguesa preocupou-se em delimitar seu campoabaltio, diante da problematizag&o
inicialmente colocada. Ao se trabalhar a Linguau@piesa deve-se atender a exigéncia da

disciplina que tem objeto de estudo e sua metodgoligconstrucéo.

As disciplinas apresentaram preocupacdo em camdiézdr historicamente sua
construcdo, seguindo a orientacdo metodolédgicataddes reguladores e normatizadores.
Conforme essa contextualizacdo, fundamentada icstoente, essa forma de produzir
programas de ensino na relacdo com as anterioreEstamlo de Santa Catarina foi
inovadora e procura afirmar-se como uma mudancaodéura na forma de planejar a

educacao escolar.

Contetdo Cientifico

Nessa categoria procuro as evidéncias da selegioahteidos para as disciplinas

escolares e sua relagdo com o conteudo cientfiam tal abordo, em cada disciplina e

Programa de Saude (1° Grau), Biologia, Fisica enfgai(2° Grau).
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matéria, a forma de selecdo dos contetdos, o®mnefais tedricos que os fundamentam e

a inovacao apresentada quanto a esses conteudos.

Inicialmente, faco uma distingdo sobre a origesdiaciplinas e, posteriormente, 0
gue isso implica na selecdo dos conteludos, deixahal® que os conteddos aqui
trabalhados sé&o os selecionados para os textadistaglinas, embora se tenha claro que,
na educacao escolar, a dimensdo de conteudo éampi®, e essa dimensdo também

interfere na selecdo dos conhecimentos que compa@znriculo.

As disciplinas que se constituiram a partir deawiéncia de referéncia como
Histéria, Geografia, Matematica e Ciéncias e Pmogsa de Saude possuem objeto e
método de pesquisa prépria e procuram selecionacooseldos em cada momento

histérico, de acordo com as politicas de estruir@condmica e social.

As matérias escolares oriundas de campos de domm@o como a Lingua
Portuguesa, Educacéo Artistica, Educacdo Fisicdued€ao Religiosa Escolar possuem
objeto de estudo. A pesquisa, nesses campos, serde- metodologia eclética para
fundamentar suas investigacfes adaptando-se apgdmacde sociedade de cada momento
histérico. S&o matérias escolares que trabalhamecatividade intelectual e concreta para
0 acesso e para a producao do conhecimento. Imptic&tamente na formacéao de valores
culturais, sociais, estéticos e morais. A selec@ocantetdos foi permeada por esses

valores.

A divisdo da origem das disciplinas e matériadlases, que faco neste momento,
por ciéncia ou campo de conhecimento, implica fencguais as disciplinas tém mais

valor no curriculo e, conseguientemente, quais adog sdo 0s mais relevantes. Outra
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guestdo importante é perceber que ndo somente aior@mos explicitos no texto da PC

interferem na sele¢édo dos conteudos.

Fundamentados em Apple (1982), o grupo de trabglm® organizou o texto

pressupostos metodolégicos de Ciéncias pondera:

Em termos mais claros, o conhecimento manifestout@mencontra-se
nos equipamentos escolares, e os principios deaselerganizacdo e
avaliacdo desse conhecimento sdo selegBes dirigelasvalor de um
universo muito mais amplo de conhecimento possvelincipios de
selecdo. Portanto, ndo devem ser aceitos como ,daduws
problematizados — ligados, se assim se quiser chant® modo que
possam ser rigorosamente examinadas as ideolagi@ésse econémicas
e os significados padronizados que se encontrantrgmdeles. 0. 72,
apudSANTA CATARINA. 1991, p. 42)

Tendo o entendimento de que a organizacdo es@laelecdo dos conteudos,
explicitos ou ndo, no curriculo interfere na noinzgdo e na regulacdo da educacédo
escolar e da comunidade escolar, a construcdo B€staque buscava contribuir para a
democratizacdo da sociedade catarinense - alegparseque o trabalho pedagdgico ndo
seja neutro, fundamenta-se nos pensadores critleoseducacdo, dos campos de

conhecimento e também nas ciéncias de referéncia.

Pensadores criticos, neste momento, sdo os queéarientados no pensamento
Marxista, que pensam a sociedade na relacdo capitedbalho, criticam a ideologia
dominante e buscam a transformacao social, nodeedidi teoria filosofica do Materialismo

Historico e Dialético.
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Essa evidéncia acentuou-se nos textos das disspéspecificas, na linguagem e
nos termos usados para compor expressfes queeca@tt a teoria, bem como pelas
referéncias bibliograficas, uma vez que nos texegpiladores e normatizadores néo

estavam tao evidentes.

A Proposta Curricular de Santa Catarina recomeigdeuo ensino fosse ministrado
levando-se em consideracdo a realidade do aluneu® ®nhecimentos, na busca dos
conhecimentos cientificos. Apontava a valorizagimat de todos os saberes e também o
acesso aos saberes historicamente acumuladossaaedstudantes, especialmente aos das

escolas publicas, que se constituem a maioria pal@gio educacional de 1° Grau.

Com esse pressuposto, pode-se inferir que apliiss de maior valor sdo as de
cunho cientifico, em que as atividades de deseimehto cognitivo e mental serdo mais

exigidas que as de expressao linglistica, artistaaporal.

Ha que se fazer uma ressalva quanto a Linguadeeda, pois se trata de uma
atividade necessaria para a comunicacao e tras@mda cultura, fundamental para todas
as demais disciplinas, especialmente nas sérieigisndo 1° Grau, onde se constitui,

juntamente com a Matemaética, a disciplina de meiportancia.

Com essa disposicao de valores sobre as dis@@seolares, quais sdo 0s critérios
para selecao dos conteldos para compor os progdeTaEssino? O que significaudanca
nesta Proposta em relacdo aos conteudos? Quemnfentia os argumentos para essa

selecéo curricular?
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Conforme o contexto apresentado por cada disaigjrem especial as do campo da
ciéncia, o principal critério estd na sele¢do detemdos cientificos: o0 que muda é a

concepcao de ciéncia, na relagédo da atividade haiocan o seu meio.

No capitulo 1V, “Mudanca da Organizacdo Escolafgi apresentada a
compreensao de educacao da Proposta Curricular aaatalidade do contexto no qual ela
esta inserida, assim sua pratica pedagogica desegarar a compartimentalizacdo do
ensino, através do trabalho com as disciplinascéfsges. A PC propde que os conteudos
sejam percebidos em uma estrutura historica, séieada e contextualizada - o que requer
uma “mudanga na postura politico-pedagodgica e onas, com real competéncia, o

espaco da sala-de-aula” (SANTA CATARINA, 1991, p).1

A selecao dos conteudos faz parte do trabalhogégitzo e esta acontece de acordo
com a compreensdo que o docente tem da educag@® @uahecimentos especificos. A

mudanca consiste em chegar a compreensdo da admligpelo entendimento das

especificidades.

Com o proposito de que os conteudos possibilitasselominio da totalidade do
conhecimento, o ensino de Ciéncias, e também a@dsi disciplinas vinculadas as demais
ciéncias de referéncia, voltou seus estudos pecat@xtualizacdo historica e filosofica na
tentativa de superar o carater a-histérico, ditestseletivo, fundamentado na transmisséo
de conhecimentos fragmentados. Com essa preocypalg@tivou-se ir além do senso
comum que, segundo o proprio texto, “é aquilo qée é cientifico; € o conhecimento

ingénuo, acritico...” (Idem, p. 41).



Sendo essa a maior dificuldade, justifica-se aqueacdo do Coordenador da
Proposta em construir um texto que orientasse angadde postura dos professores e dos

alunos frente ao conhecimento. A mudanca congstia

ter claro que o conhecimento cientifico, de quatrma disciplina de
Ciéncias, ndo é s6 aquele produzido dentro do®snda escola, dos
gabinetes, dos centros de pesquisa, mas em quakpego geografico e
histérico onde esteja 0 homem, pois é uma capazigdasna necessidade
humana [...] Enfim, que a ciéncia é produto dacéitahumana e esta
intimamente ligada a evolugdo do ser humano. (SANCBARINA,
1991, p. 42)

Com essa concepcao de producdo de conhecimenmebpeque houve uma
preocupacdo acentuada em aproximar a ciéncia deriémpia dos alunos e nao fazer
distincdo dos lugares de producdo de conhecimesmtyora esses espacos fossem
comumente reconhecidos como produtores de conhetinogentifico. Entender que ha
lugares especificos para a producdo do saberfm@engue se aproxime o saber do aluno
na direcao indicada, reafirma que a escola termeafu de transmitir os conhecimentos
cientificos, porém também pode proporcionar dagéo cientifica pela forma com que os
alunos vao se apropriando dos métodos para prémhizi® debate sobre o lugar de
producdo de conhecimento e de transmissédo naonsétabobjeto de meu estudo, porém

néo deixa de contribuir para as reflexd8s.

0 Sobre o lugar de producéio do conhecimento, verILAE, C. & DIONNE (1999); GALZERANI,(2005) e
PAIM (2005).

14¢



A viséo de ciéncia explicitada na PC ndo impede @piconteldos escolares sejam
interpretados e utilizados para diferentes finsactedo com os interesses em jogo, como,
por exemplo, para o progresso tecnologico em detricndo ser humano. Entretanto, se o
“poder” do conhecimento cientifico é franqueado paagessores e aos alunos, pode vir a
ocorrer a transformacao da sociedade, como pra@déeorganizacao curricular, ou, entéo,
pode, também, a sociedade manter-se como estédpdsle ocorrer, pois a proposta de
mudanca de postura frente aos contetdos selecipmdeirende de diferentes fatores na sua
implementacdo, o que implica desde a estruturaafidas escolas até o0s professores

dispostos a assumir o desafio da mudanca de fdojetiva e subjetiva.

Conforme Wortmann (1999, p.132),

apesar de muitas reformas curriculares oficiaiente afetado as
denominagBes atribuidas a esta area de estudo wumsedo de
organizacao disciplinar, elas ndo diminuiram a iridpwia que lhe tem
sido dispensada no curriculo oficial da escolpEm muitas situacdes,
tem recebido um tratamento diferente do atribuislal@mais areas do
conhecimento por parte de instituicdes estata@oeestatais, no pais e no
exterior, no que diz respeito a concessao de fiaam@to para a
execucdo de projetos e propostas de ensino pakke

O valor destinado as ciéncias, para além dasdirastescolares, coloca em cheque
a funcéo social da prépria escola na formacéo gkralluno de Ensino Fundamental. De

acordo com a PC:

A funcdo social da escola, hoje, que selecionagrorg, seqiiéncia e da

tratamento ao conteado é ir além, buscando instraliear os
educandos para que 0s mesmos se apropriem doesaipenlado e dessa
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forma possam produzir um novo saber capaz de tnanaf as relacdes
sociais do qual ele é participe. (SANTA CATARINAMIL, p. 85)

Outra questdo observada no texto da proposta senm@menclatura utilizada na
organizacdo dos conteudos, que se modifica. O®@dos sdo apresentados, agora, por
tematicas - o homem, os animais, o solo, a agtemnpo, o espaco, 0 meio rural/urbano- ,
com excecao da matematica que apresenta sua lemguya@pria, o que os distancia de sua

ciéncia de referéncia, porém néo chega a afetaradeuna educacéo escolar. (Anexo 3)

Essa forma de apresentacdo cria uma linguagemmigpndga o saber escolar, que,
segundo Forquin (1993), denomina “o modo propridmescolar dos saberes”, que séo
selecionados para serem transmitidos a um detedomgrapo humano, em um lugar/tempo

especifico.

Cultura, segundo Forquin, (1993, p.12) consiste:

Essencialmente, um patrimdnio de conhecimentosamhpeténcias, de
instituicdes, de valores e de simbolos, constisimlongo de geracfes
e caracteristico de uma comunidade humana panticlgéinida de modo
mais ou menos amplo e mais ou menos exclusivo

A concepcgdo de cultura como patrimoénio carregastigma de que existe um

conteudo que precisa ser mantido no grupo humargoquee este sobreviva e se mantenha
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com significado, um conteudo que |he traga idediediadividual e coletiva na sociedade,

ou seja, sua cultura.

O formato do documento curricular oficial - quepde partir-se do conhecimento
do aluno para se chegar ao conhecimento cientificeconhece que existe um saber
cultural que deve ser preservado e transmitido, fwn@a disciplinar que possibilite

inovacdes controladas.

Nem todos os saberes dos alunos seréo trabalhadescola, assim como nem todo
saber cientifico terd espacgo no curriculo esc#lar.isso ainda fundamentada em Forquin

(1993, p.13), afirmo que

Toda a reflexdo sobre a educacéo e a cultura s partir da idéia

segundo a qual o que justifica fundamentalmenteseepre, o

empreendimento educativo é a responsabilidade rdgute transmitir e

perpetuar a experiéncia humana considerada contara;ulsto é, nao

como a soma bruta (e alids inimputével) de tudaeoppde ser realmente
vivido, pensado, produzido pelos homens desde acordos tempos,
mas como aquilo que, ao longo dos tempos, podereadna existéncia
“publica”, virtualmente comunicavel e memoravelis@lizando-se nos
saberes cumulativos e controlaveis, nos sistemasmmlos inteligiveis,

nos instrumentos aperfeicoaveis, nas obras adnsrave

Esse estudo aproxima a idéia de integracdo quanuss1980, toma corpo no Brasil
e incorpora as discussfes sobre interdisciplindedaomo ja discutimos no capitulo

anterior.
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O grupo de trabalho da disciplina de Ciénciasogama de Saude fundamentou-se
em Apple (1982), Krasilchik (1983), Libaneo (198BJ)edina (1987), Politzer (1954) e na
Proposta Curricular de S&o Paulo (1988). Os camegltforam Carlos Alberto Mattoso
Ciscato, Jodo de Deus Medeiros da Universidader&lede Santa Cataria - UFSC, José

André Angotti, também da UFSC, e Nelson Orlandaraas

A reflexdo sobre a selecdo dos conteludos par@éasi@s esta em consonancia com
0s propositos dos documentos norteadores e regatadia PC, reafirmando o critério
cientifico como o de maior valor para o conteudeemapresentado, porém, o0s contetdos

escolares implicam em uma selecédo da cultura,ghé@na dos saberes cientificos.

A selecdo dos conteudos das matérias, que se rd@orestn campos de
conhecimentos, apresenta entendimentos metodofdglderenciados, conforme o seu
objeto de estudo ou atividade pedagodgica, mas sdafaenta nos conhecimentos

historicamente acumulados, buscando vinculacdoososaberes cientificos.

Inicialmente, a Educacdo Religiosa Escolar — EREEducacgédo Artistica, a
Educacgéo Fisica e Lingua Portuguesa, que séo asiasatonstituidas por atividades

educativas e de expressao intelectual e corpaal,domo por valores morais e culturais.

Segundo o texto sobre a Educacao Religiosa Esemié@anta Catarina, por ocasiao
de producdo da PC, essa matéria seguia as orieataim Conselho das Igrejas para
Educacédo Religiosa — CIER de Santa Catarina, aijater era interconfessional cristéo,
pois sua preocupacdo estava centrada em atendiwagde concreta da pessoa, na
valorizacdo do ser humano. Sua integracdo comb®sesescolares, e em especial com o

saber cientifico, foi expressa da seguinte forma:
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O ser humano cré que nenhuma parcela de verdastérd. é’ortanto a
menor descoberta cientifica € um elemento impataata o completo
desenvolvimento da globalidade da consciéncia dbweano [...].

A Educacédo Religiosa Escolar - ERE busca despertapnsciéncia
critica do educando, capacita-lo a discernir e sggundo 0s principios
do Evangelho no contexto da vida, tem como prinafipetodolégico a
interacdo entre as experiéncias culturais e religiaum projeto coerente
de vida que permita ao educando chegar a umaesiede ciéncia e fé.
(SANTA CATARINA, 1991, p. 63)

Na ERE, o texto apresenta-se em concordancia aefiorana em questao e destaca
0 seu objeto: a fé fundamentada no Evangelho Gri§&t@m esse mecanismo de adaptacgéao,
mantém-se como matéria de ensino no espaco esfolanstrucdo do programa dessa
disciplina, além de adotar a linguagem propostap&n acentua a inova¢do na mudanca

de postura frente aos conteudos.

O Grupo de trabalho da disciplina de Educacdogi®skh Escolar contou com a
consultoria dos professores: D. Gregério WarmeliBas Della Giustina, Lizete C.
Viesser, Pastor Willian Schisler Filho, Valdir Satiet e Victor G. Feller, vinculados as

Escolas Religiosas e professores da rede publiadies.

A Educacédo Artistica, por sua vez, parte de agglde concepcdes pedagogicas
realizadas ao longo da histéria na pratica de sudas, apresentada no texto de
contextualizacdo e fundamentacdo, e toma as Ade® ©® conteddo da matéria escolar

propondo

€ necessario investigar a natureza da relagé@adcasséb a concepgéo de
arte como forma de conhecimento, expressdo e hmbaliador. A
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criacdo artistica, enquanto uma forma especificazatthecimento da
realidade, ensina uma nova maneira de ver, e esteé wevelador,

sobretudo porque é construtivo. A relagcdo estdioa se objetiva na
producao ou na fruicdo do fato artistico tem unatesrsocial, se realiza
através dos sentidos humanos, no processo de trapaoida natureza e
do homem. (SANTA CATARINA, 1991, p. 53)

Ao tomar a arte como forma de conhecimento, espees trabalho criador, a
disciplina fundamentou-se nos conhecimento anistigstoricos e culturais produzidos em
cada tempo e sociedade. Assim, a histéria da astéecnicas ja desenvolvidas para as
producdes artisticas e as mudancas no expressdagiad do homem com a natureza,
constituem-se os contetdos a serem trabalhadoscokeA inovacdo novamente ndo esta
no conteudo em si, mas na forma de ver e produmiteana relacdo com o ser humano, ou

seja, a mudanca de postura dos professores déuthas frente ao conhecimento artistico.

Seus pressupostos tedricos ndo apresentaramesitdedautores especificos, mas
apresentam uma bibliografia centrada na proposiaguigyica da Prefeitura Municipal de
Curitiba, PR, dos anos de 1986, 1987, 1989, beno @mSecretaria Estadual de Educacao
do Parana de 1988, 1989. Foram consultoras assposés Consuelo A.B. D. Schlichta e

Rose Meri Trojan da Universidade Federal do Par&ai@aPR.

J& a Educacéo Fisica iniciou sua reflexdo dizeed@ste o “momento de repensar
nossas praticas pedagogicas, desenvolvendo undaséonteudos ao longo da historia,
0 movimento como instrumento de intervencdo esfoamacdo” (SANTA CATARINA,

1991, p.68).
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Recorreu aos saberes produzidos historicamemti®, ¢agnitivos, quanto psiquicos
e fisicos, assim como ao desenvolvimento de comteetds técnicos e praticos, para o

desenvolvimento do homem-cidadao e assim definiu:

Os conteldos e conhecimentos s6 adquirem significa vinculados a
realidade existencial dos alunos, se estiverenadodt para a resolugcéo
de problemas colocados pela pratica social e fa@pazes de fornecer
instrumentais teorico-praticos para questiona-la. c@Eno ndo ha

pensamento que se forme que ndo passe pelo gesila écdo corporal

gue a crianga conhece o mundo. (Idem, p. 69)

A proposta de inovagdo consiste em trabalhar mdgfo de um aluno critico e
participativo e ndo apenas condiciona-lo a ordecrabdretende-se buscar um corpo sadio
com o esporte sadio, o autodominio, a formacgaoadater, a autovaloracdo da atividade

fisica, percebendo o corpo como um ser social eindoomo mero instrumento.

Assim os conteudos recomendados foram os maissentativos na cultura a partir
de seu valor historico e formativo, pois eles diewerpartir dos conhecimentos do aluno e
seguir na complexidade das diferentes atividadegsocais, havendo uma ligagcdo com o

espaco, tempo, forca, velocidade, resisténcialibgaie ritmo.

Seus pressupostos fundamentaram-se no livroddeBatista Freire, “Educacéo do
corpo inteiro: teoria e pratica da educacéao fismatilicado em 1989 e de Lino Castellani
“Diretrizes gerais para o ensino de 2° Grau: nucemum — educacao fisica” 1988. A
Proposta apresentou, também, uma bibliografia shis®ria da Educacédo, Didatica e

concepcao de educacao.
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Foram consultores desse grupo de trabalho la@aRiani Oliveira e Julio Cesar

Rocha, ambos da Universidade Federal de SantairGaidd FSC.

A Lingua Portuguesa nomeou, como conteudo, o estadingua, ou seja, a fala, a
leitura e a escrita, com a recomendacdo de querfosempre trabalhadas juntas,
adaptando-as ao nivel linglistico dos alunos epidepcomplexificando-se, conforme o

avancgo na escolaridade.

Apresentou como objeto de estudo a linguagem dotecacdo verbal, isto €, “a
acao entre sujeitos historicamente situados quéingaagem se apropriam e transmitem

um tipo de experiéncia historicamente acumuladANBA CATARINA, 1991, p.18).

Os estudos foram fundamentados em Bakhtin (18@6aco (1988), Freinet (1976),
Geraldi (1984), sendo consultores do grupo de Hmabale Lingua Portuguesa os
professores Carlos A. Della Stella e Sonia MoncMianond, professora da Prefeitura

Municipal de Curitibd"

No que concerne as disciplinas de Ciéncias Human&ociais, a selecdo de
conteudos deu-se da seguinte forma: inicialmentedisciplina de Histéria se propbs a
“resgatar a Histéria Ciéncia, com um método ectobproprio de estudo” (SANTA

CATARINA, 1991, p.24), por isso,

Seu objeto — as sociedades no tempo — 0os homerns eles fazem a
Histéria, na medida em que se fazem a si prop8osiedades que néo
sdo harmoniosas, que vivem em ritmo de conflitosagonismos, de
luta.

“1Ver LENZI (1994) e ECKERT-HOFF (2002).
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Seus temas — a vida, no seu cotidiano. Vida materila imaginaria da
sociedade: Histéria da sexualidade, das magiasréagas. Historia de
atitudes diante da vida, diante da morte. A bussl@sphomens, da
compreensdo do que sdo, para melhor compreendecgm 030 sdo. E
uma Histéria problema, que antes propfe questBegjudo oferece
solucdes.

Seus métodos: ampliados, abrangendo ou procurabdanger as
conquistas da ciéncia, como um todo: antropologigicologia,
demografia, economia e outras disciplinas afikstfria- Questbes e
Debates Curitiba 4(7): 205/206, dez/198%ud SANTA CATARINA
1991, p. 25)

A disciplina de Histéria, pelo proprio uso do tertffiesgate” da Historia Ciéncia,
indicou um retorno ao ensino mais tradicional, porngreocupou-se com as questdes
sociais, politicas e econdmicas, revelando seuflitogne propondo o0 debate para o
desenvolvimento da sociedade e do individuo. Buscoa mudanca de postura frente ao

conteudo cientifico, nomeando-os conteudos sigtifios, que o que significa

Numa nova concepc¢édo de Histéria o aluno deverandeteque “ndo se
abandona a cronologia, nem se despreza o fatmnbeimento [...] Mas
a que fato nos referimos? Aqueles fatos que a edachistorica nos
permite selecionar, comparar, analisar e consert@ambremos
novamente da importancia de raciocinar historicaeeR lembremos
também que todos o0s acontecimentos s&o histOri¢BANTA
CATARINA , 1991, p. 25)

Interessante é perceber que ha uma preocupacadizemque a reorganizacao
curricular esta buscando uma nova concepc¢do d@ridisCiéncia conservando o seu
objeto que a constituiu como ciéncia - os fatos acontecimentos - , a0 mesmo tempo em

gue recorre a histdria tematica para sua orgarozagdodologica.



As fontes que alimentaram teoricamente o grupdralealho de Histéria foram
Caderno CEDES N° 10(1984); CURITIBA SEE, com o deXCurriculo basico: uma
contribuicdo para a escola publica brasileira” @98 EME, D. M. Pompetet al “O
ensino de Estudos Sociais no primeiro grau” (1988DELCOFF, M.T. “A escola e a
compreensao da realidade” (1979); PINSKY, J. “Grenge historia e a criacdo do fato”
(1988); SILVA, M.A. “Repensando a Historia” (1984AMBONI, E. “Desenvolvimento

das nocdes de espaco e tempo na crianca”. CEDB3)(19

Foram consultores, para a constru¢do dessa pappmsiprofessores Judite Maria
Barboza Trindade - UFPR, Luiz Felipe Falcdo, Ma&iailiadora dos Santos Schmidt
também da UFPR e Maria Candido Delgado Reis - Goadbria de Estudos e Normas

Pedagodgicas de Séo Paulo - CENP-SP.

A disciplina de Geografia, por sua vez, organiacselecao dos conteddos a partir

da concepcéao cientifica de que o espaco geogm®éficoduzido e organizado pelo homem.

Conceber a Geografia como o estudo da organizagaespaco pelas
comunidades humanas significa estudar as relacesog homens
desenvolvem no e com o0 meio: pressupde o conhendencomo o0s
homens em suas relacdbes com os outros homens espriagr da

natureza, pensam, produzem e organizam o espdoagmdos tempos.
Implica, ainda, em irmos para além da simples dgszre enumeracéo
dos elementos visiveis e perceptiveis da paisagénpemetrarmos no
significado das diferentes configuracbes espaci&is toda a sua
complexidade. (SANTA CATARINA, 1991, p.30)

2 Estudos posteriores sobre a Proposta de Hist@i&2AIM (1999); PEREIRA ( 2000).
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O que efetivamente mudoa reorganizacao curricular foi a visdo de orgagdiaae
de producdo do espaco pelos grupos humanos, temdista a apreensdo do todo, o qual
implica tomar como ponto de partida a sociedad@&cemais a natureza anterior a acdo do
homem, uma das marcas da Geografia tradicionale$tabelecido o trabalho como eixo
norteador e definidor dos conteddos, tendo a vikfigue a sociedade e a natureza nao
devem ser tratadas isoladamente, mas como umeadgue o trabalho constitui-se o elo

entre ambas as visoes.

A respeito da selecdo dos conteudos, o grupoataltro afirmou: “julgamos da
maior importancia trabalharmos com aquilo que édmrmo atualmente nos circulos
universitarios, isto é, com conteudo cientificareeateitos e atuais” (SANTA CATARINA
1991, p. 31). Essa preocupagdo com os conteudosificeemente aceitos confirma a
influéncia histérica do método cientifico, comoadisdo anteriormente, para a sele¢céo dos

contelidos a serem ensinados na escola.

As bibliografias que fundamentaram a producéo etaganizacdo curricular de
geografia, que embora ndo estejam citadas no tagyecem na referéncia bibliogréfica
foram: PARANA - SEE. “Projeto de Contetidos Essdaaia Ensino de 2° grau”, (1988);
SAO PAULO - SEE, “Proposta curricular para o ensiadGeografia de 1° grau” (1988);
LACOSTE, Y. “A Geografia isto serve, em primeir@ér, para fazer a guerra” (1988);
MORAES, A.C. R. “Geografia: pequena historia c#ti (1986). A consultoria dos

trabalhos ficou a cargo de Roberto Filizola — UFBR.

3 Estudo realizado sobre a PC de Geografia, velVBEANA (2002).
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Finalmente, a disciplina de Matemética, a quapaetou pelos conhecimentos
cientificos para selecionar seu conteado e teve @ugetivo “proporcionar o
desenvolvimento do pensamento logico, a criativadaa construcdo de conceitos e

estruturas sucessivas e complexas” (SANTA CATARIN®G91 p.50).

A proposta de mudanca estd em assumir-se comoatividade pedagdgica que
possui uma dimenséao politica no processo ensirendmagem. Dessa forma, volta-se aos
seguintes elementos: “1. Conteddo matematico @omnte dito; 2. a metodologia de
transicdo, critica e (re)construcdo deste conte®lo;a utilidade do conhecimento
matematico; 4. as implicagdes psicoldgicas e sod@aiaprendizado matematico” (ldem, p.

50).

Analisando esses elementos, percebe-se uma peroma preocupa¢ao com 0S
contetdos especificos da Matematica, mas com @ansabilidade, de refletir sobre as
implicacdes desses conhecimentos no individuo socgéedade, recomendando que 0s
conteudos devam ser trabalhados de forma globdhnelo-se, assim, a fragmentacao,

conforme os pressupostos da PC.

Fundamentaram a proposta de Matematicas os segtéxtos: CARVALHO, D. L.
de. “A concepcéo de matemética do professor tangeetmransforma” (1989); CURITUBA,
Secretaria Municipal de Educacdo. “Curriculo basiama contribuicdo para a escola
publica brasileira (1988); DUARTE, N. “O ensino Batematica na educacdo de adultos”
(1986); FIORENTINI, D. & MIORIM, M. A. “O papel densino da Matematica nas séries

iniciais” (1989); PARANA, SEE. “A matemética no kicbéasico” (1989); RIO DE
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JANEIRO, SEE, “Proposta Curricular - Documento ipnglar para discussédo” (1988);

SAO PAULO, SEE, “Proposta Curricular para o ensladMatematica - 1° grau (1986).

Foram consultores os professores Ademir DamazidJuigersidade do Sul do
Estado de Santa Catarina — UNISUL; Dione LucchesiGarvalho da Universidade
Estadual de Campinas - UNICAMP, Henrigue Breukmdosé Valdir Floriani, da
Fundacdo Universitaria da Regido de Blumenau — FURIiZa Julia Gobbi — Chefe da

Unidade de Coordenacado Regional de Joacaba, S@maMWosé Zermiani — FURB.

A selecdo dos conteudos para as disciplinas eriamt@ue compuseram a
reorganizacdo curricular, da qual se originou aSBC+ 1991, como principal critério os
conteudos cientificos. Foi possivel perceber oteagirescritivo e disciplinar seguidos na
organizacdo de seus textos, explicitados pela fuadtacao tedrica metodoldgica, pela
definicdo dos conteudos produzidos historicamerety construcdo de conceitos, situada
na ciéncia de referéncia e no campo de conhecimentosua definicdo metodoldgica,
assim como pelo processo avaliativo, pelas refeagéribliograficas, além do nome dos

professores envolvidos.

A construcdo dos programas de ensino das disafplm matérias teve como
referencial o Documento Norteador da PC, para e#édepam de vista pressupostos como
o de iniciar o ensino das especificidades partolmconhecimento do aluno e da realidade
onde vive , a busca da superacdo da consciéngi@nua para consciéncia critica

(SAVIANI, 1986).

Importante destacar, também, que ao escrever essypostos histéricos e

filoséficos das disciplinas, os grupos se repomaés relacbes de dominacdo do capital
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sobre o trabalho, tecendo argumentos contra a pg@atadicional e positivista, a qual
transmite os conhecimentos por meio de simbologovade significado. Propuseram,
também, a metodologia de se partir do conhecimgmi@uno para depois sistematiza-lo e

aproximé-lo do saber historicamente produzido enatado.

Deve-se alertar que ha ambiguidade nesse proqegseiro, 0 saber critico, que a
escola proporcionard ao aluno, deve capacita-loodugir novas interpretacbes e novos
entendimentos de sua realidade para poder trar&flacnSegundo, a Proposta Curricular
abrange todo o Estado de Santa Catarina e defiaisi I;mhas de acdo, dando, assim, um
carater homogeneizador ao processo. Entretantsfign@-se a apropriacdo, pelos alunos,
dos conhecimentos definidas priori pela Proposta Curricular, como instrumento de
saberes cientificos, tidos como verdadeiros, pihisahdo que ele os produza na sua

historicidade e subjetividade individual e coletiva

Em todas as disciplinas ficou claro que a inovaggsistiu na mudanca de postura
frente aos conteddos, no sentido de superar a ém@gigéio para se chegar a totalidade dos

conhecimentos.

OrientacOes Metodoldgicas

A construcdo do documento da Proposta Curriculartoada metodologia de
aproximacgdes sucessivas para a organizacao ematstacao do texto oficial. Analisando

os textos especificos das disciplinas, percebeguge eles eram referenciados nas
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orientagbes do documento norteador, porém, o eimentb dos grupos de trabalho dessas

disciplinas deu-se de modo diferenciado.

Primeiro entendimento: Partir do conhecimentaatimo, de suas experiéncias, e
avancar na direcao dos conhecimentos historicanaentaulados, produzindo, assim, um

novo conhecimento.

Segundo entendimento: Partir do conhecimento dooabara compreender os

conhecimentos historicamente acumulados.

Terceiro entendimento: Os saberes dos alunos edugio dos conhecimentos
historicamente acumulados sdo pontos de partidagpaplicacdo do conhecimento técnico,

para dai produzir novos conhecimentos.

As disciplinas e matérias ndo mencionaram o tanmedisciplinaridadeem seus
encaminhamentos metodoldgicos, mesmo tendo sidesamiada, pelo Coordenador da
Proposta, como a solugcdo dos problemas, que a comgatalizacdo do conhecimento

acarreta, em direcdo a totalidade.

Ciéncias e Geografia propuseram a integracdo ate@dos com outras disciplinas
nas séries iniciais do 1° Grau. As demais dis@plie matérias preocuparam-se com a
totalidade do conhecimento, como a visdo hist@teaonstrucdo cultural na organizacao

dos conteudos de seus saberes especificos.

A participacdo e o trabalho coletivo, como esgiai® de envolvimento dos alunos
na educacgdo escolar, ndo aparece nos textos ddglidés. Os grupos de trabalho das

especificidades apontam que os alunos devem insttatizar-se com conhecimentos
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produzidos historicamente para melhorar sua ppaigéio na vida social, politica e
econbmica do pais, ou seja, tornarem-se sujeigosud propria histéria e viverem

plenamente a cidadania.

Essa forma de perceber a participacdo como algo@géuturo revela-me o carater
disciplinador e controlador da organizacao escglag,gera uma manutencao do sistema de
ensino. Também me leva a questionar: como o camiee¢d dos alunos funcionaria como
ponto de partida para acessar os demais conheosneet ndo tivessem participacao

interativa nas relagdes intra-escolares?

Os documentos norteadores e reguladores da PCEQ@9€1l trabalharam a
participacdo como uma estratégia de aproximarfasedies concepcdes de educacgéo e de
sociedade, que pululavam naquele momento histonm@ra melhor administrar e

responsabilizar a propria sociedade na construg@oldcao de seus conflitos.

Avaliagéo

A avaliacdo foi normatizada no documento que twoiera producdo do Projeto
Politico Pedagdgico Escolar — PPPE, que salierdaa@eréncia entre as novas concepcdes
de Mundo, de Sociedade, de Homem e de Educacao ocpnocesso avaliativo, que

deveria superar sua dimensao coercitiva, tornaadquadicipativo e democratico.

As disciplinas e matérias reportaram-se a dimeds&valiacdo do texto normativo,

alegando que € no processo ensino-aprendizagermn glieo demonstra seus avangos a
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partir dos conhecimentos que tinha, ao chegar alegssomados com 0 acesso aos

conhecimentos proporcionados por ela. E assim glieno produzird a nova sintese.

Somente a disciplina de Educacao Religiosa Esepl@sentou 0os aspectos a serem
observados para sistematizar a avaliacao: “aterogiopreensao, assimilacdo, expressao,
memorizacao, colaboracao, tomadas de iniciatispomsabilidades e vivéncia fraterna da
mensagem, pautada na palavra de Deus reveladasqm Cristo” (SANTA CATARINA,

1991, p.64).

Educagcdo Fisica e Historia ndo sistematizaram gpectos da avaliacdo e

justificaram sua postura afirmando que o documaimida estava em construcao.

O que foi possivel perceber € que dentre as aasgde andlise selecionadas, a
avaliacdo, foi a categoria que menos apresenttanssizacado especifica. Pautaram-se nos
argumentos generalizados do documento nortead@uala inovacgéo foi a construcdo do
processo democrético e participativo, o que regsulipenas, na inclusdo da nota de auto-

avaliagdo na composicdo da média bimestral.

A dimensao de totalidade também se evidencia @diagéo, uma vez que ela
deveria se voltar a todos 0s segmentos escolalgssa professores e setores técnico-
pedagdgicos. As relagbes de autoritarismo e pumigdcsam ser substituidas em todas as

instancias do espaco escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho que desenvolvi como Supervisora Escelar escolas publicas
estaduais, no periodo da constru¢do da PC/SCuexigia leitura de documentos visando

encontrar formas para sua aplicabilidade.

O desafio de ler o documento sobre a orientacdoduoktgica da histéria social
do curriculo, fazendo, fundamentalmente, pergusmagocumento, para entender como sua
construcdo fora motivada e realizada, exigiu, dessguisadora, uma reorientacdo nha

maneira de olhar e ler documentos.

O documento em questéo foi construido com a paaipéio de muitas pesspas
apresenta uma visdo de curriculo prescritivo, qoaserva a estrutura disciplinar,

hierarquica, de relacao interdependente.

Os intelectuais e os responsaveis pelo sistemanalirativo do Estado buscaram
uma forma de promover a reorganizagdo curriculaotivados pela necessidade de
adaptacdo as mudancas sociais, politicas e ecaamfinmielas quais a sociedade brasileira

passava.

Entendendo que as tradicbes sao construidas daleacel o curriculo como uma
producao cultural, que também inventa tradicéesodyz mecanismos de mudancga, mas
garante as estruturas, trago algumas considergo@emmbém foram construidas histérica
e culturalmente, a partir de minhas experiénciasmac Supervisora e pesquisadora da

educacao.
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Assim, o olhar de aplicabilidade da Supervisora,sem pratica de administrar
curriculos prescritos no interior das escolas, tamiguestionava, mas o sentido era outro:
preocupava-se com o0 “como fazer” e ndo com o “cdoioproduzido”, ou qual a

finalidade da reforma.

Parafraseando Martins (2003), precisamos estataap@ra as finalidades das
reformas e dos conhecimentos por elas propostasimA a finalidade da PC/SC de 1991
era a de ser um elemento de redemocratizacdo @alade catarinense, e, dessa forma,

precisava diferenciar seu curriculo daquele vigardpoca da ditadura.

A busca de esclarecimento sobre como se dariaemExtatizacdo, realizada nas
malhas do documento, possibilitou-me historicizaoastrucdo da PC/SC, ao perceber os
sujeitos envolvidos e suas formas de participagém como os conflitos e as contradicbes

do processo, que passo a relatar a seguir.

Partindo da pergunta: “Que importancia teve a &sgfi@ de Governo de construir
uma Proposta Curricular pautada nos principios defticos e participativos da
comunidade escolar para a redemocratizacdo dadadeiecatarinense?”, considero que a
estratégia de planejamento participativo e a mébdgaode aproximacdes sucessivas foram

instrumentos de controle social do governo sols@cagéedade.

A PC constituiu-se em um projeto de gesta@degerno que manteve a estrutura
do sistema de ensino, pautado na organizacdo dasedmentos cientificos para as
escolas, distribuidos em disciplinas e matériaslaszs. Isso significa que a metodologia

para a organizagdo do curriculo escolar ndo altewauestrutura, ratificando, assim, a tese



de Goodson (2000) quando o autor afirma que as mgadade ordem técnica (a forma de

planejar) ou didaticas (a metodologia de ensino)aiétam o equilibrio das estruturas.

A PC/SC elegeu um corpo de disciplinas e matéonasenites com a estrutura da
sociedade, pautada na busca de novas tecnologiaepi@acdo para o trabalho e para a
vivéncia da cidadania. Assim, a PC apresentou undgng uma sequéncia e uma

completude, abrangendo desde o pré-escolar at&mg°

Com a acentuada desigualdade social que se fatia 3@ época da Reforma, o
texto contemplou, também, os jovens e adultos —j@uimaviam passado da faixa etaria e
nao haviam conseguido a graduacao necessaria droaneducacao especialmente voltada

para eles, nos diferentes niveis e modalidadessiee

A Reforma construiu uma linguagem prépria, defininela mesma, como deveria
ser compreendida e qual o formato desejado, atdevé@sna estrutura hierarquica dentro da
administracéo burocratica estatal, uma vez queprtinovida pela Secretaria de Estado da
Educagédo, que criou uma Coordenadoria de Ensineciéga para gerir sua producéo e

implementacao.

O 6rgédo novo representava a inovacao, na estrgiétiteca de agregar diferentes
interesses e melhor gerir os conflitos. A Propd3taricular de Santa Catarina foi um
documento produzido para a reorganizacdo curricldarescolas da rede publica estadual
de ensino; entretanto, em virtude da mobiliza¢é® mlofissionais envolvidos, tornou-se

referéncia de estudo para as redes municipal ieydart
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O envolvimento de intelectuais das universidades)o consultores no processo de
sua construcdo e nos cursos de capacitacdo dessw#s, valorizou o documento e 0s
educadores que se envolveram na busca do enterdigesse novo modo de organizar o

curriculo.

Outra influéncia na construcdo da proposta foi egpaldo aos documentos
especificos das disciplinas que foram subsidiadelasppropostas curriculares de Sao
Paulo, Curitiba, Parana, Rio de Janeiro e Pernambuwrque reforca a afirmativa de que

Santa Catarina estava integrada as politicas reasion

Ao estudar os documentos especificos das disagplijue compuseram o curriculo
de 1° Grau - Lingua Portuguesa, Historia Geogr&fiéncias e Programa de Saude,
Matemética, Educacdo Artistica, Educacdo Fisicadac&cdo Religiosa Escolar — e
procurando visualizar os seus cédigos, construigos documentos norteadores,
contextualizacdo, contetdos cientificos, orientat@bodoldgica e avaliagdo, foi possivel

constatar que:

A maioria das disciplinas buscou a contextualiaabéstoria e filoséfica para
fundamentar seus pressupostos teoricos e metodosdgh excecéo foi Educacgéo Fisica,
ao se preocupar com as questbes sociais e poliisasenvolvem o trabalho com o

movimento do corpo, com um discurso militante copilos anos de 1980.

Quanto aos conteudos cientificos, todas as disagpke preocuparam em seguir a
orientagdo proposta, mas salientaram que deveviex nana mudanca de atitude frente aos
conhecimentos cientificos, entendidos como instniogede transformagéo social, uma vez

gue os conhecimentos devem ser considerados preslhggioricas, ndo neutras e passiveis
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de questionamento. Os contetudos foram apresentasosnomenclaturas diferenciadas
dos termos utilizados pelas Ciéncias de referémgmmesentou temas para estudos que
deveriam ser entendidos na sua totalidade, o qudewse a concluir que houve uma
producdo de conhecimento especifico para a re@agin curricular, ou seja, uma

producdao cultural propria para os saberes escolares

A tematica preponderante em todas as disciplmasiefinicdo dos conteudos, foi
“o trabalho”, compreendendo o ensino para a formagia o trabalho e o entendimento
gue os alunos precisavam ter de que € pelo tralmplboa sociedade se transforma. A
disciplina de Geografia especificou mais, atiildo & indUstria, a responsabilidade de ser o

setor que mais agrega as relacdes de trabalhe dgadducdo de matéria-prima até o seu

consumo.

Quanto a totalidade do conhecimento, hopeto menos trés entendimentos entre
as disciplinas. Lingua Portuguesa e Historia coemtem a relacdo dos conteldos da
disciplina como um todo integrado, contextualizas® constru¢cdo da disciplina nas

diferentes concepc¢des historicas, filosoficas egédicas.

Ciéncias e Programa de Saude, Matematica e Geogoatocuparam-se em
contextualizar os conteudos da disciplina na relagm os outros conhecimentos
disciplinares, buscando a superagdo da comparthiEgdo pela introducdo de uma
postura interdisciplinar E importante ressaltar que trabalharam o termo “iaigip” e

“relacado” com outras disciplinas e ndo a intergiscaridade.
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As demais disciplinas e matérias situadas no catapeducacéo expuseram a idéia
da integracéo das especificidades, porém ndo consegtificar se essa integracdo se deu

no interior da disciplina, no conjunto de todasligsiplinas, ou em ambos 0s casos.

Essa divergéncia de entendimento da totalidadeodbecimento, também ocorreu
na orientacdo metodoldgica. As disciplinas Histozeografia e Ciéncias, nas suas
orientacbes metodoldgicas, enfatizavam que os gsofes deveriam iniciar suas aulas
procurando saber o que seus alunos dominavam solwentetdo a ser estudado, ir
avancando na direcdo dos conhecimentos historidansmumulados e, assim, produzir

uma nova sintese do conhecimento.

Outras disciplinas, como Matemética e Educacaai@sha Escolar, entendiam que
deveriam partir do conhecimento do aluno para cesmer 0s conhecimentos
historicamente acumulados, ou seja, transmitir mtet@lo especifico, mostrando gele

tinha relacdo com os conhecimentos do aluno.

Um terceiro grupo composto por Educacdo Artistiedicacdo Fisica e Lingua
Portuguesa enfatizava que os alunos, dominando mhecomnento historicamente
acumulado e aproximando de suas experiéncias eesalberiam condicdes de aplicar o

conhecimento técnico especifico e, a partir daidyzir novos conhecimentos.

As trés compreensfes deslocam essas propostas pgasesluespecificos,
constituindo-se tempos e espacos de producédo do. t&xconstrucdo do texto e a sua
implementacdo, na maneira como estava sendo d@irigichstravam a configuragdo das
forcas politicas, desvendando como eram construddodiscursos e muitas das praticas

politicas.
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Os diferentes entendimentos dos grupos sobre @olegia e a totalidade derivam
de diferentes visbes de mundo. Compreender ques edsdes constituem diferentes
compreensfes politicas, ratifica a tese de Hanmamda (2004) de que o objetivo da
politica esta situado nas idéias de revolucdo e ddstruicdo, ou, também, no
restabelecimento de um corpo politico do passadoaimgla a construcdo de um novo
corpo politico. Com a agregacao das diferenteg$opgpliticas e sociais, que compunham a
educacdo em Santa Catarina, para a reorganizacéoular, foi possivel perceber, no

documento PC/SC de 1991, que essas forcas deisam@marcas.

A metodologia de aproximacdes sucessivas ndo fesédente no programa das
disciplinas, embora se tenhamcontrado indicios no decorrer do trabalho deestee seria
a orientacdo para a producdo de conhecimento endsaula pelos alunos. Para verificar

essa didatizagdo, a pesquisa precisa avancar tuoeslo curriculo como pratica.

O papel da escola de 1° Grau, nesse momento,cFanstrumentalizar o educando
para uma melhor participacdo na sociedadeemtanto, mesmo assim a participacéo e o
trabalho coletivo ndo integraram a metodologia @éipa das disciplinas e matérias
escolares. Tal contradicdo reforca um questionanehfavia, em todas as instancias, a
necessidade de reorganizacdo curricular e de madsmnpostura frente a educacgéo, ou era

somente para cumprir os discursos administrativos?

A avaliacdo foi o componente curricular menosaladédo, pois, de acordo com o
documento norteador, ela deve acontecer no proaghstativo e hdo como uma etapa

separada. Os grupos de trabalho das disciplinaszegém esse discurso e justificaram que,
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como a construcdo da proposta estava em andansamioém ficou dificil organizar uma

sistematizacgéao.

A construcdo social da histéria da PC/SC de 198dxé a certeza de que € na
relacdo entre os diferentes interesses que sesdefis textos das reformas educacionais e
estes sao entendidos a partir das referénciaseqiseaplicadores trazem de sua formacéao
inicial e de suas experiéncias, 0o que resulta entasoeiro conhecimento mediador da

politica.
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ANEXO 01

Documento norteador da Proposta Curricular

JUSTIFICATIVA
Sendo o homem, enquanto hnmun produto de um pro-
cesso e e sobre as pr6~

1% 3 <

se dd.
i tem-se do a agdo de homens

que suas fungdes sociais de forma a tornar excludente

prias a
a qual o homem €& produtor e produto dela também passa
pelo mesmo p de e

Para a comp lidade deste di social,
torna-se fundamental buscar a clareza objetiva de como isto

halhad.

‘ te, dos por ela
ff“"d*'.‘m] 5 posiura politico- pedagﬁ,,xna e corio 68 GRS,
co-metodoldgicos. ~
Teto porque, apesar das discussdes, estudos e avangos por-
c tem passado a ‘educagéo brasileira nos dltimos anos, ainda
Foje nos deparamos com- um ensino voltado para uma peda«
atende aos anseios dos

parte majoritdria das populagGes. Por outro lado, observa-se
também, acées de homens na tentativa de superar esta exclu-
déncia. £ aqui que se r.-oloca o nosso gnmde desaf‘ o, o de
nos colocar na inh que a

Por isto, a0 mesmo tempo em que se busca superar os
déficits itativos crﬁnicos {C: ha de Mutr(cula),
preciso ir do uma lidade nova. £ i
talar de qualidade de ensino em si mesma, jd que ela é ne*zul-
tado de tudo o que so faz. Multldeterminada na sua génese

ou no segmento gue promoverd a wdservan;ao deste quadro
de marginalizacfio.

Assim, tanto na sociedade, enquanto totalidade, e na Edu-
cagdo como ingredieme importante desta {(sociedade), tem
em si todas as de colab com o p de
transformagio social. Para tanto, hd de se processar na educa~
¢fio formal de hoje uma profunda anglise de seus pressupostos

lsto ndo estamos descamndo a pr«)dugéo destas dreas mais

2} " e até d que pos-
sufmos de desenvolvimento. Assim, os modelos educacionais
destes pases, seus objetivos e, sob do, sua i
dn que scju bom nivel, siio muitas vezes absorvidos com pouca

crftica por nés do Terceiro Mundo. E isto ndo

historica e relativa na sua d
isto é que as, criz.nqas e, 30v¢ns aprendam,

se dé somente nos nfveis de pré primeiro e seg\mdo graus,

10
gpg;::}:;ﬁm, © sim a um processo de seletlvidade & exclu~ ia na escola,  mas polmente nas com sérias
déncia deste mesmo pr Em suma, que a escola cumpm de forma p asua DA p duagdo e naqui!o que passa a
_minoritdrios. ﬁmgno socinl © que a passagom por ela resulte na ingdo  ser L neste Pafs. Isto & sério, na l:IISdldFl
Superar esta dicotomia, € democratizar em tados os niveis  de para, ndoséparti- ~ que o q 0 sistema- ¢
4 educagiio. cipar da socledade, mas principalmente, ser atuante e deter-  tizada, passa a nortear as novas reformulagdes ¢ conceituagdes

balhanda:

A nfio-superagdo deste quadro é permanecer

de transformagdo.

,a educaqao formal como repassadora de um conjunto de “sabe-
res” prontos e acabados, o que vem a negar a educagdo como
¢ processo dindmico
Esta negnguc nos produz um gquadro em que a esu)]ﬂ
além de de idos prontos e ai
desconsiderar as experiéncias de vida e o saber popular que
os alunos trazem de seu cotidiano. Além disso, os conte ik

sio trabalhados de forma fi o que

minante no

Quando se dimensiona a estreita vefeulago entre a melho-
ria da qualidade de ensino e a permanéncia dos alunos na
escola, diferentes aspectos, tanto a nfvel da organizagfio intra-

escolar, como de suas relagdes com a realidade préxima, assu-
me novo significado. Assim, para que esta melhoria ocorra,
faz-se necessdrio recriar o espago escolar na perspecuva que

na drea da educagdo formal.

“Dentro do mesmo prisma se processa o sistema de avalia-
¢do, 0 qual se fi em ivos, mesmo
o8 mais, nos fazendo a obra cléssica de
Beceara: Dos Delitos e das Penas, do século XVIII, que aponta
os absurdos do sistema penal punitive” (Ubiratan D’Ambrosio,

g 94).
Cremos que fica claro que & proposta curricular passa ne-

lembh

envolva desde a pritica ped até

a integragdo ¢ compreensio dos mesmos na totalidade, da
qual cada contetido a ser trabalhado ¢ fator de real signiﬁcado,
cada

l’ara tanto, faz-se necessdrio que o sistema tenha uma pro-
b

Dizer isto é afirmar que: 1) trabalh

a.de. onde estejam claras as gramles diretrizes,
de

de forma por uma revisfo radical
do processo de avaliagio e da forma pela qual se organizam
as Unidades Escolares. Neste sentido, h& neeessxdade urgen-
tissima de andlise e critica de dois mecanismos “meio feudais”,

seu especifico, pelo seu espectfico, é _megar 0 seu

e assim, as Unidades B
d do seu prdpno projeto, em cunsonﬁncm com as gran-

hlsmnco 2) traba!har desta form.),
lidad davldsedaedum-

1h

“des dmamzes. Se ensino-

foncdidad,

gho; 3) t nesta
da 4o colat como agdo social;

4) trabalhar nesta postura a—hhldrim é negar o prdpno dina-

mismo da histdria } assim € ue

‘. a partir das panes se pmduziré o todo, sem se paroeber que
de 6 do

é neg,ar a

L tmbalﬁo das partes~ 6) trabalt de forma da &
241-0 ter clareza da di i politica da clientela alvo
pisblica; Dtr da viacu-

po]xﬁco

ohservamob que ele passa
11

que na Escola: Conselho de Classe ¢ Regimento
Escolar. Serd que existe algo mais autoritrio ¢ muito bem
trajade de Democracia? qu esta grando d|scussao para as
Unidades Escol: da en-

pela falta de um plano de trabatho que reflita a
de cada Unidade Escolar.

Ter um plano de trabalho ndo significa juntar as partes,
mas sim, ter clm'o, prxmexramente & ﬁlngﬁu social da ew:ola
e, a partir deste di ter

quanto de e pritica, cada Unidade
Escolar chegard a deﬂnk}oes de como avangar nas suas priticas
pedagégicas. Dentro destas a revisio dos Regimentos Esco-
Taves © como processar um Consetho de Classe Democritico

devam nortear toda a proposta, enquanto formulagdo tedrtca
& concretizagio da pritica.

Para tanto, censideramos que a questio da Autoridade
deve estar bem definida e que ndo se confunda exercicio
da autoridade com autoritarismo.

e

Tendo a compreensiio de que a educagio 6 em si a totali-
dade do contexto no qual elaestdinserida, a pr:mca pedagégica
deve buscar a do ensino,
através dlo trabalho a nivel de suas especificidades, mas com

a clareza Ka a compreensdo da totalidade ¢ que produz a

itigas Na medida em que a questio da dade ¢ did trabalho das partes. Isto faz com que cada conteti-

X em pleno i0, ¢ g citar a demo- do a ser trabalhado expresse a forma pela qual se estruturou

Trabathando os conteridos dentro dem’ X’fi&mﬂ‘ é 6""“’ cracia & produ.:ir di para que o joritdri este ou aquele contexido ou conceito, além
que todo o trabalho escolar, de  aprop de toda a produgiio histori i I, acredi- da comp do seu d para ndo se
avaliagho de cada Unidade Escolar, nio se f"'—‘"‘i de ﬁ’""'“ dife-: ¢ que se iniciard um p de transformagdo nas Unida- tmnsformar om hi ou sefa, *desvinculado de todo o
rente, ¢ sim, de forma a medir ou’. des Escol a nivel de maior d e efi L. Portanto, trabalhar os conted-

nuo Dlskun(e assxm de atingir o processo de avaliugﬁo, no..
g te sa0 parte iguall projeto ™
educamoml cle quslquar Unidade Escolar ou Sistema de En-

Com isto o espontaneismo pedagégico nfo habitard mais as
nossas Bscolas‘

dos de Torms sistematizada e contextualizada requer uma mu-
danga na pastura polftico-pedagdgica ¢ no assumir, com real

“Torna-se i der quea de mefh ia, 0 espago sala de aula.
sino, qualitativa 36 poderd ser a do inho que se faz andand Pe entiio: 1) Poderd o educador engajar-se
Como todas estas Ges | d: s:io lidades con- do sempre como inicial o fazer cotidiano da” aum trabathe i ) sendo vua gmen-
cretas no ensine brastleiro, este d omo lidad: escola e do professor na sala de aula, sem menosprezar o tada?P; 2) Existem para ¢ ed der como

para nés, ¢ sendo o ensino de Santn Cataﬂm parte desta
totalidade, onde todas as e

valor de préticas tmdickmais, cujos aspectos de bom senso
levem ser para que as inovagdes &gam sentido

também estiio colocad itadas sio tam-
bém validas, gaardadas lalvez algumas ospcdﬁc;dadz.s

oaluno aprende, se ndo the ('ol reservado espago para peweber
©como ocorre sua propria aprend 3) Que

aqueles a quem caberd implementd-las. Este é o fund:
do qual o professor é o eixo e, em torno do qual, a mellioria
i uakidids s

Assim sendo,

£ 1h

de

Sendo 6 oeixodep ia da quali-
d

para ° mletwu, emendido como a forma que revne maiores

de as e a Edu-
cagiio em Sants Catarina, j4 que pressupde o abandono da
prética de propostas prontas e acabadas e sugere o engaja-
mento ne processo de produgéo coletiva, E isto estd expresso
1o plano de agio da SEE/SC - 1988/1991.

PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS
“Aluta pela social e 3
exige wma compreensio eia.m das regras de ﬁmc(onamenw
da pritica social, émica e politica da dade” (Plano
de Agdo da SEE/SC — 1988/1991 — pdg. 7), bem como,
o “entendimento de quea eswlnnzagﬂo bisica, alcm de direito
de todos, i para a cons-

téenicas 2 pel
derno n? ¢ — Compromisso de Governo — 87/91).

Neste contexto € que o Plano de Agio da Secrotaria de
Estado da Educagio 1988/1991, coloca como linhas mestras:
1) Superago das dificuldades de acesso A escola para garantiv
a escolarizagiio bisica para todos; 2) Garantir a

, torna-se l que 0 mesmo, na medida
:que trabatha o seu espago pedagégico, vd se apropriando desta
“totatidade em que seu trabalho estd inserido, pois a educagdo
niio pode parar e terd que se refazer de forma concomitante
com sua prépria caminhada,
Importante neste processo, ndo é incorporar o ssbcr na

ters o profe de realizar trabath j com ontras disci-
plinas se ainda ndo dominou o conteiido especffice da sua?;
4) Buscard a transformagio social se ainda ndo iniciou o pro-
cesso de transform gdo pessoal?

Para buscar resp a cstas que e
maioria dos educad bl est:i
na questdoe da superagiio do individual em fnvor da produgio
coletiva. Cabe-nos ressaltar que mncebemos a interdiscipli-
naridade comouma postura vo 1t que
por uma mera oude id

o

forma de tomar posse de um produto e, sim,

sim, como a mssibmdndc de se chcgar a s{nlese da totalidade
do © como

da ldgica de sua estr e do hi

que
o produziu,

Consideramos que assim o cducadm tu.'u condigdes de
avaliar sua postura polti e na

diregiio da nova oonc('pgﬂo que passa a ter sobre educagic
¢ sua fungiio social,
Com esta concepgia de que todo o trabalho pedagégico
segmentos majoritdrios, que »

-aluno-na escola através da melhoria qualifativa do ensino,
reduzmdo a evasfio escolar, socializando o conhecimento e
ll_r:skrumenla](zando o cidaddo para a nmeu;-xo o tr:.\balho. 3

Perpassard este projeto: que escola queremos? gue homem
secialmente situado? ¢ que sociedade se quer produzir?

para
frahvm 4) Capaeitar recursos |

do niesmo, que 56°¢ possivel numa prétxca colotivi.

Estas des sdo , porém que elas
sejam equacionadas para depois upemr os niveis de mudanga,
& o mesmo que que & ie vencer
uma etapa para depms empneendcnnm aseguinte. Além desta
postura, negara p G de vdrias
frentes ¢ uma visdo linear sectdria. Atingir diversas irentcs
de trabatho a0 mesmo tempo, € ndo esperar o trem pas:
¢ sim colocar a caminho ¢ avangar no percurso da his!érla
humana, para produzir de $
€ estrutural, §

Assim, & necessdrio ir além dae. limitagdes das cstmhlms %
curriculares fech i da i e um

ceitual sobre i do e i disciplinaridade;
das definigies da funcio social da escola; da importancia do
saber popular ser incorporado pelo trabalho pedagdgico: da

que sem estas d eclareza
h

a
do processo de

s 8s atuais
d senvolvimento,
 Destas diretrizes bisicas e fundamentais, este documento
se deterd na segunda, pelo fato de que & urgente tratarmos
, via methoria da qualidade, em conformidade
€0m 4 proposta estabelecida no Plano Dirctor de Ensino,

curricular nio surtirf a menor importincia

nas Unidades Escolares e, fundamentalmente, em nossos alu-
nos.

£ importante que se faga uma critica séria 3s formas de

entemk-r as cﬂ«n;as teorias de aprendizagem de paises

e pre der de forma muito mais

substanciada as criangas do um pais subdesenvolvido. Com

18¢

e do dominio dos contetidos basicos na diregio .
da pmdugau de um saber cientifico. ’

Para superagdo da,stas fimitagdes, a queslao do curriculo
deve estabel instr izar os alunos, no
sentido de possibilitar uma leitura do mundo que o circunda,
de forma a ocorrer uma real deeodiﬁcag:éo do real concreto
© superagdo da questao lacunar, via a circularidade o reelabo-
ragdo de idéias. (.




Anexo 02

39

Ciéncias e Programas de Satde,
Biologia,Fisica e Quimica, Pré-Escolar,

CONTEXTUALIZACAAO
DO ENSINO DE CIENCIAS
NO BRASIL — PRESSUPOSTOS

FILOSOFICOS

/A iniciagfio ao conhecimento cientffico, como forma
de compreender a realidade que nos cerca, estd profun-
damente vinculada 4 escola, que é também, um espago
de produgdo de conheci col bisico do
sistema ional de cada or social.

Cabe a ela, portanto, através de seu curriculo, ndo
resumir sua fungdo a repassar conhecimentos, pura e
1 s diversas disciplinas que o péem,
informar a0 alino-sobre o rocesso de construgdo
de: hecimentos, cuja‘progucio resultou da ati
“dade pratica do homem nio somente sobre a natureza,
1 ambém de uns sobre os outros. i ’
“éntrar no mérito da discussio da origem do
ensino por disciplinas isoladas, & essencial que se tenha
conhecimento da evolugdo do ensino da ciéncia nas esco-
las do Brasil, efetuando a sua critica e propondo princf-
pios gerais para uma abordagem epistemolégica dife-
rente em sua drea de estudo, denominada Ciéncias,

- Essacompreensio objetiva situar a pratica do conhe-
cimento cientifico num espago_geogrifico e histérico,
comegando pela prépria dependéncia brasileira no que
se refere a sua produgdo, quer no perfodo colonial, no
perfodo imperial e no republicano.

.. O Brasil, como ndo poderia deixar de ser, a exemplo
das terras que tiveram um processo de colonizagéo,‘ teve

.-mas tal
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o seu crédito, via com maus olhos, o progresso da cién-
cia,)e o recuo da credulidade” (POLITZER, 1954, pag.
113),

Nessa época, o ensino j4 nasce como um instrumento
de dominagéio e imposigio de valores, que deveriam
ser preservados para o bem da humanidade. A inexis-
téncia de universidades, a proibigdo da imprensa, a inibi-
géo de qualquer tipo de produgdo intelectual, bem que
justificariam as conseqiiéncias que viriam mais tarde
para o Pafs, no que se refere 2 educagdo de seu povo.

Com a "Ratio studiorum”, em 1599, famosa consti-
tuicdo escolar, que abrangia o Curso de Letras Huma-
nas, o de Filosofia e Ciéncias e o de Teologia e Ciéncias
Sagradas, adaptado as necessidades pecuﬁnres a Igreja
na Col6nia, fixava-se, cada vez mais, uina cultura impor-

Olinda, considerado o melhor colégio de instrugdo se-
cundéria do Brasil, que marcou, junto as matérias que
constituem o curr{culo tradicional, o Ensino das Ciéncias
Naturais.

O semindrio, segundo Gilberto Freyre, “comegou
a ensinar as ciéncias tteis que tornassem o rapaz mais
apto a corr der as idades do meio brasileiro,
cuja transigdo do patriarcalismo agrédrio para um tipo
de vida mais urbana e mais industrial exigia orienta-
dores, técnicos bem instruidos, e nio apenas mecinicos
e artffices negros e mulatos. . .” (FREYRE, 1936, pag.
105) (grifo nosso, por entendermos uma intengdo tecni-
cista, numa tentativa de produzir individuos eficientes
para garantirem o sistema vigente).

Com a vinda de D. Jodo VI, operaram-se mudangas

tada e o alicerce de todo o ensino jesuitico, emi
temente literdrio e de base cldssica.

“0 Curso de Filosofia ¢ de Ciéncias, também chama-
do de “Artes”, e dividido em trés anos, tinha por fim
a formagdo do filésofo, pelos estudos da Légica, Meta-
fisica Geral, Matemdticas Elementares e Superiores,

tica, Teodicéia e das Ciéncias Fisicas e Naturais, toma-
das pela escoldstica e estudadas ainda a esse tempo como
“Ciéncias Constituidas Definitivamente Pelas Especu-
lagdes Aristotélicas” (AZEVEDO, 1950, pég. 27).
Era uma Ciéncia bem no modelo do cugr{cu]c medie-

de lidade e de cost mais lib (mes-
mo que aparentemente), pela abertura dos portos, a
criagdo de mais escolas, a fundagio da imprensa régia,
acriagdo do primeiro jornal brasileiro, entre outros acon.
teci tos, porém, a situagdo juridica e 6mica da
expoliagdo continua a mesma, uma vez que as modifi-
cagdes operadas eram de interesse da Coroa, e ndo do
co‘fonizago.

Além do mais, a educagio de nivel superior, que
nasceu elitista, concentrou-se nas grandes metrépoles,
enquanto que as Provincias foi legada a “incumbéncia

e regul

val, idealista, que a ignorava pr para
manter o velho estado de coisas que assegurassé a sus-
tentagio do regime feudal.

Assim, “cultivando as coisas do espirito”, o ensino
jesuitico contribuia para que a instrugdo ndo represen-
tasse grande coisa para a sociedade nascente, sem ne-

também, seu sistema cultural e intelectual i 5

alienadamente, deslocado de sua matriz (européia), ape-
nas como produto em meio a outras circunstancias, justi-

ficando tall) situagdo, 2s formas de comportamento que

e apresentam e se transmitem por meio de simbolos

vazios de significado nacional.
" Fnteadend

que a colonizagdo implica numa de-
pendéncia juridica, econ6mica e cultural, na fase colo-
nial, qualquer prética escolar, obviamente, serd um ins-
trumento do qual a sociedade nascente vai servir-se
para impor e preservar a cultura transplantada.

A forma como se deu a colonizagdo, o processo evolu-
tivo da distribuigdo do solo, da estratificagio social, do
controle do poder politico, aliadas ao uso de modelos
importados de cultura letrada, condicionaram a evolugdo

a educagio escolar brasileira, marcada, sobretudo, pela
vinda dos padres jesuftas para o Brasil em 1549, inaugu-
rando, também, ‘a0 mesmo tempo, a primeira e mais
duradoura fase da histéria deste Pafs, pela dimensio

a obra realizada, principal pelas iiénci

nhuma preocupagio com a qualiﬁcagﬁo para o trabalho
e para com 0 io da cidadania, para que ni
perturbasse a estrutura vigente, que era de dono de
terra, senhores de engenhos, agregados e escravos,

Diante desses fatos, fica evidente que os conheci-
mentos transmitidos e a escolha dos mesmos, dentro
do sistema colonial, foram determinados pelo sistema
econémico que se quis implantar, no caso, o agroexpor-
tador, em cuja atividade se dirigia exclusivamente para
a satisfagiio comercial da Europa.

A situagdo na ocasifio do Império e da Primeira Repii-
blica, ndo & muito diversa dos tempos da Colénia. Com
a expulsdo dos jesuitas em 1759, o Brasil ndo s6 sofreu
uma reforma de ensino, mas a destruigio pura e simples
de todo o sistema colonial do ensino jesuftico.

Apesar disto, a instrugdo inorganizada e fragmen-
tdria, cujo nivel se rebaixou sensivelmente, ainda per-
maneceu fiel A tradigio da pedagogia tradicional jesui-
tica, até a vinda de D. Jodo VI, mesmo que fortemente
infl i elas idéias dos enciclopedistas franceses,

que dela adviram para nossa cultura e civilizagdo.

O ensino ministrado pelos jesuitas era completa-
mente alheio  realidade da vida da Coldnia, destinado
mais a0s filhos das familias ligadas ao cultivo do agdcar
€ 4 catequese de fndios e escravos.

Como lhes faltava “gosto” pela ciéncia, desinteresse
quase total, os jesuftas tinham como maior preocupagio
0 ensino das letras que junto “ao aj ego, ao dogma e
Aautoridade e a tradigdo escoldstica e literdria” (AZE VE-
DO, 1959, pag. 24), preconizavam o espirito da Idade
Média, a ponto de querer “ressuscitd-la, numa postura
fechada e irredutivel ao espirito critico e de andlise,
4 pesquisa e experimentagdo”. H4 que se considerar,
tam‘ ém, que a ciéncia implicava na perda de poder
dﬁ‘ igreja e lhe afetava economicamente, pois desmis-

eava muitos de seus preceitos, apregoados como ver-

aaeiros e irrefutdveis.

e ndo é dificil compreender que, quanto mais
'serlvulgaxl— 0 uso do pdra-raio, menor mirnem~ de velas
fe‘:c Queimadas, e menor nimero de oragfes serdo

“tas; por conseguinte, a Igreja, que sentia diminuido

d
anticlericais, xl)ibcrais e democridticas, vitoriosas, depois
de 1789, na obra escolar da Revolugio de 89, na F: ranga.

As idéias de um colorido revolucionirio, exerceram
forte influéncia no ambiente colonial, sobretudo em jo-
vens vindos de universidades inglesas e francesas, como
também da Universidade de Coimbra, com gosto pelas
Ciéncias Fisicas e Naturais, principalmente.

Assim, face as novas tendéncias pedagégicas, emba-
sadas por aspectos sociais ¢ politicos e espalhadas em
Portugal, acontecimentos como a reforma do Marqués
de Pombal (na verdade, com vistas a centralizar a admi-
nistragdo da Colonia, de modo a controld-la de maneira
mais eficiente, onde a prépria escola fosse um instri-
mento til ao Estado e a cultura cientifica para a elite
colonial); a Revolugdo de 89, na Franca; a invasdo dos
franceses (1807), e a independéncia dos Estados Unidos
(1776) e o movimento dl; Conjuragdo Mineira contri-
bufram gara que fosse dada uma maior importéncia ao
Ensino das Matemdticas e das Ciéncias Fisicas e Natu-
rais, nos curriculos escolares.

Nessa época, teve grande expressio 0 Semindrio de
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© promover a educagio primdria e mé-
dia em suas prdprias jurisdigdes” ROMANELLI, 1978,
pég. 39), oficializando a distincia “entre a educagdo da
classe i (escolas ias e escolas superio-
res) e a educagdo do povo (escola primdria e escola profis-
sional)” (ROMANELLI, 1978, pég. 39), essa dltima,
sobretudo, nas maos da iniciativa privada ou a mercé
da filantropia e dos interesses catequéticos das ordens
religiosas, com pouquissimas escolas e grande descaso
por parte da Corte.

Tudo isso visava unicamente a continuagdo dos anta-
gunismos em torno da centralizagio e descentralizagdo
do poder e a manutengio da classe dominante, com
seus privilégios de acesso a Cultura e Educagio.

E 6bvio que a inclusdo de disciplinas cientificas no
curriculo ndo visava ainda, acarretar nenhuma mudanga
substancial ao sistema, bem a exemplo do que era minis-
trado nas Academias fundadas por D, Jodo VI, onde
o0 Ensino de Ciéncias tinha toda'uma estrutura tecnicista
e militarista.

Em termos de estudo, chega-se ao idice médio,
nos curriculos do Império, com 20% para este ensino.

Portanto, pode-se constatar o alheamento que a ele
foi dado, tanto no perfodo colonial quanto no imperial,
onde a falta de base filos6fica e cientifica foi bastante
significativa; em comparagdo com o impulso que tiveram
as Ciéncias Ffsicas e Médicas na Europa, nos séculos
XVI e XVII.

Tal falta de investimentos no Brasil, por tanto tempo,
ou por ndo perceber-lhe a utilidade imediata, ou por
entender a fundamentagio cientffica como um “instru-
mento” que ndo poderia “cair na mio do povo”, bem
justifica o atraso que se tem hoje, tanto no campo da
Ciéncia quanto da tecnologia.

Com o advento da repiiblica, mesmo com as mudan-
¢as impostas pela consolidagdo do novo regime, através
das idéias federalistas, ainda assim ndo foram muito pro-
fundas as transformagdes na educacdo, ainda em linhas
tradicionais, como na vida colonial e no regime do Impé-
rio. Nesse tempo & grande a influéncia das idéias positi-
vistas de Augusto Comte (até hoje, ainda disseminadas
no ensino das Ciéncias Fisicas e Naturais, entre outras),
“ao lado da mentalidade humanistica, retérica e juridica,
da grande maioria da elite dirigente, educada no antigo
re?‘me" (AZEVEDO, 1950, pdg. 120), através, princi-
palmente, das disciplinas matemdtica

A grande expressdo da corrente pos

vista foi Benja-
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min Constant, muito combatido por Rui Barbosa, bata-
Ihador das idéias liberais, que considerava tal filosofia
um dissolvente das instituigdes republicanas, quando
na verdade, ela foi um elemento consolidador ¢ conser-
vador, pelo seu culto da ordem, da autoridade, da hierar-
quia e da disciplina, na sustentagdo dessas instituigdes;
uma estratégia de intengdio moderadora junto também
algreja e as classes armadas, para arrefecer a propagagdo
dos i(feais de liberdade.

O positivismo de Augusto Comte que influenciou
sobremaneira os Curriculos Universitdrios, em destaque
os de Ciéncias Fisicas e Bioldgicas, Biologia, Fisica,
Quimica e Matemética, inclusive a prépria vida das pes-
soas, em seu relacionamento com a natureza e a socie-
dade, precisa ser melhor compreendido pelos educa-
dores, para que tenham o entendimento necessirio da
sua prética pedagdgica e repensd-la.

Comte afirma “que a ciéncia deve se limitar a cons-
tatar as relagdes entre os fatos, sem pesquisar a razio
dessas relagdes; ela deve proibir a si prépria de buscar
o “porqué (ias coisas, ndo deve pretender atingir o abso-
luto; toda pesquisa desse género, toda teoria explicativa
dos fendmenos que evidencia sua esséncia” (POLIT-
ZER, 1954, pag. 152), é considerada por ele como meta-
fisica (¥ a Iégicaformal; uma forma de interpretagdo
da realidade que demonstra um certo “rigor cientifico”
dO ), simplifi 1 e r d i “’121 X lidad.
retratando-a estat (6] fisi
coloca em evidéncia a natureza humana do homem,
sem considerar a sua histéria),

Mesmo Comte emprega de modo ilegitimo o termo
metafisica, pois na verdade o positivista é metafisico,
por separar o que na realidade é insepardvel, isolando
a ciéncia da vida social e dos seres humanos, quando
deveriam pensar a natureza nfio como um “amontcado
acidental de objetos, de fenémenos destacados uns dos
outros, isolados e independentes, mas como um todo
unido, coerente em que 0s objetos e os fendmenos sdo
organicamente ligados entre si, dependendo uns dos
outros ¢ se condici lo recipr te” (POLIT-
ZER, 1954, pég. 36).

O positivismo, como a metafisica, entrava o pro-
gresso cientifico, fazendo com gue as ciéncias deixem
de “constituir uma unidade fundamental, que reflete
a unidade universal” (POLITZER, 1954, pdg. 37). Logo,
ele foi um.a corrente significativamente de ordem bur-
guesa, servindo aos interesses dessa classe, diminuindo
o crédito da ciéncia, tratando-a como “neutra”, para
ocultar-lhe seu conteiido materjalista e sua produgéo
histérica e social.

Os primeiros anos do regime republicano marca-
ram-se por ser um periodo de formagdo e consolidagdo
da pedagogia tradicional no Brasil, constituida por uma
“mistura” das tendéncias pedagdgicas catélicas (inspi-
ragio jesnftica), concepedes pedagdgicas modernas cien-
tificistas, inspiradas nos lra‘l)alhos e Pestalozzi e Her-
bart, através da influéneia americana, que néo se limitou
somente 4 drea econémica, mas atingia, também, o cam-~
po cultural e educacional.

Saindo de uma fase de agroexportagio, que caracte-
rizou o Brasil em seus primeiros séculos e influiu, deci:
vamente, na sua organiza¢do inicial como Pais, suce-
deu-se uma fase de substitul das importagdes que
determinou, posteriormente, o aumento da industria-
lizagdo.

Nesse periodo, penetravam as idéias da Pedagogin
Nova, que ajudaram a estruturar, junto ao Positivisma,
e, posteriormente, ao Tecnicismo, o Ensino de Ciéncias
que se tem hoje.

O advento dessas idéias, que foram uma poderosa
ajuca no conjunto da politica trabalhista do governo
de Getiilio Vargas, na época, porque deslocava as preo-
cupagbes de ordem quantitativa (extenso da escola pii-
blica, analfabetismo, cte.) para as de ordem qualitativa
(psicol()gju, métodos de ensino, ete), propunha uma es-
cola do “aprender fazendo”, difundido por muitos educa-
dores, ainda hoje.

O “aprender fazendo”, “a pesquisa investigatéria”,
“adescoberta”, “0s métodos de solugdes de problemas”,
que ddo suporte A pritica pedagégica de muitos profes-
sores de Ciéneias, como também as atividades cienti-
ficas, tais como Feiras de Ciéneias, Clubes de Ciéncias,
Técnicas de Projetos, etc., na verdade, supervalorizam
os métodos, “esvaziam” os contetidos, que sdo a-histd-
ricos, acriticos, descontextualizados, além de pratica-
mente anularem a fung¢do do professor como o “direcio-
nador” do processo ensino-aprendizagem. Ele é visto
como o “facilitador” do processo, e se pensarmos bem
isto ¢ bastante conveniente a um regime social que

queira manter-se no poder, pois sem “diregdo”, ou seja,
sem estabelecer-se o caminho para onde se deve ir,
para se chegar onde se pretende, h ducad
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plina de trabalho, mas “uma aventura de talento”, nas
suas incursdes, as vezes, brilhantes, sempre superficiais,
or caminhos d hecidos, trabalhada ou por esforgo

terd a certeza que seu aluno terd acesso ao conhecimento
necessdrio para sua promogio social,
& p

%

pessoal, ou puramente ocasional, conforme os interesses

do sistema Emliticu vigente. O Ensino de Ciéncias se
i i

com esta comp , & que o educad acha proft iado por "Métodos Ativos”,
estard contribuindo para que o aluno de qual escola  procl dos pelo Manifesto dos Pioneiros (1932) da
deste Pafs adquira os i iais que pre- Ed io Nova, centrado no aluno, visando proporcio-

cisa para transformar a sociedade que se tem, numa
sociedade que “o promova e o dignifique”, repensando
que o Ensino de Ciéncias que existe, utiliza-se de con-
tetidos e métodos que ndo possibilitam, além da cultura
geral bdsica, uma real educagdo para o trabalho, uma
maior participagdo politica e um melhor relacionamento
humano.

No que se refere & pesquisa desenvolvida no Pafs,
essa se deu sempre, sem uma politica i ican-

nar-lhe mais “autonomia e liberdade”, a fim de poder
participar mais ativamente do processo de aquisi¢do do
conhecimento.

E uma fase de grande incentivo s aulas préticas
de laboratério, apesar de que as grandes descobertas
na drea de Fisica, Qufmica e Biologia sdo, ainda, distan-
tes dos alunos de escolas primdrias € médias. Na verda-
de, embora o governo tivesse assumido como prioridade

do desde o inicio restrita as instituigGes, tais como: Insti-
tuto Adolfo Lutz (antigo Instituto Bacteriolégico), Bu-
tantd e o de Manguinhos, entre outros. Scu desenvol-
vimento nunca se deu em fungdo de uma pesquisa séria
para o progresso cientffico e tecnolégico, e sim, para
a resolucdo de problemas mais emergentes de saide
da populagdo, tais como surtos de febre tiféide, amarela,
c6lera, cte., ou para atender interesses econémicos ime-
diatos, como pragas na lavoura, por exemplo.

Foi a partir de 1930 que a comunidade cientffica
da época, ainda sem uma linha sistemética de orientagio
no rumo da ciéncia, pois como pafs ¢ como povo nio
haviamos até entdo produzido nada de pensamento pré-
prio e de ciéncia prépria, organiza o Centro Brasileiro
de Pesquisa (1949) e a Sociedade Brasileira para o Pro-
gresso (ia Ciéncia (1948), com fins de fortalecer a organi-
zagio cientffica e a pesquisa nacional. Acontece que
nesse womento, a escola 6 um excelente espago para
aprodugdo de mao-de-obra, criando condigdes para asse-
gurar maior produtividade no setor industrial e bem
receber o capital estrangeiro, cuja presenca e agdo se
acentuam mais profundamente na década ge 50.

O surgimento, nessa época, do CNPg — Centro
Nacional de Pesquisa e da CAPES — Coordenagiio de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior, como
organizagGes destinadas ao desenvolvimento técnico-
cientifico, em especial & pesquisa cientifica, ndo decorre
simplesmente da busca racional de conhecimentos siste-
matizados, da procura da verdade, mas dos interesses
das classes dominantes capitalistas, bem conscientes do
fato de que a apropriagdo da ciéncia garantiria a extensio
de sua penetragio, do seu dominio em todos os setores
da sociedade.

“As ciéneias fisico-quimico-biol6gicas, por outro la-
do, cada vez mais tém importéncia decisiva na indristria
da guerra, na conquista e genocidio de outros povos.
Esse processo ocorre também de maneira mais sutil,
ou seja, a pretexto de exportar conhecimentos, técnicas,
“know-how”, 0 que a nagéio hegemoénica realiza é a domi-
nagfio da menor, a quem converte em objeto de um
desenvolvimento cientifico controlado™ (FRANCO,
1986, pdg. 111).

Como se vé, ¢ histérico o descaso com a ciéneia,
com a pesquisa cientifica e a tecnologia, através da edu-
cagdo, pela falta de “vontade politica” e investimento
técnico-financeiro, nos pafses marginalizados historica-
mente, que bem justificam o atraso dos mesmos nestes
campos.

Nessa época, que entra na fase de expanséo do capita-
lismo urbano industrial, tem grande impulso o Instituto
Biolégico de S&o Paulo, criado em 1928, um dos maiores
centros cientificos da América, destinado 4 investigagio
de Biologia Animal e Vegetal, mas, na verdade, criado
para dar combate a broca do café, com fins, entdo, mais
econbmicos de que com a pesquisa propriamente dita,
com o seu desenvolvimento.

Com o Golpe de Estado de 1937, ¢ inaugurada uma
reorganizagdo do ensino dentro de um regime autori-
tério, centralizador, com a finalidade de assimilagiio e
reconstrugio nacional, como a exemplo do que acontece
nos Estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina,
Parand, Sdo Paulo e Espirito Santo, que tiveram grande
parte das escolas particulares fechadas, substituidas por
ptiblicas,

Dentre as reformas ocorridas, a de Francisco de
Campos (1931) que, mesmo executada em alguns pontos
fundamentais e a de Gustavo Capanema (1942), revela-
ram o ensino das ciéncias, visango uma melhor prepa-
ragio & conquista do conhecimento cientifico.

O certo ¢ que no perfodo de 1930 a 1940, houve
um certo desenvolvimento registrado na carreira cienti-
fica, que, junto a outras, ndo era considerada uma disci-
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a Fducagdo, ainda assim houve um timido avango nesses
dois niveis de ensino, em seu conjunto.

Mesmo que no perfodo de 1950 a 1954, tenha havido
um certo crescimento quanto ao niimero de matriculas,
& interessante ressaltar a énfase que Getilio Vargas dava
4 simplificagdo dos programas, considerando que, redu-
zindo os contetidos, a sobrecarga mental do aluno seria
amenizada. Apesar de que Getiilio visse no ev
rior, um “formador de cientistas”, isto, além das implic:
¢Oes sobre como “se forma um cientista, realmente”,
ndo acontecia na pritica, pois o panorama da educagio
revelava-se sombrio, em sua totalidade, a ponto de um
jornal da época criticar, entre outras coisas, a linguagem,
aortografia, a incapacidade de expressio légica, a grande
reprovagdo em matemética, que comegava na escola-
ric?ade primdria e secundéria.

Fatos como a Segunda Guerra Mundial (1945), a
industrializagdo, o desenvolvimento tecnolégico, o lan-
gamento do Sputinik (1957), influenciaram decisivamen-
te o Ensino de Ciéncias, em todos os seus aspectos.
A preocupagdo com a produgdo bélica é algo bastante
expressivo que, obviamente, tem a ciéncia como grande
instrumento para sua expansio, sendo que nesse parl
cular, a escola é uma instituigdo muito eficiente para
colaborar, através dos conhecimentos transmitidos.

A influéncia americana, a partir de 1954, & bastante
significativa, através da agdo de sociedades cientificas
organizadas, largamente respaldadas pelo Governo co-
mo 0 SMSG(School Mathematics Study Group — 1958),
a American Chemical Society e a American Institute
of Biological, de cujo comité educaciopal na
grama educacional para Ciéncias Biol6gicas,
(Biological Science Curriculum Study).

No Brasil, o IBECC (Instituto Brasileiro de Fduca-
¢do, Ciéncia e Cultura) nasceu em prol da melhoria
do Ensino de Ciéneias, no inicio dos anos 50, tendo
assim, como os programas oficiais e livros-texto da época,
forte influéncia européia e norte-americana e, wuito
logicamente, nenhuma preocupagio em contextualizar
a ciéncia econdmica, social e politicamente.

Com Juscelino Kubitschek (1956), que “lembrava
que também o ensino primdrio precisava educar para
o trabatho” (VIEIRA, 1985, pdg. 101), numa compreen-
sdo de trabalho avessa a verd!:qdeim concepgio, como
principio educativo, uma vez que em seu governo priori-
zava as escolas técnico-profissionais com fins de formar
empregados qualificados para os inimeros setores de
produgdo econdrnica, a expansio do conhecimento cien-
tifico, visava a formagdo de profissionais capazes para
garantir o desenvolvimento industrial, cientffico e tecno-
I6gico e, na prética, manter a eficiéncia do sistema capi-
talista em todos os setores.

O préprio ensino superior era visto por ele fragmen-
tado entre escolas voltadas para a ciéncia pura e escolas
dirigidas a ciéncia aplicada, que era sua maior preocu-
pagio, 0 que vem fortalecer a importancia fmpar (ue
dava A educagdo técnico-profissional em todos os niveis,
mas cuja realidade evidenciada, com relagdo 4 incidéncia
de matriculas em determinados cursos € ingressos no
ensino superior, ndo correspondia aos objetivos por ele
fixados.

O perfodo de 50 a 60, ao contrdrio do que antecedeu
com o Estado Novo, reflete bem no ensino um certo
desenvolvimento de educagdo popular e conquistas mar-
cantes paraa histéria da educagfio do Pafs, com a promul-
gacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio —
LDB/1961, alegalizagdo da equivaléncia do ensino técni-
co-profissional com o secunddrio, luta pela ampliagio
do acesso & escola piiblica e gratuita, a Campanha de
Educagdo de Adultos, 0 Movimento de Fducagio de
Bases e o Programa Nacional de Alfabetizagdo, com des-
tague para o Método Paulo Freire, a Educagio Rural,
a Educagdo do Surdo, a de Reabilitagio dos Deficientes
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PROPOSTA
 CURRICULAR

-do's

com a nossa vida concreta. Essa influéncia foi tio grande

pod?r e df controle econémico e social, na difusio da
P H

que muitas vezes afirmamos, com a maior cio,
que todos os fenémenos complexos podem ser perfeita-
mente compreensiveis, se reduzidos as suas partes cons-
tituintes, porque fomos acostumados a pensar assim,

le modo a ndo nos identificarmos com seres histéricos
e nem perceber que tudo o que fazemos tem a ver
com a nossa prépria histéria, produzida com a nossa
prépria prética.

Nio tem como, portanto, tratarmos em nossos Pro-
gramas de Ensino de Ciéncias de questées como traba-
Tho, alimentagdo, satide, doenga, meio ambiente, uso
de drogas, lidade, habitagdo, transporte, i
ta, linguagem, educagdlo, esporte, lazer, religido, folclo-
re, etc., sem a compreensio de que estas estio inseridas
num contexto bem mais amplo, no qual foram produ-
zidas, e que dizem respeito a fenémenos humanos que

giram nio por digbes biolégicas e natu-
rais determinantes (isto $eria uma visio gcpartamen-
talizada das ciéncias), mas pela propria Prética humana,

digdes deter: iall

através de certas
fundamentadas nas relagses sécio-econdmicas ou dos
modos de produgdo e também da consciéncia critica
que se produziu em torno do processo de libertagdo
que ¢ construido em relagdo a estas condigbes que opri-
mem e desumanizam,

E preciso, pois, que os educadores repensem a sua
prética, i a p do historica de sua vida,
de sua realidade, de sua histéria, para que ndo mais
a pensem como uma prética neutra, como lthes foi feito
acreditar por muito tempo.

Uma investigagdo critica desta realidade permitirs
que muitos prob didos e que, a0

g

et
PESREE S oo
capitalista em que vivemos, a crianga, assim como og
outros individuos da mesma ndo representam uma forca
de trabalh

Se partirmos do de que a di de

que venha a ser empregada du.

renda na sociedade, da mesma forma como a sadde,
os transportes Eﬂblioos, entre outros “servigos”, é seme-
Ihante 2 distribuigdo dos “conteiidos” nas salas de aula,

rante o processo de produgdo, tendo em conta que ¢
capitalismo exige ndo um lucro qualquer, mas o maior
lucro possivel.

Tendo-se claro o entendimento do cardter e da naty. -
reza da articulagio entre Trabalho e Educagio, é serfe

e a distribuido dessa renda e desses servigos é desigual
e injusta, também os .conh , que de-
veriam satisfz idades ed is da popu-

lagdo, na verdade, sio maldistribufdos, porque repre-
sentam um papel fundamental de forma de manipulagio
€ repressdo, uma vez que respondem aos interesses
ideolégicos e culturais, provenientes de uma classe so-
cial.

Obvi te, ndo ser i a ponto de
pensar que os contetidos transmitidos na escola sdo “des-
cuidados”, “neutros” e que estdo, efetivamente, em sin-
tonia perfeita com as exigéncias educacionais da comu-
nidade escolar. “Em termos mais claros, o conbecimento

vy +

eoculto -se NS equi; escola-
0.

=

p 10 “discurso e que
2 crianga, em seus primeiros anos de vida (0 a 6 anos),
deve-se dar muito amor, protegdo e lazer, tdo-somente,
sem “puxar por ela”, ;pois isto prejudicaria seu “desen-
volvimento biolégico”.

Afinal, ela é “um ser incompleto”, “um organismo
em mudanga”, que precisa ser “lapidado” para torvar-se
“um futuro adulto”. Deste modo, fica clara a interfe
réncia do econémico sobre o cultural, pois, nesse siste-
ma, interessa fornecer “cultyra” aos que trabalham, para
continuarem produzindo. E evidente que se a crianca

|
1
|
|
|

res, e os principios. de selegdo, organi e I

neste contexto ndo é considerada “apta” para produzir,
ndo hd i emt itir-lhe conheci siste-

desse conhecimento sdo selegses dirigidas pelo valor
de um universo muito mais amplo de conhecimento
possivel e princfpios de selegdo. Portanto, nio devem
ser aceitos como Sados, mas problematizados — ligados,
se assim se quiser chamar — de modo que possam
ser i inadas as id jas sociais e eco-
némicas e os significados padronizados que se encontram
por trds deles” (APPLE, 1982, pdg. 72%.

Nessa perspectiva, torna-se particularmente impor-
tante o “papel” que os contetdos de Ciéncias, junto
aos das demais 4reas de estudo, desempenham 1o pro-
cesso e transform‘ﬂgéo‘ social, pois dizem respeito a co-

559, f

sejam p
se buscar resolvé-los, sdo ncessdrios alguns
muito preciosos para que ndo se caia na leitura que
a ideologia dominante tenta, por todos os meios, fazer
a seu respeito. Para tanto, ndo hd receitas, tudo & fruto
de um processo e todo ele 6 hist6rico. Nio sig|niﬁ¢":a,

gelo homem e acumulados his-
toril pela socied dugio e lagdo es-

matizados, se ndo tem atuagdo na base econémica. “Par-
tindo de seus primeiros anos de vida, jd com uma imensa |
gama de conhecimentos acumulados, porque viveu com -
pessoas, percebeu movimentos, escutou sons, enxergou
cores diferentes, tocou objetos, foi tocada, sentiu a for-
ma, a espessura e a textura de algumas coisas, percebeu
a luz, sentiu calor ou frio, conheceu outros seres vivos,
outras experiéncias, é dbvio que a crianga chegard pa ‘'
Pré-Escola, caso venha a frengiientd-la, com uma baga-
gem ificativa de ¢Ges e conheci que ndo
podem ser desconsiderados. Isto se contitui num primei-
ro conhecimento da realidade, porque parte da “apa-
réncia mais imediata” dela, O segundo, que permite -

sas que traduzem o ato maior que diferenciou o ser
humano dos outros animais — o trabatho social.

Foi justamente pelo trabalho social e emprego de
instr de trabalho, que o homem conseguiu, a0

também, abolir todas as praticas normal

junto ao ensino da disciplina, tais como, no caso de
Ciéncias: deixar de fazer Feiras, Clubes de Ciéneias,
excursdes, aulas préticas de laboratério e pesquisa, entre
outras. Q_que ¢ preciso é ter bem claro que o conheci-
mento_cientifico_ de_que_trata esta disciplina, nao & 56
aquele é;rpduzjdo dentro dos muros da escola, dos
netes, dos centros de pest mas em qualgu T e
geogréfico e histérico o ge esteja 0 homem, 4
capacidade e uma necessidade humana,

Pensando desta maneira, é preciso réver como surgi-
ram essas priticas, porque surgiram, como sdo feitas
e para quem se destinam, pois tanto podem auxiliar
e promover a libertagdo do aluno, quanto podem ser
elementos de opressio e ajudarem a mascarar uma reali-

ade que ele precisa conhecer para situar-se a inter-
pretar o mundo que o cerca.

Enfim, “¢ preciso ndo mais passar aos alunos, sob
pena de estar-se cometendo uma farsa, uma visio de
ciéneia que corresponde aos desejos do poder domi-
nante” (PRETTO, 1985, pag. 25), mas sim que este
poder pode se apropriar dela e da técnica, transfor-
mando-as em instrumento para seu beneficio préprio.
Portanto, mostrar a elas que nada existe no mundo,

contrério dos outros seres do seu “Reino”, desenvolver
ali ea iéncia, que foram as ifestago
de vida mais relevantes para a transicdo da histria natu-
ral do animal 4 histéria social da humanidade.

Ora, o que teria acarretado o surgimento do trabalho
social? Basta imaginar a luta do homem primitivo para
sobreviver, constantemente ameacado pelas forgas, de
certa forma “brutais” e “incontrolsveis” da natureza,
nos primérdios da histéria humana. A necessidade de
acalmar e controlar essas forgas, para ele préprio sobre-
viver, exigiram dele habilidades ¢ conhecimentos tais,

ue the conferiram um poder para niio ser vencido pelo
as forgas naturais. Tal aquisi¢io de poder sobreveio
com o trabalho, -que é uma forma de agfo do homem
sobre 0 ambiente natural ou social, para daf control4-lo,
onde o homem exterioriza parte de si na obra que pro-
duz, a partir da compreensio da realidade desse am-
iente.

Estas considerages sio de extrema importﬁncia ara

que se resgate a fungio social dos i cientfficos,

a p do cientifica da mesma, vird através do en-
tendimento que tiver da esséncia desta realidade, do
porqué de sua existéncia concreta, pela interligagio de
uma infinidade de coisas” (SILVA, 1989).

Portanto, a partir da convivéncia em casa, na rua,
nas brincadeiras, a crianga jd recebe sua primeira inicia-
¢do social no mundo do trabalho, adquirindo conheci-
mentos, através de sua interagdo com objetos que a
cercam, sobre 0s quais atua e de quem recebe influéncia,
conhecimentos esses essénciais para que sobreviva,

Por conseguinte, para que compreenda a realidade
do meio fisico e sox m que vive, ela precisa, logica-
mente, dispor de alguns conteudos que lhe déem a
compreensdo do significado dos objetos e acontecimen-
tos que a rodeiam, pois é fato concreto que, em seus
primeiros anos de existéncia, 0s conhecimentos que em-
prega sdo principios bdsicos de organizagio para toda
sua vida, na escola e fora dela.

Trabalhar na Pré-Escola, nogées de algumas proprie-
dades dos objetos materiais, tais como forma, tamanho,
textura, espessura, consisténcia, comprimento, largura,
peso, massa, volume, nogdes de tempo e espago, por
exemplo, através da observagdo de fatos e fen6menos
naturais, da 4o de algumas d ragies expe-
i is e pelas préprias atividades lidicas (o I\id?co

bem como dos métodos utilizados para compreensio
daqueles, para que niio sejam mais trabalhados fora de
um histérico-social, fi dos, como se ndo
tivessem entre si, e definitivos, como
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pada do que ele estuda, separado de uma realidad
histrico-social, mas tudo é produto da atividade prética

o homem sobre a natureza e o resultado desse desen-
volvimento histérico-social. 86 assim ele compreenderd
que aciéncia e a técnica caminham juntas; que a técnica,
uma forma de racionalizagio da vida humana, foi criada
pelo homem com o propésito’ de aliviar-lhe do peso
da reprodugio do trabalﬁo e de seu esforgo fisico, e
ndo para escravizé-lo, da forma como acontece, tornando
instrumento (til apenas & manutengdo de uma determi-
nada classe no poder, e néo um instrumento a favor
das classes trabalhadoras. Enfim, que a ciéncia é produto
da criagdo humana e est4 intimamente ligada A evolugio
*humano. - -

PRESSUPOSTOS METODOLOGICOS

O QUE ENSINAR EM CIENCIAS?
COMO ENSINAR OS CONTEUDOS DE CI
CIAS?

A constatagio de que a educagfio escolar nio tem
um fim em si mesma, mas estd articulada as relagses
econdmicas, politicas e sociais, que lhe confere sigaifi-
cado, implica na D 4o de que os i
ensinados nas escolas podem tornar-se uma forma de

se a histéria do homem, da natureza e da sociedade
fossem “quadros estanques” no tempo e no espago.

Como ensinar os contetidos de Ciéncias na Pré-Escola,
no 12 e 2 Graus?
Qual o verdadeiro método cientifico para trabalhar
estes conteddos?

“O controle social e econdmico ocorre nas escolas,
ndo somente na forma de 4dreas de conhecimento que
as escolas y ou nas tendéncias que ink
— as regras e as rotinas para manter a ordem, o curriculo
oculto que reforga as normas de trabalho, obediéneia,
pontualidade, e assim por diante. O controle é exercido
também, através das formas de significado que a escola
distribui. Isto &, o “corpus formal de conhecimento esco-
lar” pode se tornar uma forma de controle social e econ-
mico” (APPLE, 1982, pag. 98).

Como se vé, através das escolas também & controlado
“que conhecimento deve ser transmitido”, “de que for-
ma” e “a quem se destina”. Esta constatagdo ilustra
bem o que € direcionado, no que se refere ao pedagégico
do Ensino Pré-Escolar ¢ ao tratamento que tem sido
dado a infancia.

L necessdrio considerar que, no Ambito da sociedade

18¢

também expressa o trabalho da crianga, pois o que re-
sulta é o que ela produziu, através de suas emogdes,
esforgos e projetos pessoais), em muito contribuir4 para
a construgio posterior de conceitos significativos do pon-
to de vista social e cientffico. O conceito de atrito, por
exemplo, a crianga poders construir tranqiiilamente, se
com ela for trabathado, principalmente, forma, tama-
nho, noggo de forga (mais forga, menos forga, quando
se tenta deslocar um objeto) e textura (superficies lisas,
dsperas), que eld relacionard com a queda que levou
numa grama ou calgada molhada, com sua calga que
rasgou atrds, com a sola de seu sapato que gastou, com
o0s pneus dos carros que ficam “carecas” e com outyas
tantas d des de seu cotidiano, pois vive estas
situagdes.

Basta lembrar o quanto se torna dificil para um pro-
fessor de Ciéncias trabalhar contetidos nas wltimas séries
do 1@ Grau, sobre M ica (estuda os i los
corpos), se as nogdes de tempo e distAncia (cuja relagdio
determina a vclocid:\d? ndo tiveram sido contempladas
no infcio da escolaridade (considerando-se ai, também,
a Pré-Escola). Até para o préprio adulto, o fato de ndo
saber situar-se rio espago fisico ¢ social, por nio ter
assimilado em si as dimensdes bdsicas para tal processo,
reflete visivel a falta de conheci que ndo
the foram transmitidos nos primeiros anos de sua exis-
téncja.

E importante que, a partir do que a crianga sabe,
do reconhecimento de seu corpo como um fenémeno
complexo, em desenvolvimento bioldgico ¢ social, nc
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fempo € no espaco Oqcaligagﬁc e;pago-tgmporal), da sua
interagio como 0 meio fisico-social (a crianga e as condi-
J’és que 0 meio oferece, a relagdo com as plantas e
animais que a cercam, oS seres todos com quem se
1aciona), sejam P ionados a ela os dos que
ij:e’permitam interpretar a realidade que a rodeia e
‘3 situem como parte do meio ambiente em que vive,
aproxim dele e ndo afs do-a cada vez mais.
isicdo de um saber lhe ibilitard uma

Y

operdrios, passa aos estudantes uma concepgio heirdr-
quico-funcionalista do corpo } estando aberto
o caminho para compreendermos dessa mesma forma
as relagdes sociais” (PRETTO, 1985, pdg. 66).

Logo, a partir da 52 série, o aluno poder4 estabeleﬁer

das de lado. Qualquer esforgo para p der que
método usar para trabalhar os conteddos, deve partir
do entendimento claro de quais sdo os interesses sociais
e ideolégicos que o orientam, de forma que nio venha
a contriLbu.ir para reforgar a desigualdade da distribuigdo

uma série de relagdes, desde que domine
ves, interligados e contextualizados, dentro de sua pro-
pria g\rética de vida, chegando a 8 série com um universo

Aaq © 2 g
yvalorizagdo na estrutura social, pela sua inser¢io no mun-
do do trabalho, capacitando-a a intervir no processo
cultural, ndo mais ficando 2 margem dele, como um
ser “isolado e passivo”.

Os conteddos do Ensino de Ciéncias, para as séries
iniciais do 1° Grau, devem manter uma relagfio intima
com o que a crianga traz de casa e/ou da Pré-Escola,
numa continuidade regular do processo de aquisigio
de conhecimentos, sem interrupgdes, A medida que in-
terage com 0 meio fisico e social. i

O que se tem constatado é que hd um “corte”, de
certa forma “drdstico” e “doloroso”, no momento em
que 4 crianga exitra na 1% série, como se de repente,

ivo de abstragdes que o permitird interpretar
os fenémenos naturais (e, também os sociais), para além
de sua aparéncia imediata, sua impressdo primeira, Des-
ta forma, a ciéncia ndo se torna argo distante, privilégio
de alguns, sem histéria, mas se revela como atividade
humana, assim como a tecnologia, ambas presentes no
seu dia a dia, servindo a um determinado fim, podendo
ser boas ou mds, mas obras do homem.

Nesta diregfio, deve-se repensar o 2! grau para além
de sua fungdo tecnicista e “profissionalizante”, apenas
com a intengfio de produzir individuos aptos is exigén-
cias de um sistema de produgio que requer o lucro
mdximo em suas investidas, mas tornd-lo um ensino
capaz de transmitir conhecimentos universais e profis-

interrompesse um ciclo de sua vidapara outro,
Face a isto, ela passa por uma grande contradigdio: ter
que deixar para trds o que acumulou, por representar
uma bagagem de um perfodo dé vida tratado com “des-
caso pedagdgico”, no que se refere a uma educagdo
dita “formal” (como se tivesse apenas brincando todo
esse tempo) e passar a assumir responsabilidades e com-
portamentos de “gente grande”, que tudo o que faz
& sério e tem a palavra final,
de alfib

i p e alfabeti: em sua P mais
‘ampla, para além da leitura, interpretagio e escrita,
tio-somente, mas também na dimensdo que abrange
tudo 0 que a crianga expressa de sua realidade, dos
objetos que estdo ao seu redor, é o grande passo para

ue a crianga entenda a ciéncia como um dos elementos
30 universo cultural, que a ajuda a compreender o ser
humano e 0 mundo em sua totalidade.

Assim, pelas relz‘\igées -que estabelece, pelo que ob-
‘serva, pelas necessidades que sente em relagdo as exi-
géncias do meio fisico e social, os contetidos apresen-
tados nas primeiras séries, devem ser concretos, contex-

lizados histori e trabalbados sempre, em sua
ligagio uns com os outros. Os objetos do meio bidtico
© abi6tico preci i te, ser exp d
‘em sua dinimica e conexdo fntima, fazendo parte de
‘uma inculada ao ser h e a0 seu trabalho,
para que a crianga, agora um “aluno oficial”, incorpore
que os recursos oferecidos Pelu meio natural, s6 sdo
p itados através do trabalho do homem, do seu
‘t’iesﬁn-gg muscular”, sua energia, seu poder transforma-
or., . .

Por conseguinte, os conhecimentos mais simples so-
bre o homeni, as plantas, os animais, o solo, o ar e
a figua, sua condigio material e potencial energético
¢ a relagio fntima entre eles todos e com o meio fisico-
social devem ser trabalhados em todas as séries do 1
grau, permitindo ao aluno que vé construindo novos

no sentido de ap a0 jovem 0 mun-
do do trabalho, pela unidade entre a teoria e a prética.
Em outras palavras, o jovem receberia no 2 grau, todos
aqueles conhecimentos acumulados e que vém sendo
construfdos ao longo da histéria, que lkte possibilitassem
instrumentos necessdrios para atuar no processo produ-
tivo, que cada vez mais alcanga niveis sofisticados de
avango tecnolégico, requerendo conhecimentos majs
elaborados.
Uma questdo a considerar, nesse grau de ensino,
é a radical fi entre as disciplinas Biologia,
Fisica e Quimica, tratadas como “depar estan-

através da vida cotidiana nas salas
de aula.

Com esta compreenséo, toda e qualquer atividade
que os professores realizarem, tais como préticas de
laboratério, estudos de campo, os médulos de ensino,
aulas expositivas, pesquisas bibliogrdficas, utilizagdo de
audiovisuais e cartazes, jogos, debates, brincadeiras,
Clubes e Feiras de Ciéncias, desenvolvimento de Téeni-
cas de Projetos, entre tantas outras, caberdo perfeita-
mente como recursos pedagégicos, contribuindo tam-
bém, para que os alunos sistematizem os conhecimentos
de que necessitam, enquanto sujeitos histéricos e so-
ciais.

Da mesma forma que o controle social e econémico
ocorre na t issdo dos co dos e utilizagdo de re-
cursos metodolégicos, também este se dd no processo
de avaliagdo da di liagdo é parte natu-
ral da prética e&’ucativa, e tanto serve para informar
sobre o trabalho do professor, quanto o do aluno. Portan-
to, sendo ela um registro de uma histéria de vida, deve
levar em conta as caracteristicas sécio-econdmicas-cul-
turais dos alunos, que so quem determinam suas habili-
dades, seus i sua aquisigdo d heci
e a prépria prética pedagégica do professor.

Assim, em uma Feira de Ciéncias, por exemplo,
onde normalmente os trabalhos melhores sdo prémiados
(o que j4 & dma forma de desigualdade, de processo
s?\lelivo, nos moldes do tecnicismo que premia os “mais

ques”, & parte de sua finalidade global, que é tornar
inteligivel a natureza, para poder controld-la em favor
do préprio homem. Tal procedimento dificulta a percep-
¢io do mundo em sua totalidade, onde cada coisa atua
sobre as demais.

Os contetidos de Biologia, Ffsica e Quimica apresen-
tados, devidamente construfdos € articulados ao longo
das séries, devem explicitar de forma mais prética, a
relagdo entre ciéncia e produgdo, pela prépria articu-
lagdo dos conhecimentos (teoria) com o processo de tra-
balho. Assim, 1 1 trabalho pré-
tico com a madeira ou metal, o aluno aplicard uma série
de conkecimentos que adquiriu, além de leis fisicas e
qufmicas, para vencer a resisténcia destes materiais e
transform4-los em outros novos. Desse modo, ele com-
preenders o processo produtivo, em sua totalidade, utili-
zando todos aqueles significados que acumulou, tais co-
mo o principio do trabalho mecénico, de forga aplicada
sobre um objeto, de como certos materiais sdo mais
resistentes a mudangas de temperatura, etc.

Nesse mesmo caminho insere-se a educagdo de adul-
tos, que bém tém raiz ideolégica-politica, ndo po-
dendo ser resolvida unicamente por medidas técnicas,
mas, da mesma forma como o Pré-Escolar, o 12 e 0 2
Gra‘li, gela inversdo de um quadre, que retrata a desi-

em graus de xidade cr a partir
de seu ambiente mais préximo, que & o que ele conhece
bem.

Supondo-se, por exemplo, que se trabathe com o
aluno, com diferentes esponjas (com poros maiores e
menores) e virios tipos de papel (seda, manteiga, papel
de secar as maos, papeldo, etc.) absorvem a dgua e
que existem diferentes tamanhos de particulas de terra
(areid, argila, caledreo), torna-se mais ficil ensinar-lhe
posteriormente, como a planta e o solo absorvem dgua,
porque h difetentes tipos de solo e qual a relagfo entre
aplanta, o solo e a dgua. Além do mais, outros conceitos
trabalhados paralelamente a tudo isso, tais como cor,
forma, brilho, dureza, espessura, consisténcia, cheiro,
Sﬂbur, massa, peso, volume e comprimento, entre ou-
tros, levam-no a constatar, claramente, arazio da grande
diversidade dos materiais da natureza e a ocorréncia

e alguns fatos e fendmenos naturais.

Convém ressaltar que os contetdos que tratam do

corpo humano, normalmente apresentado como um

n do de pegas funcionais dificultando 2 crianga
0 entendimento de si mesma como um conjunto, uma
unidade, inserido num meio, devem ser substituidos
BOr outros que lhe déem a compreensio desta totali-
dade. “Apresentado desta forma, o ser humano serd
construido na imaginagio de cada crianga, como sendo
2 Superposicio dos membros, dos 6rgdos, enfim, uma
Mera soma de todas as suas partes. E o que é pior,
95 livros ao colocarem o corpo humano como fbrica
o4 miquina, o cérebro como chefe e os 6rgios como

em todos os sentidos, para outro onde todos
os individuos tenham consigo os instrumentos neces-
sdrios “para modificar em parte as relagdes de exploragio
e dominio as quais estio submetidos” (LELLA, 1987,
pég. 38).

A essa altura, torna-se imprescindfvel explicitar al-
guns princfpios fundamentais do método verdadeira-
mente cientifico, que é o método dialético, para a com-
preensdo dos contevidos transmitidos.

Parece ter ficado claro que o que caracteriza este
método 6 ser ele um meio de estudar, pensar, raciocinar,
fazer boas observagdes, investigando o comego € o fim
das coisas, interligando-as e sabendo de onde vém e
para onde vio, porque o mundo, a easociedad

s para produzirem para o sistema que alimen-
tam), nor nio & analisada a totalidade das ques-
tées que deter o desenvol desses. Ao
se avaliar o desempenho dos alunos, deveria ser levado
em conta todo o histdrico de como se deu seu processo
de produgdo, para que fossem levantadas todas as condi-
goes que thes possibilitassem tal desempenho.

O mesmo se d4 com as provas escritas e orais, entre
outras priticas avaliativas que, na maoria das vezes,
retratam uma memorizagio mecanica de significados e
fatos, mostrando um resultado distante do esperado,
por ndo corr d i ¢fio que o aluno
faz da realidade.

No que se refere A concepgio pedagégica que norteia
a Proposta Curricular para o Ensino de Ciéncias, o pres-
suposto bisico para a transmissdo dos contetidos e utili-
zagio de recursos metodolégicos é o mesmo para a avalia-
¢io: que ela se destine a um aluno concreto, possibili-
tando-lhe toda a instr i ia para a
sua promogdo social, pois fica muito mais ficil transformar
o estado das coisas, “devidamente organizadas e coloca-
das como prontas e em harmonia”, pela compreensio
de como elas se ddo e do que hd por trds delas, do
que ter a “convicgdo iluséria e mdgica” de que assim
o serfio para sempre e de que, efetivamente, “nada
hd de novo sob o sol”.

A interp

CIENCIAS E PROGRAMAS DE SAUDE

“A crianga e a compreensio de seu lugar na natureza”
— A Pré-Escola.

“0 Engino de Ciéncias no 1¢ Grau”

“A CIENCIA NATURAL, NAO SE LIMITA SIM-
PLESMENTE A DESCREVER A NATUREZA, ELA
CONSTITUI PARTE DA INTERACAO ENTRE A NA-
TUREZA E NOS MESMOS” (HEISENBERG).

tém um desenvolvimento complexo e dindmico, cuja
evolugio se deu pela luta contfnua de forgas e principios
opostos, onde cada nova forma surgiu a partir da antiga,
em perpétua mud evoluindo conti:

Portanto, faz-se necess4rio repensar os recursos me-
todolégicos que tém sido utilizados, tendo bem claro
que, conforme j§ referido anteriormente, assim como
os “contetidos” eles ndo sdo “neutros”, nem “infaliveis”,
mas com significados intencionais por trds deles, que
nem sempre correspondem aos das necessidades educa-
cionais das classes trabalhadoras.

Considerando-se o j& demonstrado nos Pressupostos
Filoséficos do Ensino de Ciéncias, em sua “Contex-
tualizagdo no Brasil”, tal constatagio ndo significa que
todas as prdticas dolégi fe es desta

P de que 0 que existe tem uma histéria
concreta, a partir de uma série de transformagGes perma-
nentes da matéria, que fizeram com que tenhamos duas
condigdes: uma parte “inerente” da natureza e uma ou-
tra, que se diferenciou e se especializou pelo dinamismo
¢ complexidade crescente da matéria, em forma de “vi-
da”, constituindo a evolugdo bioldgica, geradora de todos
os seres vivos, é de extrema importdncia para a relagdo
“Ensino de Ciéneias e conhecimento”.

Assim, cada coisa, cada objeto, cada fenémeno do
universo, ndo existe por si 6, nem surgiu “acidental-
mente”, mas se deu por um processo histérico e progres-
sivo, por esséncia, regido por um sistema de leis e rela-
¢bes muito profundas que ndo podem ser desconside-
radas, por explicarem o desenrolar da totalidade dos

que 0§
4drea vém utilizando, tenham que ser “execradas”, deixa-

Deste modo, a selegdo e a organizagio
dos contetidos de Ciéncias, bem como a forma de abor-
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d4-los, deve ter como finalidade proporcionar ao aluno
a compreensio destes fatos, para que ele se compreenda
a si préprio como ser histérico, como individuo em co-
munidade social e possa aproveitar as propriedades das
coisas e dos processos naturais em seu beneficio e de
sua coletividade.

No sentido de contribuir para este fim, é que se
propde alteragdes ndo s6 na relagdo dos contetidos, mas
também em sua estruturagio. Para tanto, os professores
de Pré-Escola, de 1t a 4! série, e de 5! a 8 série (ressal-
tando aqui, os de Escolas Multisseriadas e de Educagdo
de Adultos), precisam, necessarjamente, adquirir os co-
nhecimentos fundamentais para exercer sua agio docen-
te, para que estejam melhor preparadas para ensinar
o0s contetidos de Ciéneias com mais seguranga e tranqiii-
lidade, sem dependéncia dos livros didéticos e progra-
mas de ensino rigidos. S6 assim transmitirdo com mais
clareza os contetidos relacionados aos seres vivos, aos
objetos e materiais-do meio ambiente, como também
os que tratam da interagdo dos seres vivos entre si e
com O melo.

Com base no exposto, o professor de Pré-Escola
ao trabalhar os temas;

Compreensio do corpo como um fenémeno comple-

x0, em desenvolvimento no tempo e no espago; Um
corpo complexo e seu registro social — A crianca como
um ser enraizado em um tempo e espago; O meio fisico-
social em que a crianga vive — Interagées com este
meio; A crianga e outros seres com os quais interage,
deve buscar, ainda que a princfpio parega um pouco
“dificil” e “complicado”, articular entre si, os contetidos
correspondentes a estes temas situando-os dentro das
condigdes histéricas em que foram produzidos. E preciso
lembrar que assim o ¢ na natureza: tudo que nela h4,
passou por um processo de construgdo, do mais simples
para o mais complexo, fazendo parte uma “teia” muito
dinfmica, onde cada coisa e cada fendmeno estdo intima-
mente interligados. Assim, partindo do que estd mais
perto da crianga, das coisas que povoam o seu meio
fisico e social, explicadas em seu relacionamento umas
com as outras, o professor ird progressivamente dando-
lhe conta dos aspectos da realidade em que ela interfere,
de forma que v4 observando, prestando atengfio no mun-
do que a cerca, explorando o-ambiente, refletindo sobre
o que vai percebendo, sem necessariamente concluir
determinados assuntos.

Da mesma forma, estdo apresentados os contetidos
de 1% a 8 série, através dos quais o Ensino de Ciéncias

deve dar condigées ao aluno de construir uma rede

conceitual, a partir de sua integragfio no ambiente em

que vive, para que possa reconhecer e aproveitar os
] : P

s nele e reflet
Em fungdio disto, ao contrério de trabalhar-se os feno-
menos e bientais isolad te (da for-

ma como vem acontecendo), tudo o que diz respeito
20 s0lo, ao ar, 2 4gua, ao homem, aos animais, is plantas,
a0 meio ambiente, & matéria (Quimica) e & energia (Fisi-
ca&, além de serem demonstrados em suas particula-
ridades, deverdo ser trabalhados em conexdo uns com
os outros, em nivel de profundidade, também em seus

tos biolégicos, fisi {mi iolégicos, cultu-

rais e tecnolégicos.

Para ilustrar, a um determinado contevido referente
a0 homem, b relaci idos_de outros
p

bi que the dizem

e
respeito. Trabalhando desta forma, permitir-se-4 a cons-
trugdo de problemas auténticos que estimularfio e dire-
i o raciocinio do aluno, progr sinté-
it para at &

tica e maiores.

Os quadros que se seguem, esclarecem melhor esta
forma de organizagdo dos contetidos:

CIENCIAS E PROGRAMAS DE SAUDE (Pré-Escolar e 1 Grau)
O Homem e sua relagdo com a Natureza e a Sociedade

MEIO BIOTICO

CICLO DA MATERIA F
ENERGIA

O HOMEM

0OS ANIMAIS

AS PLANTAS

O AR

Caractersticas e propriedades
dos corpos

Formas de manifestagio da
energia na natureza.

Evidéncias de transformagdo
nos objetos

Estruturagdo de alguns concei-
tos.

Propriedades especificas da ma-
téria.

Relagdo entre os conceitos j4 es-
truturados.

Ocorréncia de transformagdes
nos materiais da natureza e ava-
liagdo dos fendmenos.

Destino dos produtos das trans-
formagées da matéria e energia.

Processos de produgio de ener-
gia.

A geragdio de energia e as neces-
sidades b4sicas dos seres huma-
nos

O homem como ser vivo, ani-
mal e humano.

Sensibilizagdo corporal

Localizagio do corpo no espago.

Fungbes corporais bésicas

Relagio do homem com outros
seres

Relagiio funcional dos érgdos do
corpo humano com as ativida-
des desempenhadas pelo ho-
mem

Processamento dos materiais
pelo organismo humano

O homem e os mecanismos de
percepgdo de estimulos do
meio,

Os mecanismos de absorgdo de
energia pelo corpo humano

As reagdes energéticas no corpo
humano e a formagio de novos
materiais

O animal como um ser vivo

Caracterfsticas gerais

C do da diversidade ani-

A planta como um ser vivo

Caracteristicas gerais

C do da diversidade ve-

mal

Fungdes vitais

Relagfio dos animais com outros
seres

Domesticagdo dos animais pelo
homem

Interferéncia dos animais na
transformagiio dos materiais

Destino dos produtos e proces-
50 de origem animal

Os animais como fonte de ener-

gia, em fins diversos

O animal e sua relagdo com o
trabalho Social

getal
Fungdes vitais

Relagio das plantas com outros
seres

Domesticagio das plantas pelo
homem

Interferéncia das plantas na
transformagdo dos materiais

Destino dos produtos e proces-
sos de origem vegetal

Os vegetais como seres produ-
tores de energia

Os vegetais como fonte energé-
tica, em fins diversos

As plantas e sua importincia na
instrumentagdo para o trabatho

Evidéncias da existéncia e pro-
priedades do ar

A importéncia do ar

O ar atmosférico

Os diferentes gases e suas fun-
¢Bes no ambiente

Influéncia do ar nas alteragdes
climdticas e implicagbes sobre
05 seres vivos

O emprego do ar nos processos
de produgio

Influéncia dos gases na transfor-
magdo dos materiais

As transformagdes observadas
no ar, decorrentes dos proces-
sos de produgdio

O ar como fonte energética

A energia edlica e o trabalho

IMPORTANTE: U yue se propde é que 0s

Gd. fastanad

halhad

aqui

sejam

em todas as séries, em nivel

de complexidade (coluna vertical) ¢ de amplitude (coluna horizontal), isto 6, do mais simples (séries iniciais)
para 0 mais complexo (séries finais), em sua ligagdo uns com os outros (cada “tema central” que consta

nas colunas verticais).
As séries assinalad;

1 <1

nestas séries.

para deter
e trabalhados com tranqiiilidade por corr d

em, com

18¢€

apenas indicam que nelas os mesmos devem ser priorizados
a0 nivel de compreensdo do aluno,



Anexo 03

CONTEUDOS PROGRAMATICOS DE HISTORIA — 1t
GRAU

1t e 2: SERIES:

1 Tema: Reflexdio sobre a Histdria
Subtema: Histéria do aluno
Contetido: Nome, sobrenome, origem,
Objetos que usa: individual e coletivo,
Atividades: o que faz sozinho; 0 que faz junto com outras
pessoas,
Lazer, moradia, alimentagdo’
h abalhu‘ remunerado, nio- remuncrudu

de sua vida: passado/p futuro,
2: Tema: Insercéio no coletivo
Subtema: A familia/o grupo com o qual o aluno vive
Contertidos: As pessoas que formam este grupo: suas atividades
individuais e coletivas; seu trabalho dentro e fora do grupo;
os objetos de uso individual e coletivo: seus usos e costumes;

futuro do grupo.

do passado/p;
Snblemax A sala de aula
Contexido: As pessoas que formam o grupo da sala de aula;
origem; atividades individuais e coletivas; objetos de uso indi-
vidual e coletivo; o trabaltho das pessoas da classe; aconteci-
mentos refe ao passado/p do grupo da
classe.
32 Tema: Unidade e diversidade do social: o piblico e o privado
Subtema: Grupo Escolar
Contetidos: As pessoas que fazem parte da escola; origem;
trabalho individual e coletivo; objetos de uso individual e
coletivo; papel da Escola; acontecimentos do passado/presen-
te/futuro do grupo escolar,
Subtema: Grupos religiosos, de profissdo, de lazer, associa-
coes,
Contetido: Grupos que convivem no local de moradia do atuno;
origem, semelhangas e diferengas; atividades publicas/priva-
das; téenicas; usos e objetos de uso;
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Tho; tipos de propriedade; condigdes de vida: moradia, satde,
educagdo, transporte, comunicagdo; questdio social: greves,
movimentos migratérios. Lazer.

3: SERIE — Unidade Anual: UNIDADE E DIVERSIDADE
DOS ELEMENTOS FORMADORES DA SOCIEDADE

_ BRASILEIRA CONTEMPORANEA

12 Tema: Grupos sociais ¢ suas diferentes atividades

Subtema; Extrativismo; Pecuéia, Agricultusa, Servigos; Co-

méreio e Inddstria.

Conteado: Quem produz: escravos — assalariados, auténo-

mos, pequenos produtores.

Como se produz: instrumentos de trabalho. Locais de traba-

Tho; Formas de propriedade.

Para que se produz: consumo interno; consumo externo.

Estudo de caso: anlise desses aspectos no municipio ontem

e hoje.

2: Tema: O imagindrio e cotidiano dos diferentes grupos sociais

Submmm Lnlomzadmec — Indloi Africanos — Imigrantes.
moradia, brincadeiras,

miisicas, danga, rchgmsxdadc.

Estudo de caso: anilise do imagindrio e cotidiano dos diferen-
tes grupos no municipio ontem e hoje.

3: Tema: Formas de organizagdo dos diferentes grupos
Subtema: Organizagbes: de trabalho, institucionais, espon-

t&ncas e po](ticas
£

pr i esportivas, de morado-
res, cooperativas, sindicatos ¢ partidos p(}hlwoa Ldmams,
Estudo de caso: dife formas de organi no
ontem e hoje.

4: SERIE — Unidade Anual: UNIDADE E DIVERSIDADE
DOS ELEMENTOS FORMADORES DA SOCIEDADE
BRASILEIRA CONTEMPORANEA

It l‘ema]. As d(ferentes formas de organizagio da produgio

do passado/presente/futuro destes grupos.

4 Tema: Unidade e diversidade das relagdes que constituem
uma sociedade

Subtema: Sociedade rural: estudo de caso regional.
Contexido: Trabalho rural: agricultura e pecudria, trabatha-
dores rurais; legislagdo trabalhista; condigdes de trabalho; tipos
de propriedade rural; condigdes de vida: moradia, saide, edu-
cagfio, transporte, comunicagio; questdo social: éxodo rural,
reforma agréria, movimentos sociais. Lazer.

Subtema: Sociedade urbana: estudo de caso regional
Contexdo: Origem; trabalho urbano: inddstria e servigos; tra-
balhadores urbanos, legislago trabathista; condigées de traba-

18¢

na
Subtema: Agroindustria do agiicar; pecudria; extrativismo;
agricultura; industria.

Contetdo: O que produz — Quem produz. Como produz
— para quem se produz — quem fica com a produgiio.
Estudo de caso: as diferentes formas de organizagdo da produ-
gio ontem e hoje, no Estado de Santa Catarina,

2: Tema: As diferentes relagdes de trabalho e poder na socie-
dade brasileira

Suh(ema‘ Relagaes de trabﬂho Assalariamento e Escraviddo.
C i ; propriedade; arrenda-
mento; posse.

Subtema: RelagSes de poder; dominagdo colonial; Governo
Imperial e Govemo Rppuhhcann

Contetid ia. Governo Imperial; Vitali-
ciedade; Hercdllanedade, Autoritarismo. Governo Republi-
cano: Mumupxm Fsmdm stmlu Fedeml Representati-
vidade; periodi de

Estudo de caso: Relagdes de Trabalho e Poder ontem e hojc
em Santa Catarina.

32 Tema: As transformagées no imagindrio ¢ no cotidiano da
auclcdadc blasilcira‘

T

na colonial, im-

er)a] e rcpu])hcann
ad n

3 mm'adia, bri

misica, danga religiosidade. Na socied ira; mine-
radora; pecuarista; urbana e urbana industrial.

Estudo de Caso: as transformagées no imagindrio e cotidiano
da sociedade catarinense,

5: SERIE — Unidade Anual; A CONSTRUCAO DA SOCIE-
DADE BRASILEIRA

12 Tema: A produgéo do conhecimento historico

Subtema: O gue é a Historia .

Conterido: Concepgdes de histéria, O tempo histdrico; tempo
linear; tempo sagrado; tempo profano.

Subtema: Como se escreve a Histéria

Contevido: Fontes histéricas. A historiografia.

2: Tema: O Brasil na expansdo mercantil européia

Subtema. O Sistema Colomal

C Brasil — ista; o mercantilismo; a explo-
ragdo coloni cu\ommdo e o colonizador.

3: Tema: A sociedade colonial brasi
Subtema: Economia ¢ Sociedade.

Colonial: unidade e diversidade.

Conteiid induistria ira; mineragi dria;re-
lag6es de trabalho: escraviddo e trabalho livre; administragdo
colonial.

Estudod, Agriculturae A dria em Santa Catarina.

42 Tema: A crise da sociedade colonial

Subtema: Contradigées do sistema colonial

Contetdo: Contradiges internas: emboabas, mascates, Beck-
man e Felipe dos Santos,

Lutas pela Independéncia: Minas Gerais, Bahia, Pernambuco.
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Subtema Contcstagao e crise na colﬁnm
C o do ia]
A vinda da Corle e a politica de D. Jodo VI.

6: SERIE — Unidade Anual: CONSOLIDAGAO E CRISE

DA SOCIEDADE BRASILEIRA

12 Tema: Construgdo do Estado e as contradigdes do libera-

lismo no Brasil

Subtema: A construgdo do Estado Nacional

Contevido: Liberais e conservadores; a Constituigdo de 1824;

oato adicional; movimentos de rebelido.
lidagdo do Estado N Liberal

Contetido: Transigdo do trabalho escravo para o trabulho lwre,

aGuerra do Paraguai; o i aC

de 1891.

Estudo de Caso: A escravidio em Santa Catarina; a Procla-

magéio da Repiiblica em Santa Catarina.

b Tcma: ado Republ\cano modermvagﬂo e crise

tadora e a luta pela industria-

lizagdo.

Contetido: A hegemonia inglesa no Brasil; a cafeicultura e
a luta pela industtializagdo.

Subtema: A formagdo da classe operdria

Contevido: A composigio da classe operdria; 0 mundo do traba-
[ho sem a legislagdo trabalhista.

Estudo de caso: A classe operdria em Santa Catarina; a indus-
trializagdo em Santa Catarina.

Sublema: A crise do Estado Republicano

C C 1i eoli q i i sociais: Ca-
nudos e C d dicali a politica dos go-

4 Tema: O mundo medieval

Subtema: A feudalidade

Contetido: Relagdes de trabalho na Idade Média; as trés ordens
e o feudalismo

Subtema: O pensamento na Idade média

Contetido: Cultura popular (a festa) e cultura erudita (a Ygreja)

8 SERIE — Unidade Anual: TRABALHO E PODER: DA
COT\STRUQAO DA MODERNIDADE A SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

12 Tema: A transigdo para o Capitalismo

Subtema: A crise do feudalismo

Conteido: A crise da exploragio servil; tempo e trabalho;
as cidades e as transformagdes culturais.

Subtema: A modernidade curopéia

Contexido: A formagio do capital mercantil; a formagdo dos
Estados Nacionais e o Absolutismo; o imagindrio burgués:
o Renascimento, a Reforma e a Contra-reforma.

Estudo de caso: A colonizagio da América; dreas e tipos de
colonizagdo.

9: Tema: A consolidagdo do capitalismo

Subtema: Indmmahzag:io ea dlvns.-m social do trabalho

Contend ; a formag#o da classe ope-
réria.
Estudo de caso O capitalismo inglés e a Améuca Latina
lismo e a Era das R
C tid 0 Ilumini el i Revolugio Inglesa;

Revolugfio Francesa.
Estudo de caso: a mdependénma das colénias amcnc.mas
3: Tema: A do e o impe-

vernadores; a burgueua industrial e as camadas médias. Tenen-  rialismo

tismo. Subtema: A expansio dos mercados

32 Tema: A sociedade brasileira na crise do liberal € do: O capitali lista; a partilha da Africa
Subtema: A crise do capitalismo ¢ o Esindo Novo. e da Asia.

Contexido: A crise das oli lugio de 1930 ¢ a

Constituigio de 1934; o golpe de 1937 ea legnslagﬁo trabalhista.

Estudo de caso: A consolidagdo do capitalismo nos Estados
Unidos

Subtema: A redemocratizagio 42 Tema: Ci digoes e des ao itali: mono-
Conteudo Partidos politicos e eleigdes; a Comtltumte ea polista

de 1946; 0 i eo b di do itali:
47 Tema: O Brasil contempordneo C ddo: O o dos trabalhad a Comuna de Paris;

Subtema: A crise do Populismo

Contetido: Governos populistas: de Getiilio Vargas a Jodo Gou-

lart; contradigdes do populismo e o Golpe de 1964.

Subtema: Os governos militares e a redemocratizagio

Contetido: A Lonshtmga() de 1967 1968: a dl(adura e sua

0; a inter da ia ¢ o “milagre

brasileiro”; movimentos sociais: custo de vida, Anistia, Diretas

J4; Constituinte ¢ Constituigdo de 1988; os partidos politicos

contemporéneos.

Subtema: Cultura e tecnologia

Contexido: Comunicagio e Cultura de Massa: cinema, teatro,
i culturais; i de contra cultura e proble-

mas sociais contemporéneos; propaganda eleitoral — televi-

s@o = mensagem veiculada

Questdes: AIDS, Desnutrigdo, ete.

7 SERIE: Unidade Anual: CULTURA, TRABALHO E PO-
DER NA ANTIGUIDADE OCIDENTAL
1 Tema. As sociedades teucréhcas
O pensar nas soci i
Conteido: Religido e vida cotidiana; mito versus Histéria; o
significado da arte entre os antigos.
Subtema: Formas de organizagio
Ci ido: Ask i criticas; d
formas de exercicio de poder.
Subtema: Ordenagio da vida material
Contetido: Trabalho e técnica
2: Tema: A Polis e a Republica
Snlxtema Ruptura com a ordem teocrética
o da d

monarquia;

Snbtema A Polis grega

Contetdo: Cidade e campo; a vida privada e a vida publl
na Polis

Subtema: O pensar entre os gregos

Contetdo: O nascimento da Histéria e da Filosofia

Subtema: O pensamento entre os grupos

Conteiido: O significado da arte entre os gregos

Subtem repiiblica humana

Contetido: Cidade e campo; instituigdes republicanas; a vida
privada entre os romanos

Subtema: O pensar entre 0s romanos

Contetido: O Direito romano; o significado da arte entre os
romanos

3: Tema: A crise do mundo antigo

Subtema: O Império Romano

Contevdo: Lutas sociais na Roma antiga; o advento do Império
Subtema: A desintegragio do mundo nnugo
Conteudo: A re-ruralizagio da eoenfr
das instituigdes politicas

19C

as revolugdes alemi e russa; a I Guerra Mundial
Subtema: A polarizagio mundial
Contendo: A crise de 1929; emergéncia dos estados totalitdrios;
a II Guerra Mundial; denulomzagéo e Guerra Fria.
Estudo de caso: o totalitarismo na Amenca Latina

lvimento e
Contetido: A mdus(nallzagéo no 3’ mundu, a ('las'ie operdria
nos paises gdo e ia: China,
Cuba,
Estudo de caso: As revolugdes na América Latina






