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APRESENTAGRO.

Esta "Proposta Curricular" faz parte de um conjunto de medidas preparadas

para iniciar o Ano Letivo de 1993, que preterdem contribuir para devnlver &

Escola Publica e aos profissionais da educagdo a credibilidade e o respeibto que

merecem.

Uma proposta aberta

A Escola Publica pode voltar
a ser o padrdo a partir do gual se
define o que é educar para o presente
e para prepararmos. a virada do
século. Os conteddos curriculares em
vigor em nosso  Estado foram
publicados em 1977 e datam de 1973.

Fruto de mais de 6 anos de
trabalho na Secretaria de Estado da
Educazdo e Cultura, este documento
deve ser considerado como uma

proposta. Apresentada sem censura
prévia, com seus méritos o
qualidades, e eventuais
insuficiéncias.

Consideramos que o importante
seria garantir sua mais ampla
difusdo. E apelar para que ela cumpra
sua missdo, uma vez conhecida, e
confrontada com 0 nobre e
insubstituivel quotidiano da sala de
aula, nossa realidade concreta.

Seu principal objetivo é
facilitar o ensino e a aprendizagem,
numa relagdo respeitosa, onde
dialogo, responsabilidade e
reciprocidade est3o sempre presentes.

Ao mesmo tempo, enguanto
proposta ela deve suscitar sua
propria superagdo. Gerar
complementos e criticas positivas
exigidos pela profunda transformagdo
imposta 4 educagdo pelo tempo
presente.

Preparar o_30 milenio

No ano 2000 estardo
terminando o 109 Grau os que ora o
iniciam. Até o inicio do terceiro
milenio, deveremos poder garantir a
todos o0s que procuram a Escola
Publica o direito de concluir a 83
série. Sem condenarmos a maioria dos
alunos a repeténcia, nem expulsarmos
uma grande parte.

Ao contrario, garantindo
acesso, permanfncia e suwesso. E a
plena aprendizagem de conteidos e
métodos qgue consolidem a cidadania e
a democracia brasileira.

Un desafio profissional

Educagdo é& direito essencial
e dever do Estado, condig8o objetiva
para aperfeigoar o exercicio da
cidadania em nosso pals.

Devemos e podemos transformar
a qualidade do ensino publico. Este
é o maior desafio aos profissionais
que nela atuam.

Natal, Janeiro de 1993.

e

Marcos José de Castypd Guerra
Secretario da Educagdo Cultura
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"A Historia humana nao se desenrola a
penas nos campos de batalha e nos ga-
binetes presidenciais. Ela se desenro
la ,também, nos quintais entre as vlan—
tas e galinhas, nas ruas de sublrbios,
nas casas de fogos, nos prostibulos,
nos colégios, nas usinas, nos namoros
de esquinas. Disso eu quis fazer a mi
nha poesia. Dessa matéeria humilde e
humilhada, dessa vida obscura e injus
ticada, porue o canto nao vode ser
uma tradicao a vida, e s0 é justd can
tar se o nosso canto arrasta consigo
as pessoas e as coisas que nao tem

voz~.

(Ferreira Gullar)



INTRODUCAO

A questdo do ensino de Histéria atinge os
mais diferentes espagos, desde a Universidade e entidades es
pecificas,como a 1@ Associagdo Nacional dos Professores de
Historia - ANPUH,e a Sociedade de Estudos Histéricos. Passa
pelas mais diferentes entidades representativas da categoria
dos trabalhadores em educacio, preocupadcs com o ensino bra-—
sileiro, até o interior das préprias escolas, onde as experi
encias vividas por professores e alunos vém evidenciando a
crise do ensino de Historia, a qual reflete a problematica

mais geral da educacao no Brasil.

E comum ouvirmos de nossos alunos: - "para
que serve essa disciplina?"-"Por que ensina, aﬁenas, coisas
do passado, se nao tem nada a ver com as nossas vidas". Con
clusao+t o ensino de Histéria perdeu sua funcdo, perdeu seu
objeto. E isso, gragas ao projeto de ensino de Histéria ela
borado por nossas autoridades governamentais e por intelec-
tuais, qué tdo bem serviram a ditadura militar. As inten-
¢des eram claras, - tratava-se de eliminar do ensino de His-
toria toda e qualquer possibilidade de reflexio historica e
a criatividade. Durante todos esses anos, a volitica educaci
onal implantada no pais, procurou ndo s6 bani-la, mas, sobre

tudo, deforma-la.

Entretanto, a Historia resistiu. Os profissi
onais do ensino reagiram de norte a sul do pais, tendo em

vista a revisdo na legislacio pertinente ao ensino de Histo



cia-se o processo de reforma dos curriculos de Histéria em
varias Secretarias Estaduais e Municipais de Educacdo. Os pos
tulados dos programas de ensino, elaborados de acordo com os
principios da politica educacional dos anos 70, ja estdo su-

perados para muitos.

Nessa caminhada de luta, o debate académico

em torno da necessidade de mudancgas, no ensino de Historia,
cresceu e multiolicou-se assim como a troca de experién-
cias, o surgimento de propostas alternativas e demais discus
sO0es a nivel nacional, fruto da organizacao e da iniciativa

dos profissionais de Historia.

No nosso Estado, essa discussao vem se dando
de forma incipiente, com pequenos e isolados grupos de pro-
fessores da disciplina, que tentam, nas escolas, enfrentan-
do toda série de limites, desenvolver algum tipo de proje-
to alternativo para o ensino de Histdria. Tais projetos aca-
bam sendo postos de lado, diante dos obstaculos que se apre-

sentam para o efvtivo desenvolvimento dos mesmos.

Ha toda uma série de dificuldades que consti
tuem limites a renovacgdo do modo de fazer o ensino de Histo-
ria,e que dificultam o desenvolvimento dn trabalho pedagogi-

co, voltado para producao do conhecimento.

A maioria dos Cursos de Histéoria é verbalis
ta, livresco. Consagra o mito da palavra escrita e a confu-
sdo entre a historiografia e o processo histérico. 0 mais
grave € gue nossOS Cursos quase nunca recorrem a pratica da

investigac¢do. Ccnseqllentemente, os prcfessores de Historia

na sua maioria, ndo aprenderam a pesrquisar. E preciso consi-
derar, também, que no Brasil ndo ha preocupagido com a forma-
c¢do permanente do profissional, seja da Histéria ou de ou-

tras areas do conhecimento.

Esse processo de desqualificagac do professor
de Histiria ndo se limita a formacdo deficitaria. Estende-se
as precarias condigdes salariais de trabalho, ao controle
do poder. Essa Histdria procura ocultar o conflito entre as
classes através de um discurso de "unidade", gue indica um
objetivo comum, independente do vapel que o individuo ocupa
no processo de produgao ¢, conseqlentemente, no segmento so-
cial ao qual pertence. Essa Historia é factual, baseada em
herois e feitos histdricos. E tida como objetiva, verdadei-
ra, de facil assimilacdo pelos alunos, porque os fatos nao
se explicam, ndo se analisam, nao se interligam e ndo se con

textualizam. S3o, apenas, narrados.

Essa tendéncia a simplificacdo e a distorcao
dos fatos, contribui para dificultar a renovacao do ensino
de Historia. E a permanéncia de uma Histéria, supospaménte
objetiva, aparentemente verdadeira, & inquestionavel, haja
vista, apenas, que a ocorrencia de fatos em datas e locais
determinados realca a presenca deste ou daquele "grande ho
mem"!. Essa concep¢dao de Histdoria, para a idéia de que exis-
te uma Historia "concreta", deve ser mantida na formacao
dos alunos.

Asqim, em home de um conhecimento cientifico
da Historia e de todos os outros camnos do saber, né;, pro-

fessores, somos levados a transmitir conteldos ja elaborados



, @ alunos esvaziados de suas experiéncias. E, também, em nome
de uma administracdo cientifica do trabalho de modo geral,
que todos os trabalhadores sio desqualificados em seu saber
-fazer, em suas reivindicag¢bes e em sua cultura, tanto 'no mo

do de viver, como no de pensar e de agir.

Isso, entretanto, nao significa que defende-
mos uma visdo idealista da Historia, respaldada pelo volunta
rismo, desconhecendo o movimento da sociedade nas suas malti
plas relacgdes, ou proponos o "presentismo" como forma de

apreensdao da realidade do aluno.

Se por um lado o voluntarismo tem como pres-
suposto os fatos histéricos, por outro lado expulsa da cons
trucao da Histéria a multidao, o povo, a mulher, a crianca,
os pobres e & ‘"presentista" nio ultrapassa as constatacdes

observadlas no cotidiano, isto &, o senso comum.

Portanto, entendemos que o passado nao pode
ser visto pronto, acabado, construido por alguns individuos,
nem o presente pode ser visto como conseqtiéncia do passado,
num processo harménico. Nesses termos, é o presente que ques

tiona o passado e nio o contrario.

Todavia, o que esta posto nos programas de
Historia € uma organizacao de acontecimentos encadeados de
tal forma, que uns sd3o causas ou consequéncias dos outros,

A

reduzindo a Historia ao tempo, meramente, cronolégico.

Nessa perspectiva, os livros didaticos apre
sentam os "fatos historicos" revestidos de neutralidade, pas

sando a idéia de cue a partir desse ou daquele fato histori

co, tudo se transforma, em todos os lugares e para todas as
pessoas.

Dessa forma, o professor trabalha com um ex-
tenso programa, tradicionalmente, organizado, que visa apenas
ao acumulo de um conhecimento compreendido como erudigao,que
nao da conta da totalidade, uma vez que a Historia é uma pra
tica social e o vir-a-ser é construido pelo ser social, em

suas multiolas dimensdes do presente.

Ndo se pode, também, aceitar a scparacgao que
se faz entre a Histdria Geral e a Historia do Brasil, onde
cada historia nacional é também separada do resto do mundo,

sem da conta da simultaneidade dos acontecimentos.

A vartir dessas constatagoes, estamos nropon-
do a organizagao de um programa vara o ensino de distoria em

torno de EIXOS TEMATICOS. Isto implica em trabalhar com dife

rentes visoes dos varios grupos sociais, estabelecendo uma
relacao de ir-e-vir entre presente e passado, na tentativa
de resgatar a constitui¢do desses grumos sociais, mediante
novas formas de relacionamento com o cotidiano do aluno e o

conhecimento produzido.

Trabalhar a dimensdo social da temporalidade

nio significa tdo somente a sua avreensao, mas, tambeén, a

Sua prorpia construcao social, ou seja, o que houve de mu-
; .

dangas, o que permaneceu, © cque foi possivel romper, o (jue

estava proposto pelos grupos sociais e quem forma esses gru-

pos sociais.

Assim, se possibilita que o aluno ultrapasse



a dimensao meramente individual do cotidiano e avance para
uma perspectiva coletiva e universal, indo além das constata
¢oes. Isso & possivel através da mediacao do conhecimento,ja
produzido por outros homens em outros tempos e em outros 1lu
gares.

Para se trabalhar nessa perspectiva, ainda em
condigbes indesejadas, depende de nossa vontade nolitica,
individual e coletiva no sentido de vencer deficiéncias de
formacdo do projeto de sociedade que pretendemos construir
do tipo de homem que devemos formar para essa sociedade, o
que passa, inegavelmente, pelo resgate da qualidade do ensi-
no (politica de formacdo permanente, condigdes dignas de tra

balho e de salirio).

Neste sentido, nossa crenca e o nosso entendi
mento sdao que a formulacio desta provosta para o ensino de
Histdéria traga, no sen bojo, as possibilidades de articular
a questao da qualidade do ensino nas Escolas Piblicas com a
luta mais geral dos trabalhadores em educacio, articulacio
essa, compreendida como determinante para a transformacao do

modo de se fazer Histéria e de se fazer educacao nesse pais.
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1. REORDENANDO O ENSINQ DE HISTORIA

1.1 Pressupostos teorico/metodologicos

Para ultrapassar a visdo positivista, ir aleéem
das posturas mecaniciétas da listoria e resgatar o fazer so-
cial, propomos uma Historia que priorize o coletivo, os ho-
mens comuns no fazer social, cuja base tedrico/ metodologica

tenha como fios condutores os seguintes pressupostos:

HISTORIA como produto da agao de todos os ho-
mens na busca de satisfacao de suas necessidades. Necessida-
des essas, que nao foram as mesmas para todos os homens, em
todos os tempos. Elas foram e sao condicionadas cultural e
historicamente. O conhecimento dessas necessidades vem com a
elaboracdo critica que é a consciéncia daguilo que realmente
somos, isto &, produto do processo historico,até hoje, desen
volvido que deixou em cada homem uma infinidade de tracos

como dados no inventario cultural.

Cada HOMEM &, no momento em que esta vivendo,
uma sintese do que foram todos os homens desde o inicio dos
tempos. E, ao mesmo tempo, € o ponto de partida do que os ho
mens que vierem, posteriormente ,poderdo ser. Ninguém & , por—
tanto, um ser sozinho, em cada um coexistem componentes de
todos.

Na resolucdo dos seus problemas, no encaminha
mento de suas necessidades, os homens vem estabelecendo, no
percurso da Histéria, um feixe de relagoes entre si.  Essas

relagies constituem o conjunto das RELACOES SOCIAIS: as rela
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'¢ées que os individuos mantém entre si, seja na nroducio, se
ja na reproducdo, sdo reguladas de forma gue permitam a orga
nizacdo da vida em grupo. As relagoes sociais concretizan-se
de diversas formas, assim como as organizacoes de grupo. Nes
ses grupos, os homens se interligam numa unidade dialetica e

nao,simplesmente, formal.

0 criar continuo e ACAO DO HOMEM, nio se limi

ta, ou esta ligado a um fato, ou agdo de um individuo, mas
ao conjunto de fatos e individuos significativos em cada éno

ca.

Todo ATO HISTORICO e sempre realizado nelo

"homem coletivo", isto é, cada ato € uma unidade -cultural e
social, através da qual uma multiplicidade de vontades de-
sarticuladas e com finalidades diversas se organizam na bus-

ca de um mesmo fim.

Nao se pode pensar numa concepgao de mundo,
criticamenﬁe,coerente sem termos consciéncia de nossa histo-
ricidade, do significado da fase de desenvolvimento em que
nos encontramos. A compreensao desse pProcesso e o primeiro
passo, nara apreensao de toda e qualguer situagao vivida em

gualquer tempo ou lugar. A VISAO DE TOTALIDADE,que a inter-

pretacao sistematica de todos os fendomenos traz ao homem, se
ja econdomica/social, possibilita a esses homens o agir cons
ciente no processo de transformacido da natureza e das rela-

goes sociais.

0 COTIDIANO, enquanto palco de representacgao

do mundc e da sociedade, nos revela o sentimento daquilo que
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muda, bem como daquilo que permanece, isto €, a propria per-

cepgao da Histdria.

A vida cotidiana nao esta "fora" da Historia,
mas no "centro" do acontecer historico: é a verdadeira essén
cia da substancia social. As grandes acgdes nao cotidianas,que
sao contadas nos livros de Historia, partem da vida cotidia
na e a ela retorna, torna-se particular e historica, preci-
samente, pelo posterior efeito que causa na vida cotidiana.
Quem assimila o cotidiano de sua época assimila,também, com
isso, o passado da humanidade, embora tal assimilacao possa

ser consciente, mas apenas "em si".

A Historia do cotidiano e, nesses termos, uma
visdo auténtica da Histéria, porque representa uma das melho
res formas de abordagem da Historia global, a medida que
atribui a cada ator, a cada elemento da realidade historica
um papel no funcionamento dos sistemas, e permite decifrar es
sa realidade desagregada, fragmentada, cujas acoes inﬁivi—

duais ndo sdo mais do que uma narte da acao total da humani-

dade.

Dado a sua fragmentagao e desagregacao, o co-
tidiano por si mesmo & muito circunscrito e limitado, para
possibilitar a sua compreensao critica e, conseqlientemente,

sua integrac¢do num novo patamar de entendimento que o ultra-
passe, dal, porque carece de recursos para entende-lo criti-
camente. Assim, no nosso entendimento, € preciso qque se esta

beleca um dialogo entre o presente e o passado. Esse dialo-

go tem como ponto de partida o cotidiano, como ele se apre-
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senta, sem no entanto reduzi-lo a mera observacao, ordenacgao
e sistematizacdo de dados. Torna-se necessario anropriar-se
do conhecimento elaborado, enquanto mecanismo de elevacgao
cultural capaz de explicitar, quando do retorno ao ponto de
partida, ndo s6 o que € essa realidade, mas, sobretudo, o que
ela pode ser.

T

O CONHECIMENTO € a conmnpreensao inteligivel

daquilo que se passa na realidade, como elemento auxiliar
* desse entendimento, é verdadeiro quando de forma universal,
explica os nexos légicos do objeto que estamos querendo en-

tender. O que significa atingir a ELUCIDACAO DA REALIDADE,

ou seja, ultrapassar as aparéncias, e chegar a esséncia me-
diante uma postura critica permanente frente as interpreta
coes do cotidiano, e as explicagdes existentes no meio cien-

tifico acerca do objeto que estamos investigando.

Com esse entendimento, a Historia que se pre-
tende resgatar busca seus TEMAS na vida cotidiana, material
e imaginaria 2 perspectiva de compreensdao do que €, para
melhor entender o que nao é, e o que pode ser. Explicitando
seus OBJETOS, diversificando suas FONTES, ampliando seus PRO-
BLEMAS, fazendo perguntas, indagando, investigando, problema
tizando, negando, portanto, a antiga postura passiva da His-
téria que se propunha a ensinar aos homens,de hojera partir
de um passado exterior a eles, aos seus problemas e interes
ses.

Hesses termos, a Historia que propomos é a

HISTORIA TEHATICA em substituicdo a Historia tradicional das

perinéizacgdes yqus, ora escamoteia a dominacdo e desresveita
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as diferencas sociais, raciais ¢ histdricas atruves do etno
centrismo que tem a Eurona, ou pclo menos uma parte dela co
mo centro; ora explica o desenvolvimento histdrico, através
de uma direcao e um nonto de checada pre-determinado. Essa
periodizacgdo, crganizada em torno da categoria abstrata modo
de vroducao, tem a ver, sobretudo, com a Historia do Capita-
lismo. Nesse sentido, o papel das formas de propriedades e
o desenvolvimento das forcas produtivas, assim como o tempo
cronoldgicorsé tomado como critério explicativo dos aconteci-
mentos, passando a idéia de um "determinismo"” e do “"progres

so" como direcdo inevitavel da listoria.

A HISTORIA TEMATICA, ao contrario, pode fa-

zer-se através do estudo de um objeto, a partir do qual toda
a Historia de uma sociedade desmonta-se aos nossos olhos, is
so porque qualquer tema/objeto permite a apreensao da tota-
lidade do social, haja vista que a totalidade nao implica
uma visdo global. Ela esta em cada objeto que se analisa e
pode ser reconhecida em cada uma das partes, pols essas con-
tém elementos que permitem ver a totalidade em sua diversida

de e naoc na sua aparente uniformidade.

Nesse processo, o PENSAMENTO € um trabalho
de reflexdo que se esforca para elevar uma experiéncia (nao
importa qual seja), ao nivel de entendimento, recebendo a
experiéncia como indeterminada, fragmentada, para ser deter-

minada, pensada e compreendida.

RECUPERAR A HISTORICIDADE seria,portanto, a

reelaboracdo do pensar e fazer historico. Nessa reelaboracao
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do pensar, os homens retornam a sua realidade social nao
mais come suijeitos autonomos, individuos, mas na gual idade

de pessoas (ue vivem suas experiéncias dentro de delermina-
das relacoes necessidades e interesses antagonicos, estrutu-

rados em termos de grupos sociais.

Por entendermos gue o PROCESSO DE ENSTNO/

APRENDIZAGEM ocorre em situagocs concretas, a partir de sua
insercdo na realidade socialmente vivida nor professores e
alunos, temos como pressuposto trabalhar com as experiéncias
cotidianas, experiéncias essas, (que propomos, serem resqgata-

das através de BEIXOS TEMATICOS (que, partindo do nresenle vi-

venciado, refletido e sistematizado, busquem a apreensao
de outras realidade no tempo e no espago, a partir de um
;eferencial que-redimensione a relacac com o passado histori
co. Nessa perspectiva,o conhecimento ja produzido sera enten
dido como ferramenta exploratoria para reflexoes e nao como

fim de si mesmc.

A opcao por eixos tematicos articula-se com a
tentativa de redimensinar as relacoes com o passado, rompen-
do com o raciocinio apenas cronologico causal, como tambem,
com o conhecimento e as praticas produzidas em torno da vi-

sao processual determinada pela llistoria.

A Historia tematica possibilita outra relacao
com o tempo historico ao ultrapassar a dimensao temporal da
Histéria que lhe da um tratamento regular, uniforme, simétri
co, ordenando-a do mais remoto para o mais proximo, reduzin-
do-a & uma concepgao linear.

Na escolha dos eixns tematicos que compoem es
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sa proposta, apontamos PRABALIO-SOCIEDADE-CULTIRA E PODER vor

acreditarmos gque esses cixos se inter-relacionam e saor sufi-
cientemente,amplos para possibilitar a recuperacao da histo-
ricidade do cotidiano, permitindo, tambem, que professores
e alunos se remetam ao passado na tentativa de resgatar as
dimensoes conflituosas e contraditorias do social, sejam
elas politicas, econdmicas e sociais. Ressalta-se, contudo,
gue esses eixos nao sao trabalhados.isoladamente.na propeosta,

eles permeiam todos os conteidos de 12 a B2 serie.

Nesse sentido, pretendemos resgatar a dimen-
sdo do TRABALIO em suas inter-relacoes com o'soria], na pers
pectiva de ampliar a compreensao dos nexos entre exploragao
e dominagao, caracterizando-o como um campo de luta onde se
expressam as mais variadas formas de dominagao/resisténcias,
enquanto praticas e estratégias que se disseminam por toda

estrutura social, seja no presente ou no passado.

passa os enfoques que a tratam como algo criado e destruido
por um grupo e consumido por outro, objeto de consumo, privi
légio de poucos ou meramente tradicao. Rechacamos esses enfo
que e entendemos cultura como aquilo que o homem cria, comno
processo que contém tanto mediacao, guanto luta. Isso nos
conduz a uma visdo de cultura como forma de vida expressa no
cotidiano.

Assim, SOCIEDADE ¢é vista nas suas multiplas
formas de organizacgao do social, campo de experiéncias coti-
dianas que se evidenciam nas contraditorias e conflituosas

formas de viver, de produzir, de consumir, de se relacionar
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com crengas, valores, tradicoes, de se comunicar, pensar,sen

tir e aguir.

Desse modo, a questao do PODER foi introduzi-
da como eixo tematico, tendo em vista o processo de constru-
¢do das nogdes necessarias ao entendimento do conceito de Es
tado, enquanto forma de organizacado da produgdo, das diferen
tes relacdes de trabalho e de poder existentes na socieda-
de brasileira, cujas relacoes tém seus nexos nas multiplas
formas de apropriacao dos modos de vida e de trabalho, histo-

ricamente, constituidos.

Temos presente, que essa alternativa de reor-
denagao do ensino de Histéria choca-se com certas formas vi-
gentes de conhecer a realidade, rompe os padrdes que lhe sdo
correspondentes, suas seqgliéenciagdes e periodizacbes. No en-
tanto, representa uma tentativa de alargar a base da Histo-
ria, ampliar a concepgao de fontes histéricas, desenvolver
estratégias de investigacdo, problematizagdo e analise de
dados, formagao de uma postura reflexiva e ativa diante do
conhecimento produzido o que exige que se repensem todas es-
sas questoes, buscando novas perspectivas que, logicamente,ndo
sao consensuais. Todavia ndo deve significar autoritarismo e
imposigao, mas,sim,criacdao de caminhos possiveis para a re-

formulacdo do Ensino de Histdria.

2. CONSTRUINDO O CONHECINMENTO
2.1 Encaminhamento Metodologico

Para a crianca situar-se como ser historico
na sociedade, o ensino de Historia deve possibilitar, desde
as primeiras séries do 19 grau, elementos que facilitem a
construcao dessa compreensdo, O gue pressupde a aquisicao das

nogoes basicas para a construgdo do raciocinio histérico.

Assim, a partir das séries iniciais, o ensino
de Historia deve possibilitar ao aluno formas de apreensao
quanto ao entendimento,de gue as relagdes entre os homens e
os elementos da natureza, dos homens com 0s outros homens
através do trabalho, determinam a formacao das sociedades e

as transformacdes sociais.

Nessa perspectiva, temos como pressuposto o
trabalhar com as experiéncias cotidianas. Experiencias es-
sas, que acreditamos ser possivel resgata-las através do en-

sino e pesquisa.

Para tanto, precisamos ter em mente alguns
principios metodolégicos mais gerais,tais como: estabelecer
um conhecimento aproximativo do real, ou seja, tomar cada
objeto de estudo com todos os elementos que o constitui num
quadro de nexos e relagdes ; procurar no particular o univer
sal, isto &, em cada objeto estudado o importante & desve-
lar as caracteristicas universais que esse objeto contém. £
a identificacao dessas caracteristicas universais que possi

bilit: ra ao alunc o entendimento da vida cotidiana.



10

Esse nivel de entendimento passa, necessaria-
mente, pela insercdao do aluno no seu presente. Essa insercio
critica no presente, articulada cam o conhecimento ja produ-
zido, possibilita no confronto do resultado da investigagao,
a problematizacao dos elementos constitutivos daquele objeto
investigado.

Nesse processo de interagao com o cotidiano e

o conhecimento ja produzido, o aluno vai reelaborando o seu

entendimento e construindo o seu pronrio conhecimento. No
confronto,entre a produgio existente ¢ o que esta sendo cons
truido pelo aluno, resulta a problematizagio. Problematiza-—
cao essa gque deve ser trabalhada e entendida pelo professor

com a ultrapassagem do senso comum, da aparente uniformidade
e permanéncia,que o cotidiano apresenta, para a pluralidade
das praticas sociais, das inumeras tensodes que constituem o
presente, bem como,a recuperacao da historicidade dessas pra
ticas sociais.

Resgatar a historicidade das praticas sociais,
implica nessa proposta, compreender a contraditdria CONSTRU
CAO DA SOCIEDADE BRASILEIRA, DO ESTADO NACIONAL: O BRASIL

CONTEMPORANEO MA ORDEM INTERNACIONAL.

Nesse sentido, a proposta de Histéria para o
ensino fundamental, & constituida de dois blocos a nivel de
construcao do conhecimento relativo a tematica a ser traba-

lhada de 12 a 82 série.

No bloco de 12 a 42 serie, sao trabalhadas as

nogoes de tempo, de diferenca/semelhanca, de permanéncia/mu-

i |
danca, e,a partir dessas, as nocgoes de relagdes sociais, de

grupo social, de Historia, as quais vao facilitar o aluno a
situar-se no seu cotidiano em relacgdo a outros cotidianos, e
esses, em relagdao ao mundo, assim como.,a perceber as rela-
¢Oes existentes entre ele e aos diferentes objetos que a cer
cam.

A apreensao dessas nogoes sao fundamentais pa
ra o entendimento da Historia dos homens, enquanto algo vivo
e dinamico.

O fato do aluno, nas primeiras séries,nao do-
minar uma cronologia separada de sua propria vivéncia, a no-
cac de tempo sera desenvolvida de forma gradativa, partin-
do da vivéncia intuitiva que o aluno possui acerca do tempo.
Com base nessa vivéncia, desenvolve-se de forma sistematica
a medicdo e contagem do tempo (hora-dia-semana-més); os dife
rentes periodos do dia (manhi-tarde-noite); o ontem, o hoje
e o amanhd, o que possibilitar3, progressivamente, recuos

posteriores a um passado cada vez mais distante.

E fundamental que a nocdo de tempo seja traba
lhada, permeando todos os conteldos/atividades, de modo que
se dé continuidade ao processo de formacgio do pensamento cro
noldgico, processo esse que ocorre ao mMesmo tempo em que se

desenvolve o pensamento histérico, o qual ira se reelaboran-

do ao longo de toda a vida escolar.

A preocupacao em trabalhar a nocido de difereg
ca/semelhanca esta em possibilitar o desenvolvimento da ca-
pacidide. A partlir da observacdo, o aluno sistematiza as di-—

ferengas e semelhancas 2xicetzntas en*r: o= varios aspectoes do
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seu cotidiano.

Esse trabalho deve ser desenvolvido em diver
s0s niveis: num primeiro momento, a partir das difercncas e
semelhancas a nivel das pessoas com as quais o aluno convi-
ve. Num outro momento, a nivel de objetos, tanto pessoais,
guanto da escola, da sua casa, da sua familia, para chegar

a nogao de publico e privado.

Nesse processo, o aluno comega perceber que a
realidade nao se extingue nele, ao seu redor existem outras
pessoas que sdo semelhanles ou diferentes, nao so6 fisicamen-
te como na forma de se relacionarem entre elas, com os obje
Los, com as atividades que realizam para satisfazer suas ne-
ci'ssidades atraves de diferentes formas de viver e de traba
lhar.

A partir dessas observacoes, o aluno vai per-
cebendc, gradativamente, que a insercgao das pessoas nas ati-
vidades do cotidiano, a forma de trabalho e de vida determi
nam as diferencas sociais existentes entre elas. O aluno
dara conta de gue a Historia se constroi coletivamente, a me
dida que o professor possibilita a construgdo desse conheci-
mento, mediante a interacao do aluno com as fontes necessé
rias A reconstituicdo de sua llistoria, ou seja, a meméria, a

narrativa dos documentos, a oralidade, a investigacao.

Essa insercao do aluno no coletivo torna pos-
sivel a compreensdo da abrangéncia maior de sua vida, a medi
da que ele vai identificando a sua Historia com a llistoria

de sua familia e de sua sala de aula.

A nocdo de permanéncia/mudanga sera trabalha-

da intimamente ligada a nogdo de tempo, haja vista, que a
mudanga ou permanéncia sO se opera, e pode ser percebida a-
traves do tempo. O entendimento dessa nocao possibilita ao
aluno a identificacdo de que as transformagées ocorridas, ou
nio, no tempo, estdo presentes de alguma forma no seu cotidi

ano, ou seja, na sua rua, ho seu bairro, na sua cidade.

No que se refere a 32 e 42 séries, o tratamen
to metodologico a ser dado,deve possibilitar o entendimen-
to de cada um dos elementos que compdem a sociedade brasilei
ra, hoje e ontem,em geral, particularizando com o estudo da
histéria do Municipio na 32 série e com historia do Estado
na 42 série.

Dessa forma, o Municipio dividido em zona ru-
ral e urbana, sera visto enquanto organizagdes sociais e a
partir de dados referentes a unidade e diversidades das rela
¢des que constituem uma sociedade. Isso vossibilita ao aluno
o entendimento de gue outros grupos socio/culturais vivem em
situacbes semelhantes ou diferentes, organizam-se no traba-
lho e na forma de viver, segundo o modo de produzirem para

satisfazer suas necessidades.

Na 42 série, a unidade e diversidade dos ele-
mentos formadores da sociedade brasileira sao vistos, a medi-
da que sdo desenvolvidos os conteudos e atividades relativos

i formacdo e construcgido do Estado do Rio Grande do Norte.

pando continuidade e aprofundamento aos con
teGdos trabalhados de 12 a4 42 série, estamos propondo para o

bloco d 52 a 82 série uma programacdo a nivel de TEMATICA
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ANUAL para cada série. Essas tematicas se relacionam entre

elas com os temas e os contelGdos que lhes sao peculiares,de
forma que o aluno, ao concluir cada série, possa retornar ao
ponto de partida,ndo s6 compreendendo as questdes colocadas
pelo presente, mas desenvolvendo a capacidade de ampliar es-
sa discussdo mediante a construcio do seu proprio conhecimen
to.

Assim, concluida a 82 série, o ensino de His-
téria tera viabilizado uma articulacdo entre o conhecimento
trabalhado em todas as séries do 19 grau, possibilitando ao
aluno a compreensdo de um universo de diferentes experién-
cias e visbGes dos varios grupos sociais, conseguindo, dessa
forma, descobrir como se organiza esse universo de percep-

¢oes para além dos fatos percebidos.

Nesses termos, na 5@ série a Tematica Anual

que estamos propondo € a UNIDADE E DIVERSIDADE DOS ELEMENTOS

FORMADOLLES DA SOCIEDADE BRASILEIRA, tomando como referencial

para o estudo da mesma o uso da terra, as diversas formas de
trabalho, de relagoes sociais,de producdao e de grupos socio/
culturais, por entendermos que esses elementos,independentes
do tempo, do espago, da diversidade como se apresentam, se
inter-relacionam com o social e sao suficientemente amplos
para possibilitarem a recuveragao da totalidade, permitindo
que professores e alunos remetam-se aos mais diversos espa
¢os, na perspectiva de ampliacao da compreensao dos nexos
entre exploracdo e dominagao, enquanto campo de luta e de
resgat2 das dimensoes,historicamente,conflituosas e contradi

toérias que envolvem a subordinacao e a insubordinag¢do, tanto
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no trabalho, quanto na vida.

Na 6% série,a Tematica que se pretende traba-

lhar € O PROCESSO DE' CONSTRUCAO DA SOCIEDADE BRASILEIRA. Par

tindo da forma de organizacao, unidade e diversidade da soci
edade brasileira e demais sociedades latino-americanas, no

presente, pretendemos que professores e alunos se remetam ao

passado mediante o conhecimento historico produzido, na ten

tativa de compreender o processo de desestruturacdo e cons-
trugdo dessas sociedades na loégica das praticas do sistema
colonial, bem como,a desarticulacao das sociedades coloniais

na dinamica da divisao internacional do trabalho.

Ao resgatar no passado dos povo; americanos,
os elementos comuns sem apagar as diferencas culturais, bem
como,as alternativas,historicamente, formuladas pelos varios
grupos socio-culturais frente ads diversas formas de domina-
¢ao colonial, estamos negando o método que orienta a constru
¢do da unidade Latino-americana, que tem como base o pressu-
posto de que "somos todos irmaos" porque sofremos a domina-

gdo capitalista e a colonizacdo européia.

Nesse sentido, pretendemos que,no decorrer
dos estudos de Histdria, professores e alunos tenham presen-
te que a unidade em termos de América passa pelo reconheci-
mento das diferencas, pela sua recuperacdo historica, que
"ocupacao”, "conquista", "colonizacdo", enfim, as formas de
dominacao foram diferenciadas e podem ser apreendidas atra-
vés do estudo da multiplicidade das praticas de poder, de
contro:e social, de organizacgdo dos governos, de relaciona-

mentos das instituigdes, de articulacao Estado/Sociedade.
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Para 72 série, sugerimos como Tematica Anual

A FORMACAO DO ESTADO NACIONAL BRASTLETRO, tomando como ponto

de partida para investigacao, a forma como se apresenta o Es
tado brasileiro, hoje, e os demais Estados nacionais lati-
no-americanos.

Para compreender a forma como se apresentam
esses Estados, sugerimos que professores e alunos remetam—se
aos séculos XVIII e XIX e busquem,na formacio dos Estados Li
berais na América, as semelhancas e diferengas no que tange
a constituicdo historica dos mesmos no movimento de reorga-

nizagdo da ordem econdémica burguesa.

Na 82 série estamos propondo como Tematica

Anual O BRASIL CONTEMPORANEO NA ORDEM INTERNACIONAL.

-Para trabalhar essa Tematica, tomamos como
ponto de partida a investicacdao sobre as contradigdes do
capitalismo monopolista no Brasil e na América Latina,no mo-
mento atual.

Na tentativa de encontrar respostas para as
questoes colocadas pelo presente, entendemos que professores
e alunos devem se deslocar para o inicio do século XX, mals
precisamente,busgquem entender disputa acirrada das potén-
cias européias pelas regibes produtoras de matéria-prima, a
recomposicao da ordem internacional advinda no bojo da crise
do capitalismo e da polarizagdo mundial ocorrida através da
Primeira Guerra Mundial, situando-se nesse processo a luta
pela hegemonia das grandes poténcias sobre os paises perifé-

ricos.

Nesse contexto, deve ser trabalhada a crise
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de 1929, tendo em vista a apreensao da crise do liberalismo,

o surgimento dos Lstados Totalitarios e os limites das demo-
cratizagoes ocidentais, em cujo contexto se encontra a géne-

se do Estado Novo no Brasil.

Da polarizagao mundial - Segunda grande guer-
ra, deve ser evidenciada a formacao dos dois blocos na nova
ordem internacional, inserida nessa nova ordem, o capitalis-
mo consolidado na sua fase monopolista, produzindo uma nova
dimensaoc internacional do trabalho, onde a dominacao se efe-
tiva, sobretudo, mediante a intervencao militar na América
Latina. Nessa recomposicdo do capitalismo monopolista sera
ressaltada a internacionalizacao do camital nos paises chama
dos "periféricos".

Nesse processo, deve ser estudado o desenvol-
vimentismo, o populismo e as ditaduras militares na América
Latina enquanto manifestagoes desse mesmo processo, bem co-
mo ,0 movimento de redemocratizacao nos paises da América La-

tina.



3. COMO TRABALIIAR A PROPOSTA DE 12 a 42 SERIE

Considerando a perspectiva tedrico/metodoldogi
ca que norteia essa proposta, apresentamos um elenco de con-
tetdo/atividades, enguanto sugestdes. A nossa intencio & a

de contribuir para a busca de alternativas em torno da reor-

denacao do ensino de Historia.

- CONTEODO/ATIVIDADES/12 SERIFE

As nogoes de DIFERENCA/SEMELHANCA s3ao traba-
lhadas nessa série, tendo em vista a preocupacao de desenvol
ver no aluno atitudes,para que a partir da observacao, ele
possa sistematizar as diferencas e semelhancas existentes

nos varios aspectos do ¢otidiano.

Essas nog¢des podem ser trabalhadas de varias
maneiras, entre outras, propomos que parta das diferencas e
semelhancas existentes entre as pessoas com as quais o aluno
se relaciona.

COM QUEM VIVEMOS: as pessoas com as quais (o]

aluno convive: familiares-colegas, etc.

. constatando as semelhancas e diferencas en
tre elas;

. observando como essas pessoas relacionam-se
entre si, com os parentes, com a vizinhanca,nas brincadeiras,

com os colegas, etc.

Este conteudo pode ser trabalhado atraves de:
. utilizacao de fotografias e/ou recortes de

revistes,desenhos ,dramatizacao,descricdao feita pelo aluno;
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. representacao de imagem grafica, desenhos

feitos pelos alunos de forma que permita: ordenacao por ta-
manho, diferenciando o maior do menor, o adulto da crianca;
ordenagao por idade, diferenciando o mais novo do mais ve-

lho; ordenagao por sucessdo, primeiro/0ltimo, antes/depois.

QUEM ENCONTRAII0S NA ESCOLA - as pessoas gue ©

aluno convive na sala de aula, na escola.
Este conteido pode ser trabalhado:

. na sala de aula, com os diferentes e seme-
lhantes lugares de onde vieram os alunos, seus familiares o-

rigem das familias, nomes, etc.

. na escola, com as diferentes atividades, co
mo: dar aulas, participar das aulas, fazer a limpeza da esco

la, dirigir a escola.

OS OBJETOS DA CASA E DA ESCOLA - trabalhar com
os objetos pessoais do aluno: material/escola, objetos de
sua casa, introduzindo a nogao da coisa privada (pessoal e
da familia) e estabelecendo a diferenca entre essa noc¢do e a
nogao da coisa publica (a escola, os servigos, a rua, a pra-
ca,etc); criada e mantida pelo governo através da arrecada

cao de impostos, taxas e outros.

Pode-se trabalhar esse conteude mediante a
observacao e expressaoc do aluno, em relagao ao objeto pes-—

r

soal ou da familia, da seguinte forma:

. de onde veio?

. como chegou até nos?
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- para que, e a gquem serve?

- essec objeto era utilizado antigamente?

- como era antes?

- a4 quem servia?

Da observacado e expressao do aluno em relacao

aos objetos que a escola dispde, questiona-se:

para gue servem?
- @ quem pertencem?
. como chegaram a escola?
- a escola possui todo material que necessita?
. a escola sempre foi assim? Como era antiga-
mente?
- sofreu algum tipo de modificacao?

. como deveria ser a escola?

COMO NOS RELACIONAMOS EM CASA E NA ESCOLA PA-
RA SATISFAZER NOSSAS NECESSIDADES - Trabalhar com as diferen
tes atividades realizadas pelas pessoas, para satisfazer as
necessidades sociais, tomando como ponto de partida as ativi
dades 'realizadas pelo préprio aluno e pelas pessoas com as

quais ele convive.

Para trabalhar esse conteldo, propomos a

observacao e expressido do aluno sobre:

. gqual a atividade que o aluno desenvolve?

. a4 quem serve essa atividade?

- quais as atividades desenvolvidas pelas pes
soas com as guais o aluno convive?

. a quem elas servem?
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- como essas atividades relacionam-se?

- qual a atividade desenvolvida pelo profes-
sor, aluno, diretor, servente, etc?

+ @ quem servem essas atividades?

- como se relacionam as pessoas e as ativida
des desenvolvidas por elas?

. pPor gue essas relacdes se estabelecem dessa
forma?

. poderiam ser diferentes? Como?

OBSERVACAO: Ao desenvolver essas atividades,
o professor deve ter a preocupacdo de distribui-las e ordena
~-las no tempo. Isso contribui para que o aluno apreenda as
nogoes de duracdo, simultaneidade e ordenagao. A distribui
cao e ordenacao ﬁar ~ se - 3 ao longo dos pericdos, dos dias

da semana e do més.

DIFERENTES NECESSIDADES - DIFERENTES ATIVIDA-
DES - Trabalhar com a diferenca entre ativiidades que produ
zem mercadorias destinadas ao mercado de consumo (venda), e
atividades que produzem artigos,para serem diretamente consu
midos.

Esse conteidc pode ser desenvolvido da seguin
te forma:

. acompanhamento por parte do aluno de todas
as etapas de elaboragio de um objeto ou produto feito em ca-

sa para uso proprio: um vestido, uma sopa, um bolo, etc;

. ordenacgao das etapas dos materiais utiliza-

dos, registrados através de desenhos, gravuras;
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. expressao oral: por guem essa atividade

foi realizada? A quem serve o produto dessa atividade?

. acompanhamento de todas as etapas da confec
gao do pao, numa padaria, ou de outro produto que possa ser

sugerido pelo aluno;

. ordenacao das etapas através de registro
grafico;

. expressdao oral: por gue esse trabalho foi
realizado dessa forma? A quem serve o produto desse trabalho?

e quem o consome?

OBSERVACAO: Relacionar as atividades observa
das, tendo em vista o estabelecimento das diferencas entre
producdo para satisfacdo das necessidades domésticas, e a
producado voltada para satisfagao das necessidades postas na
sociedade.

DIFERENTES FORMAS DE TRABALHO-DIFERENTES FOR
MAS DE VIVER: DIFERENCAS SOCIALS - Nesse conteudo, o aluno
devera perceber gue a insergdo das pessoas nas atividades do
cotidiano, tem a ver com as diferengas sociais.

Para tanto, sugerimos gque esse conteudo seja
trabalhado ,conforime o encaminhamento gue se seygue:

observacgao da situacao de alguém no seu
proprio ambiente de trabalho (a propria vadaria e as pessoas
que ja estdo trabalhando) ;

perceber yuem fag O pao, guum vende pao,

quem canha (lucro) com a venda do pao.
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CONSTRUCAO DE UMA HISTORIA - implica em tra-

balhar com as nog¢oes de ordenacao, de diferencga de seqliéncia

do tempo, sistematizacdao de dados.

Pode-se trabalhar em contetdo de segquinte

forma:
observacao, ordenagao e verbalizagao do
aluno sobre uma histdéria em quadrinhos sem legenda e recorta
da gquadro a guadro. Os quadros serao entregues desordenados
ao aluno,para que ele ordene-os e conte a histéria. E  obvio
que o professor deve respeitar a ordem e a imaginagao do alu

no na construcio de sua histoéria.

A partir de entdo, podemos desenvolver ou-
tra atividade com a histéria do proprio aluno, que pode ser
reconstituida de diferentes formas:

. a partir de fontes orais;

. utilizando o registro de nascimento;

por meio de registros araficos -desenhos
das mudancas observadas em diversas fases do crescimento do
aluno;

. sua projegao para o futuro;

como gostaria de ser, —tc.

— CONTEODO/ATIVIDADES - 2@ SERIE

Propomos gue sejam aprofundadas, nessa serie,
as nocgces de tempo; semelhanca/diferenga trabalhadas, relacio
nadas com a nocdo de PERMANENCIA/MUDANCA, considerando quez
a mudanga/permanéncia, s60 se opera c pode ser percebida atia

vés dc tempo.
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0 exercicio de percepgaoc de mudanca/permanén
cia pode ser iniciado,tomando como ponto de partida os obje
tos tanto da escola, como da casa do aluno, questionando
se eram utilizados no passado, como eram e para que serviam,
e, avancando essas indagagOes em relagdo a propria escola:
se era diferente, por quais transformagdes passou e por qué.
Assim, ao mesmo tempo em que agugamos o espirito indagador
do aluno, estamos possibilitando condicGes,para que ele per-

ceba as mudancas e permanéncias operadas no tempo.

Essas nogoes séo,portanto,bﬁsicas no senti-

do de formagao do pensamento historico.

Nesses termos, o cotidiano do aluno, trabalha
do nessa série, deve apontar para a possibilidade de identi-
ficagdo de que as transformagoes ocorridas ou nao, através

do tempo, estao presentes de alguma forma nesse cotidiano.

Assim sendo, o aluno deve iniciar seus ques-
tionamentos a partir do lugar em que vive: a rua, o bairro,
a fazenda etc.

O LUGAR EM QUE VIVEMOS - coleta e organiza
cao de dados sobre o lugar em que vive o aluno, nos sSequin-
tes aspectos:

. condigoes de infra-estrutura do lugar rela
cionadas com o atendimento das necessidades da populacao;

. observagdo quanto as construcdes existen
tes ,as construcgoes inexistentcs e a organizacao do espago, a
partir da localizagao das ruas, hospitais, cemiteério, ca=

deia, orédios plUblicos, igrejas, pracas, oficinas, armazens,
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feiras, superme;cados, fabricas, lojas, cooperativas, rios,
estradas etc.

. estabelecer as diferencas entre essas cons
Lrugbes,suas origens, seus papéis sociair e os espacos ocupa

dos pelas mesmas;

descrever o que foi observado através da
elaboracdao de desenhos, mapeamento dolespaco estudado e ob-
servado, localizando e' relacionando os elementos anteribrmeg
te descritos.

Com outros dados coletados, professores e
alunos podem ordenid-los no sentido de montar a situacao atual
do local.

O LUGAR EM QUE VIVEMOS SEMPRE FOI ASSINM? o
levantamento dds dados referentes ao lugar, no presente, sus
citara questoes que podem possibilitar o encaminhamento para
construcao da HISTORIA DO LUGAR a partir do resgate da memo
ria local e da historiografia produzida. Isso vai contribuir
para o trabalho com documentos historicos, e a compreensao
acerca da diversidade das fontes histdricas, e ao mesmo tem
po, formar uma postura critica gque permita ao aluno enten-
der o documento'como fruto de uma época e de interesses de-
terminados."

Esse conteido pode ser trabalhado da seguin-
te forma:

. entrevistas com pais, parentes proximos e
moradores do lugar, a fim de levantar dados referentes a
permanéncia/mudancas, operadas no tempo e no espacgo, quanto

aos seguintes aspectos:
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. novas construcgoes, demoligles, outras modi
ficagoes na ocupacdo do espago, cCom novas ruas, novos bair

ros, pracas, etc;

rossoas que chegaram, gue saivam, as ra-
zoes dessa mobilidade, relacionando-as zom as necessidades

de sobrevivehcia;

reunir fatos, recortes de jornais antigos
sobre o lugar;
elaborar mapas que indiquem diferentes for

mas de ocupacao do lugar, no tempe:

Nessa fase, os dados coletados podem ser uti
lizados para elaboracdo de relatos, os quais serao. trabalha
dos de forma articulada, estabelecendo possiveis relagdes en
tre mudancas nas construgdes/mobilidade profissional, trans-
formagoes das atividades, mediante desenhos, mapas das anti-
gas formas de organizagdo e distribuicdo do espago, tendo em

vista o registro das alteragdes ocorridas no lugar.

. observar e criticar o silgnificado de um

documento/mon...cuto para as pessoas do lugar: a propria esco

la, a igreja, documentos escritos etc;

problematizar as fontes historicas: por
quem e gquando foi feito? Como foi feito? Para que e para

5
quem foi feito? Para gue e para (uem Serve:

comparar as formas dé pensar a histéria do
lugar, a paptir dos dados coletados pelas fontes orais e ma-

terias;
. confrontar os dados para descobrir suas s€
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melhangas e divergéncias;

- confrontar novamente esses-dados com a His

toria "Oficial" escrita, sobre o lugar;

- indagar como poderia ser o lugar em que vi
vemos.

Essas atividades ajudam ao aluno a compreen
der a Historia como resultante das formas de participacdo/
organizacao dos vAarios grupos sociais, tendo em ;ista ‘suas

perspectivas de vida e projecgoes para o Edturo.

- CONTEUDO/ATIVIDADES - 33 SERIE

Na 32 série, propomos que seja trabalhado o
MUNICIPIO, mas que se mantenha a preocupacao do estudopartin
do do cotidiano do aluno, o lugar em que ele vive, e, avan-
¢ar para outro espago dentro do proprio espago do Munici-
pio, considerando a possibilidade do aluno entender a organi
zacdo do espago na zona rural e na zona urbana, bem como, as
condi¢des de vida e de trabalho e as relacoes que se estabe-—

lecem entre uma e eutra zona.

O MUNICIPIO: ZONA URBANA -~ A CIDADE

Coleta e organizagdo de dados referentes ao

lugar onde o aluno esta, vive, tais como: -+

. moradia, utilizacdo do tempo livre, alimen
tacdo;

. condi¢des de infra-¢strutura do lugar (sa-
neamento basico, transporte, habitacio, saGde, educacio, co-

munici.cao, abastecimento d'dqua e de produtos alimenticios-
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eletrificacgao)

. ocupacao do solo urbano (especulagao imo-

biliaria, loteamento);

. condicdes de trabalho (emprego/desemprego,

salario, jornada de trabalho);

formas de remuneracgao do trabalho (sala-

rio, prestacao de servigos e outros) ;

. procedéncias dos trabalhadores (locais de

origem: exodo rural, concentracdo urbana);

- formas de trabalho (profissdes e/ou ocupa-
coes) ;
. mercado de trabalho (fabricas, comércio,

instituigdes publicas e privadas, outros);

. formas de organizacao dos trabalhadores

(sindicatos, associacgbes de bairros, movimentos pobulares)}

. movimentos reivindicatdrios (greves, atos

pﬁblicos,_panf&etagem, outras manifestacdes);
. exclusao social (violéncia urbana, crimina
lidade) ;

. patriménio histérico-cultural (preservacio/
destruicao) ;

. formas de manifestacgdes culturais;

- presenca e influénc¢ia sécio-cultural de

migrantes e imigrantes e outros grupos sécio-culturais.

Esses dados sao ordenados em classe pelos

professores e alunos. No momento da ordenagao, aproveita-se
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a oportunidade para discutir, criticar e polemizar o resulta
do do que foi investigado no cotidiano do aluno. A forma de
registro da ;nvestigacﬁo, estd na- dependéncia da criativida-
de dos professores e alunos, variandc do desenho a magquete

e/ou o registro grafico.

Tomar como ponto de partida para esse estudo
a zona urbana ou a zona rural, dependendo do local em que se
encontrem profe%sores e alunos. O importante & que, conclui-
da as investigagoes acerca de uma localidade, se inicie o es
tudo com a outra, tendo em vista o confronto das duas, na

fase de conclusao dessa série.

ZONA RURAL: O- SITIO - A FAZENDA - A VILA -

O POVOADO.
Coleta de dados sobre os seguintes aspectos:

. moradia - alimentagio - ocupacao do tempo
livxe;
condigoes de infra-estrutura (transporte,

educacao, salude, eletrificacdo, meios deé comunicacgao);

. ocupacao do solo rural (grandes proprieda-
des, peguenas propriedades, fazenda, sitios, granjas, vilas,
povoados) ;

- formas de organizacao da producaoc (coopera
tivas, usinas de beneficiamento de produtos agricolas, venda

dos produtos: ao intermediario e/ou ao consumidor) ;

. formas de remuneragao do trabalho(salario,

prestazao de servigos e outros);
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condigoes de trabalho (jornada de traba-

lho, sequrancga);

formas de trabalho (profissdes e/ou ocuna-

goes) ;

. procedéncia dos trabalhadores (locais de

origem);

formas de organizacao dos trabalhadores ru

rais (sindicatos, federagao, movimento dos sem terra);
15

grupos socio-econdmicos dominantes na re-

gido;

. manifestacBos culturais.

Sugerimos as mesmas atividades desenvolvidas
no estudo sobre a zona urbana. Para concluir esse trabalho

- " Pt
obre o Municipio, propomos que professores e alunos montem

a situacao atual do Municipio trabalhado, estabelecendo as

diferencas/semelhancas entre a zona urbana e a zona rural
r

confrontando e polemizando os asvectos investigados.

A partir da conclusao dgssa etapa de traba-

lho, professores e alunos podem avancar nos estudos acerca

de como ésses espacos eram ocupados hno passado; quem habita-
va, coma se estabeleciam as relagbes sociais de trabalho en-—
tre os homens e dos homens com a natureza, as manifestacgoes
culturais existentes, a forma de organizacgdo social etc. Con

sultar os documentos historiograficos e outras fontes que

possam contribuit para elucidagdo do passado daquelas locali-

dades.
A importdncia dessas atividades, entre tan-

g . N e
r reside no fato de possibilitar ao aluno as condigoes ne
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cessarias para que ele, partindo da observacao dos mais vari
ados aspectos do seu cotidiano, investigue esse cotidiano
(resgate a meméri& local: senso comum]; busque outras fontes .

de conhecimento (docrumentos historicgr: ficos), e retorne ao

ponto de partida com os instrumentus culturais de que neces-
sita,para reelaborar o conhecimento existente através da
critica, do confronto, da problematizacdo, e possa, dessa

forma, ultrapassar O senso comum, e reconstruir o seu conhe-
. ‘

cimento hisEﬁ;ico, enquanto possibilidade de apreensao do

real, nas series finais de sua escolaridade

—~ CONTEODO/ATIVIDADES - 42 SERIE

A nocao de relagbes sociais, e a nogao de
diferentes forﬁas—de—organizacéo do “traballo nao se limitam
em si mesmas; através da interligacéo dessas duas nocdes, DO
demos perceber a persisténcia e/ou 0 abandono de tracos cul-
turais, bem como,as praticas de dominacgdo e de  resistencia

no tempo e nos espacgos investigados.

Nessa perspectiva, propuinos que O estudo na
42 série, nae perca de vista o cotidiano vivido pelo aluno,
as condigbes de vida, de trabalho, de relacionamento entre
os varioc seamentos sociais existentes, e busque, no passado,
0S nexos, Jds relagoes desses aspeétos, com as condigoes de
vida, de trabalho, de relacionamento, dos grupos socio-cul-

turais que viveram nesse espago que esta sendo investigado.

para tanto, propomos como unidade de estudo

a FORMACAO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE, a partir do se-

guinte conteudo:
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O LUGAR EM QUE VIVEMOS: FORMAS DE VIDA E

DE TRABALHO.

Coleta de dados referentes ao seguintes as-
pectos:

. condigoes de vida do lugar (alimentagdo,ves

tu io i
arlio, festas, manifestacoes culturais, moradia);
’

condigoes de infra-estrutura (saneamento
basico ergi a 3
+ energia, saude, educacao, transporte, meios de comu

ni i
cacao) , relacionados as necessidades da pOpUlaCﬂO'
’

. mercado de trabalho;

- formas de organizagdo dos trabalhadores;

. _bresenca e influéngia‘dgﬂmig[anxes/imigran
tes e outros grupbs socio-culturais no sentido de inferir d;

dos relativos a diversidade cultural no espaco do RN;
’

. organizagao do espago: bairros, avenidas,

ruas, vilas, favelas, trafego, rios, hospitais, cemitérios
= N
delegacias, prédios, conjuntos habitacidnais, escolas, igre-
jas, pracas, pentes, fabricas, lojas, armazéns, mercadorias,

cooperativas etc;

relagdes entre esse espago e construgoes
r

suas origens, seus papéis sociais;

. aspectos referentes a forma de administra
¢do do lugar; )
. partidos politicos.

Coletados e organizados esses dados, -sugeri-

mos qu= l inici
q se trabalhe,inicialmente,com as condigSes de infra-
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estrutura do lugar, para yue se possa perceber o tratamento
que é dado pela esfera publica i populacado, desenvolvendo
dessa forma, a nocgao de funcionamento dos orgaos de poder.
Isso podera fornecer ao professor elementos para montagem
oreliminar dos diferentes niveis de organizacao do poder, em

funcio do atendimento das necessidades bdsicas da populagao.

A descrigdao do que for observado (fachadas,
disposicao das construcdes, pracas, etc), sugerimos que seja
registrada através da elaboracao de desenhos, mapeamento do
espago investigadp a partir de sua ocupagdo, localizando os

elementos, pesquisados a nivel de organizacao desse espago.
0 LUGAR EM QUE VIVENOS SEMPRE FOI ASSIi1?

Para trabalhar esse conteudo sugerimos:

entrevistas com pais, parentes e moradores
antigos do lugar, tendo em vista o levantamento de dados re-
ferentes a permanéncia e/ou mudangas overadas no tempo e no

espago, quanto aos seguintes aspectos:

f{sicos: demoligdes, construcoes, outras

modificacoes na ocupacao do espaco;

. mobilidade populacioual: entrada e saida

de contingentes populacionais, indagandp as razoes dessa mo-

bilidade e relacignando-as is necessidades de sobrevivéncia;

atividades humanas’ predominantes € modifi-

cagOes dperadas nessas atividades.

Ordenados e questionados esses dados, profes

sores e alunos podem avangar essa investigagao no passado,
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através da pesquisa documental, historiografica, no que 3e
refere a ocupagdo, organizacao de vida, de trabalho e as re-
lagdes sociais estabelecidas entre os diferentes grupos so-
cio/culturais que ocuparam o espaco do Rio Grande do Norte,
no:passado.

Para tanto, sugerimos o seguinte encaminha
mento:

. quem foram os primeiros habitantes do Rio
Grande do Norte;

. qual era a forma de organizacido socio-eco-
noémico-cultwiral dos primeiros habitantes (como viviam,de que
viviam,de onde vieram, porque vieram suas manifestacgoes cul-

turais, sua sobrevivéncia. uso da-tet¥a);

. formas de distribuigao dos grupos no espa-

¢o do Rio Grande do Norte;

.~OTUpacao do espagu do Rio Grande do Norte

pelos europeus: forma de dominacao.

. formas de resisténcia do indigena frente a

dominacao européia;

. forma de organizacdo sbécio-econémico-cultu
ral dos europeus no Rie-6rande do Norte: a capitania, a colo
nizacdo, -0 extrativismo, a produgdo, a pecuaria, a imposigdo

cultural/religiosa.

. a reorganizacao do espago: O Forte dos
Reis Magos, as fazendas, os engenbkos, as vilas etec.

. a vinda do negro africano para o Rio Gran

de do Norte;
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. formacao étnico/cultural: branco; indio e

negro: mameluco, mulato, cafuso.

Da investigacdo oral e documental, confronta
das com a situagao Jocal no presente, sugerimos alguns pon-

tos como orientagdo para conclusdo da investigacdo:

em que aspectos podemos observar manifes-

tagoes de dominacdo/resisténcia?

. quaié foram as mudangas gue ocorreram no
que se refere a hébitos, crencas, tradicbes, costumes, posse
da terra?z

. 0 que permanece em r€lagao a tragos cultu
rais, religiéo,lfestas, vestUério, habitos alimentares, cos-

tumes, dancas, musica etc?

. de que maneira se alteraram, ou nao, as

condigoes de vida & de trabalno?

. que modificagGes aconteceram na proprie-
dade da terra, na ocupacao do espag¢o, nas relagoes sociais

entre os diversos grupos socio-culturais?

. que evidencias podem se¢r observadas na re-

organizacgdo dos espagos—de trabalho pﬁblibo?

0 edtendimento dessas questées no ponto de
chegada, que é o ponto de partida (o cotidiano do alunoj,
pressupde-se gque possibilitara a treelaboracao do conﬁecimeﬂ
to historico, a nivel de sistematizagdo da problemétiga da

FORMACAO DO ESTADO DO RIO GRANDE DO NORTE.
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4. COMO TRABALHAR A PROPOSTA DE 52 & 82 SERIE

- CONTEODO - 5@ SERIE

TEMATICA ANUAL: UNIDADE E DIVERSIDADE DOS
ELEMENTOS FORMADORES DA SOCIEDADE BRASILEIRA: Terra, Traba-

lho, relagoes sociais de producao, grupos sécio-culturais.
TEMA 1 - OCUPACAC E USO DA TERRA NO BRASIL CONTEMPORANEO

- Nas areas urbanas:

. Construcdo de prédios - loteamentos - vi

las - favelas - ocupacdo de dunas;

Problenas sociais: especilagdo imobilia

ria, falta de areas verdes, invasbes;

. Movimentos populares: assogciacdes de mo-

radores, movimento dos sem terra urbanos.

- Nas areas rurais
. Grandes propriedades (latifindios);
. Pequenas propriedades (minifGndios);

. ZJenflitos pela posse da terra: posseiros
X grileiros;
Movimentos do sem terra;
. Reforma Agraria.

TEMA 2 - RELACOEES SOCIAIS DE PRODUCAO

Assalariados;

Assalariados temporarios;
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bPosseiros - Meeiros - Terceiros;

1}

. Boias frias "e" Peoes.

TEMA 3 - A POPULAGAO DBRASILEIRA: GRUPUS SOCIOS-CULTURAIS

. 0 indigena;
O Branco;
O Negro;
Forma de vida;
Forma de trabalho;

Manifestac¢oes culturais.

TEMA 4 - USO DA TERKkA E RELACOES SOCIAIS DE PRODUCAO NAS CO~

MUNIDADZS PRIMITIVAS DAS AMERICAS.

Tupis/Guaranis
. Incas
. Astecas

. Maias

TEMA 5 - USC DA TERRA E RELACOES SOCIAIS DE PRODUCAO NAS CI-

VILIZAGOES CLASSICAS.

Na Grécia

Em Roma

TEMA 6 - USO DA TERRA E RELACOES SOCIAIS DE PRODUCAO NAS AN-
TIGAS CIVILIZACOES ORIENTAIS.

. No Egito;
Na Pérsia;
Na Mesopotamia;
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TEMA 7 - USO DA TERRA E RELACOES SOCIAIS DE PRODUCAO NA EURO

PA MEDIEVAL.

Nos Feudos

TEMA 8 - DIFERENTES MODOS DE DISTRIBUICAO E EXPLORACAO DAS

TERRAS CONQUISTADAS PELOS EUROPEUS.

Na colonizagao Portuguesa;
Na colonizagao Espanhola;

Na colonizacao Inglésa.

TEMA 9 - DIFERENTES CONCEPGOES DE POLITICA DE OCUPACKO/ CON-

. QUISTA E COLONIZACAO.

. Para os Portugueses;
. Para os Espanhodis;

Para os Ingleses.

TEMA 10-DIFERENTES ESTAGIOS DE DESENVOLVIMENTO DOS POVOS DAS

AMERICAS.

e

[

As comunidades primitivas tupi/guaranis;

A confederacan Asteca:

et

. As cidades-estado Maias;

0 Império Inca.

TEMA 11-AS RELACOES ESTABELECIDAS ENTRE COLONIZADOR E COLONI

ZADO:

. Formas de dominacao/resisténcia

Dos tupis/guaranais;
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. Dos Astecas;

Dos Incas;

Dos Maias.

~ CONTEODO - 63 SERIE

TEMATICA ANUAL - O PROCESSO DE CONSTRUCKO DA

SOCIEDADE BRASILEIRA.
TEMA 1 - A SOCIEDADE BRASILEIRA ATUAL

. Forma de organizacao socio-politico-cultu-

ral;

. Modo de producao;
. Relacdes sociedade civil/Estado/Igreja;

. 08 movimentos sociais.

TEMA 2 - AS SOCIEDADES LATINO-AMERICANAS ATUAIS

Semelhancas e diferencas;
. Forma de organizacdo socio-politico-cultu
ral;
. Modo de produgdo;
. Relacoes sociedade civil/Estado/ Partidos

Politicos/Igreja.

TEMA 3 - AS SOCIEDADES COLONIAIS NAS AMERICAS, NOS SECULOS

XVIII e XIX.

Semelhancas e diferencas;

. A Coldnia Portuguesa do Brasil;

. As Colénias Espanholas;
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40 . Forma;

TEMA 4 - CONTESTACOES AO SISTEMA COLONIAL: CRISE NAS coLO-
. Papel do Estado;

NIAS.
. Os Partidos Politicos.

No Brasil, nas coldnias Espanholas e nas

colonias Inglesas;
: TEMA - - OS ESTADOS NACIONAIS MA AMERICA LATINA.
. Revoltas nativistas;
0 Semelhancas/diferenca;
Guerra dos indigenas;
. Na forma;
Guerra dos escravos;

. . No papel do Estado;
. Rebelioes camponesas;

O s . Nos partidos politicos.
. Levantes indigenas e urbanos;

Luta pela independéncia das coldnias.
TEMA 3 - A FORMACAO DOS ESTADOS NACIONAIS LIBERAIS NOS SECU-

LOS XVIII e XIX NAS AMERICAS.
TEMA 5 - FASE DE CONSOLIDACAO DA SOCIEDADE BURGUESA EUROPEIA.

- ~ . Semelhancas/diferenca:
. Independéencia das 13 colonias; ‘

. N . Na dominacdo imperialista;
. Revolugao Inglesa;
= No regime: monarquico/republicano;

. Revolugao Francesa;

. Na centralizacdo/descentralizagao do poder;
. Os principios iluministas e liberalistas.

Na ruptura/subordinacdao a Igreja e as For-

gas Armadas;
TEMA 6 - DESARTICULACAO DAS SOCIEDADES COLONIAIS: E REARTICU
Abolicao/manutencao da escravidao;
LACAO DA POLITICA INGLESA.
Fragmentacéo/Unidade Territorial;

. Permanéncia e mudancgas; .
B ol . Guerras/conchaves/aliancgas;

- Na Independéncia do Brasil; . Formas de resisténcia/dominacao.

. Na Independéncia das Colonias Espanholas.

TEMA 4 - A CONSTRUCAO E CONSOLIDACAO DOS ESTADOS LIBERAIS NA
- CONTEODO - 7% SERIE

AMERICA LATINA: BRASIL—ARGENTINA—BOLIVIA-URUGUAI—PA

RAGUAI-CHILE.

TEMATICA ANUAL - A FORMACAO DO ESTADO NACIO
z . Semelhanca/diferenca:
NAL BI'ASILEIRO.
Nos projetos politicos(ideoldgicos dos con

TEMA i - O ESTADO BRASILEIRO ATUAL. ’
servadores e liberais;




trabalho livre;

Pl
, TEMA 5 -
trial;
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- Na transigdo do trabalho escravo para o

Nos movimentos de resisténcia/dominacdo;

A MODERNIZACAO DOS ESTADOS REPUBLICANOS DA AMERI-

CA LATINA: BRASIL-ARGENTINA-MEXICO-PARAGUAI-URUGUAI

Semelhanca/diferenca:
Na estrutura politico/econdmica;
No processo de industrializacao;

Na dependéncia/autonomia comercial e indus

Na composicdo da classe operaria;

No desenvolvimento econdémico.

TEMA 6 - A CRISE DOS ESTADOS REPUBLICANOS DA AMERICA LATINA

L

=

BRASIL-ARGENTINA-BOLIVIA-URUGUAI-CHILE-PARAGUAI.

]
Semelhanca/diferenca:

Oligarquias;

Coronelismo;

0O caudilhismo;

Ditadura;

A volitita dos governadores;

A burguesia industrial e as camadas médias
O tenentismo;

Os movimentos sociais: resisténcia]domina—

- CONTEODO - 8@ SERIE

TEMATICA ATUAL - O BRASIL CONTEMPORANEO
ORDEI INTERNACIONAL.

TEMA 1 - Aﬁ CONTRADICOES DO CAPITALISMO MONOPOLISTA NO

SIL E NA AMERI&% LATINA.

. Semelhanc¢a/diferenca:
Na divida externa;
. Na producao do conhecimento.técnico e

producao das desigualdades sociais;
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NA

r@s=

Nos movimentos sociais urbanos e rurais;

Nas formas de dominagido/resisténcias;
. Na organizagao dos trabalhadores;
- Nos grupos dominantes;

. Na forma de veiculacao da cultura.

TEMA 2 - A EXPANSAO IMPERIALISTA NO INICIO DO SECULO

XXI-

DISPUTA DAS POTENCIAS EUROPEIAS - PELAS REGIOES PRO

DUTORAS DE MATERIA-PRIMA.

. A Primeira Guerra Mundial

. A Revolucao Russa.

TEMA 3 - h CONSOLIDACAO DO CAPITALISMO NOS ESTADOS UNIDOS E

A CRISE MUNDIAL DO LIBERALISMO.

A crise de 1929;

. A emergéncia dos Estados totalitarios:

nazismo-fascismo-stalinismo.
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TEMA 4 - A CRISE DE 1929 NA A¥MERICA LATINA.

Semelhanca/diferenca:

-
Vargas e o Estado Novo no Brasil;
Ciruenas e o populisino no México;

. O General Uriburu e o golpe de Estado na

Argentina.

TEMA 5 - OS CONFLITOS ENTRE AS GRANDES POTENCIAS CAPITALIS-

TAS PELA REDIVISAO DE MERCADOS.

. A Segunda Guerra Mundial;
. A formacao dos blocos socialista e capita-
lista na nova ordem mundial;

A Guerra Fria.

TEMA 6 - A CONSOLIDACAO DO CAPITALISMO MONOPOLISTA NA AMERI-

CA LATINA.

Semelhanga/diferenca:

Modernizacao da economia: a industrializa-
cao;

A classe operaria e a burguesia indus-
trial latino-americana;

Os partidos politicos;

As constituigobes;

O populismo e o nacionalismo.

TEMA 7 - AS CONTRADICOES DO POPULISMO E /A INTERVENCAO [ILI-
TAR NA AMERICA LATINA.

Semelhanca/diferenca:
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Nos planos politicos de reforma dos gover-
nos populistas;
Nos movimentos sociais;

. Na organizagao sindical;
FORMA DE INTERVENGAQO MILITAR:

Golpe Militar de 1964 no Brasil;
Golpe Militar de 1979 na Bolivia;
Golpe Militar de 1972 no Uruguai;
Golpe Militar de 1973 no Chile;

Golpe Militar de 1976 na Argentina.

TEMA 8 — 0OS GOVERNOS MILITARES NA AMERICA LATINA NOS ANOS
60/70.
; Semelhanca/diferenca:
No modelo politico-econdémico implantado na
América Latina;
Na desestruturacao dos Sindicatos dos Par-
tidos Politicos e Instituicoes democraticas da sociedade ci-
vil:

. Nas formas de dominacao/resisténcia.

TEMA 9 - O PROCESSO DE REDEMOCRATIZACAO DA AMERICA LATINA.

Semelhanca/diferenca:
. No Brasil;

Na Bolivia;
. No Uruguai;
. No Chile;

. Na Argentina.
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TEMA 4 - A CRISE DE 1929 NA AMERICA LATINA.

. Semelhanca/diferenca:
i,
Vargas e o Estado Novo no Brasil;
Ciruenas e o populisimo no México;

. O General Uriburu e o golpe de Estado na

Argentina.

TEMA 5 - 0S5 CONFLITOS ENTRE AS GRANDES POTENCIAS CAPITALIS-

TAS PELA REDIVISAO DE MERCADOS.

. A Segunda Guerra Mundial;

. A formagao dos blocos socialista e capita-

lista na nova ordem mundial;

. A Guerra Fria.

TEMA 6 - A CONSOLIDACAO DO CAPITALISMO MONOPOLISTA NA AMERI-

CA LATINA.

Semelhancga/diferencga:

Modernizacgao da economia: a industrializa-

A classe operaria e a burguesia indus-

trial latino-americana;
. Os partidos politicos;
As constituicgodes;

0O populismo e o nacionalismo.

TEMA 7 - AS CONTRADICOES DO POPULISMO E /A INTERVENCAO MILI-
TAR NA AMERICA LATINA.

Semelhanca/diferencga:

45

Nos planos politicos de reforma dos gover-
nos populistas;
Nos movimentos sociais;

. Na organizacdo sindical;
FORMA DE INTERVENCAO MILITAR:

Golpe Militar de 1964 no Brasil;

Golpe Militar de 1979 na Bolivia;
. Golpe Militar de 1972 no Uruguai;

Golpe tiilitar de 1973 no Chile;

Golpe Militar de 1976 na Argentina.

TEMA 8 - OS GOVERNOS MILITARES NA AMERICA LATINA NOS ANOS
60/70.
Semelhanga/diferencga:
. No modelo politico-econdmico implantado na
América Latina;
. Na desestruturacao dos Sindicatos dos Par-
tidos Politicos e Instituigdes democraticas da sociedade ci-
Wil

. Nas formas de dominacao/resisténcia.

TEMA 9 - O PROCESSO DE REDEMOCRATIZACAO DA AMERICA LATINA.

Semelhanca/diferenca:
No Brasil;

. Na Bolivia;

. No Uruguai;

« No Chile;

. Na Argentina.
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5. AVALIACAO EM HISTORIA

5.1 Uma proposta para reflexao

Uma nova perspectiva dc avaliacdo exige do
educador uma concepg¢ao de crianga, de jovem e adulto como
sujeitos do seu nroprio desenvolvimento, inseridos no contex
to de sua realidade social e politica. Sujeitos esses, autono
mos a nivel intelectual, com capacidade e liberdade de to-
mar suas proprias decisdes, criticos e criativos, inventivos,

descobridores, observadores e particivativos.

Nessa dimensao edutativa, os erros, as davi-
das dos alunos sao consideradas significativas e impulsiona-
doras da agao educativa. Sdo esses erros que permitirao ao
professor observar e investigar como o aluno se posiciona di
ante do mundo ao construir seu conhecimento, suas verdades.
Nesses tempos, avaliar é dinamizar oportunidades de acdo-re-
flexdo, num acompanhamento permanente do professor, que inci
tara o aluno a novas questées a partir de respostas formula
das.

Dessa forma, a avaliacao deixa de ser um mo-
mento terminal do processo educativo, como hoje é concebida,
para se transformar na busca incessante de compreensao das
dificuldades do aluno e na dinamizagcdo de novas oportunida-

des do conhecimento.

Em Historia, entendemos que a avaliacao deve
ra verificar a aprendizagem a partir daguilo que é basico,
fundamental, pare que ela se processe. Isto implica em defi

nirmos o que € necessario, para que o aluno avance no cami
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nho da aquisicdo do conhecimento, © que envolve:
- a participagdo efetiva do professor na de-
finicdo dos conteiudos basicos, na democra-
t .zagdo da relacao professor/aluno, no pro
cesso de construgiao do conhecimento pelo
aluno, na concepcao cientifica da Histéria,
na definicgdo de estratégias para o ensino

e pesquisa.

Nesses termos, a concepgdo cientifica da His
téria pressupde o conhecimento de que as relacgdes do homem
com a natureza e com os outros homens necessitam ser apreen-
didas na sua historicidade, no seu vir a ser proprio em de-
terminado tempo e .espacgo. Implica, portanto, em ir além da
avaliacdo da memorizacgdo de fatos da Historia comemorativa
para avaliacido de como o aluno esta elaborando a sua compre
ensido do processo histérico. Neste sentido e fundamental que
o aluno compreenda que:

- existem diferentes forma de relagdes de

trabalho que dao origem a diferentes gru-

pos e sociedades; s

- que os grupos e sociedades tém diferentes
formas de expressar seu imaginario cotidia
no, de se organizar, e que existe unidade

e diversidade entre as sociedades.

Para apreensao da diversidade e unidade do
social, propomos que o professor observe se o aluno estd com

preenc2ndo:
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- as transformagdes, isto e, as diferencas e
semelhanc¢as, as mudancas e permanéncias en
tre os diferentes grupos e entre as socie-
dades urbana e rural, colonial e indus-

trial, totalitarias e democraticas:

- as relagoes, isto &, as diferentes formas
de relacoes do homem com a natureza e com
outros homens para satisfazer suas necessi
dades e, ao mesmo tempo, a criacgao de no-
vas necessidades como mvoduto da historia

dos homens.

As transformacgoes e relacgoes deverao ser com

preendidas nas suas dimensdes espaciais e temporais:

aqui/hoje;
- hoje/em outro lugar;
- aqui/ontem;

- em outro lugar/em out;o tempo.

Do ponto de vista da construcdo do conheci-

o

. i
mento pelo aluno, sugerimos que se observe de forma sicstem

tica:

- a superacao do egocentrismo: se o aluno si
tua os conhecimentos de sua prépria vida
pesscal na Historia dos grupos com os guais
vive, a Historia desses grupos na Historia
de outros grupos,e na Historia da socizda

de na qual ele vive;

- a superacgao do sincretismo: se o aluno esta
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elaborando de forma sistematica as estrutu

ras temporais (antes/depois/passado/presen—

te/futuro), e a posicio relativa dos instan-

tes entre si (a simultaneidade dos aconteci
mentos, sua alternincia e sucessao), além da

duracao dos acontecimentos.

Ao avaliarmos a construcido da nocao de tempo

pelo aluno

+€ importante observar se o conceito de tempo esta

sendo descentrado e entendido pelo aluno. Isto significa ob-

servar, constantemente, se o aluno esta conseguindo descentrar

a percepgac de tempo de seu proprio tempo biologico para os

tempos sociais, saindo de si mesmo como ponto de referéncia

temporal para o tempo dos acontecimentos dos grupos e da soci

edade. Por outro lado, significa avaliar se o aluno esta con-

seguindo entender a percepcao do tempo de si mesmo (tempo vi-

vido) para dimensdes temporais cada vez mais amplas: do 5en

grupo; de outros grupos, da sociedade (tempo percebido e con-

cebido).

Finalmente, queremos destacar que (o] aluno

tras para a escola as suas vivéncias temporais e socialis fue

eéxpressam a temporalidade da sua prorpia cultura. E importan-

te levarmos em consideracao estas experiéncias socio- cultu-

rais, explicita-las, sistematiza-las, procurando levar o alu-

no a construcio da temporalidade e a compreensio de que a pro

pria temporalidade é uma construcio histdrica.
De tudo isso compreende-se que os critérios

para avaliacao sio decorrentes da forma pela gual o ser huma-

no apreende a realidade e de como age sobre ela.
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Assim, entendemos que o critério de avalia-

¢Ao € o conteldo no seu papel de mediador entre o sujeito
que aprende a realidade. Nao se trata, porém . de qualquer
conteudo, mas daqueles cuja relevancia & fundamental para

compreensao da pratica social.

6.

|
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