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A AREA DE CIENCIAS HUMANAS

Mas o ideal é gue a escola me prepare pra vida
Discutindo e ensinando os problemas atnais
(Gabrtiel, o Pensadot, Estudo Errado)

A preocupacio da equipe da area de Ciéncias Humanas foi refletir com os professores sobre a realidade e
os desafios do ensino publico no Estado do Rio de Janeiro, e confirmar o nosso compromisso com o ideal
de uma escola publica de qualidade para todos.

Gostarfamos de destacar que repensar e rediscutir as praticas curriculares nao é por si s6 a solucao dos
problemas educacionais, pois estes envolvem diversas realidades que devem ser analisadas. Dessa forma,
este documento esta muito longe de ser uma imposicdo; pretende ser um instrumento que estimule o
didlogo, o pensar, o debate, o questionamento e a reflexdo sobre as praticas educacionais e o processo de
ensino-aprendizagem.

Foi muito importante a participacao dos professores do Estado na elabora¢ao deste documento. O olhar
e a experiéncia desses especialistas, nas diversas escolas e séries, produziram uma discussdao proficua e
um documento que procura estar proximo a realidade e as condi¢Ses de trabalho existentes nas escolas
do Estado. Em cada uma das disciplinas foi apresentado um conjunto de sugestdes e orientagdes com o
objetivo de alcancar a melhoria na qualidade do ensino.

Uma das preocupacdes da area de Ciéncias Humanas foi equacionar o binémio ensino-aprendizagem
no ensino fundamental e médio. Partimos da premissa que a aprendizagem nio é sé a académica, mas,
também, aquela que forma o individuo para a vida. Dessa forma, podemos concluir que ela ndo se encerra
na escola, mas que ¢é continuada ao longo da vida a partir da elaborac¢io de posturas que refletem os
conteudos histéricos, geograficos, filoséficos e sociologicos.

Podemos considerar que a postura ética e critica do individuo abarca a assimilacdo e a reconstrucao dos
conceitos, da cultura e do conhecimento publico da comunidade social' no qual esta inserido. E possivel
afirmar, portanto, que a escola exerce um papel fundamental “no desenvolvimento das pessoas e das
sociedades™.

Os conteddos contemplados pelas disciplinas que compoem a area de Ciéncias Humanas sio o resultado
da produgio cultural humana e, portanto, estao constantemente sendo elaborados e re-elaborados. Dessa
forma, essa producdo é socialmente necessaria para que os alunos possam viver integralmente suas vidas,
seja no campo profissional, social ou politico.

' SACRISTAN, J. Gimeno, GOMEZ, A. 1. Pérez. Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: ARTMED, 2000, p. 93
2 ARROYO, Miguel G. Oficio de mestre — imagem ¢ anto-imagem. Rio de Janeiro: Vozes, [19--], p. 95
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A preocupaciao das disciplinas da area de Ciéncias Humanas foiinferir quais sio os conteudos programaticos e
os conceitos fundamentais, necessarios e insubstituiveis, que devem ser por cada professor/escola discutidos
e aprofundados em diversos niveis. Foi considerando essa realidade que a proposta de reforma curricular
aqui apresentada tomou como base a carga horaria de cada disciplina e instituiu os critérios necessarios
— a partir de uma discussdo que levou em conta a legislagio existente, a experiéncia dos professores
envolvidos, entre outros — para a escolha e seriagdo dos contetdos. Entendemos que a decisio final sobre
0 que ensinar e como ensinar cabe, em ultima instancia, ao professor, ou seja, o papel desempenhado pelo
professor ¢ essencial e vital no processo ensino-aprendizagem.

Na elaboragao desta proposta, foram analisados os diversos tipos de materiais disponiveis que facilitam
o trabalho do professor em sala de aula, tais como: livros didaticos, filmes, paginas de Internet, musicas,
mapas, pesquisas, jornais etc. Todo este material deve ser avaliado e criticado por parte do professor.

A escola deve garantir ao aluno o conhecimento acumulado através do tempo e do espago e integra-
lo 2 memoria coletiva do grupo, comunidade, nagdo a que pertence. Essa memoria é eivada de valores,
simbolos, artes, culturas e técnicas que fazem parte do consciente coletivo da humanidade, constituindo
um material ao qual todos tém direito. Assim, a escola integra e garante o direito do aluno ao saber
intelectual e a cultura.

A sociedade brasileira tem passado por mudangas visiveis, que sao decorrentes da globaliza¢io, diversificagao
da informacao, dos desdobramentos na produc¢ao, das novas necessidades imputadas pela producio, pelos
avancos cientificos, pelos questionamentos interpessoais, pelas questdes éticas, pela informatizacao, entre
tantos outros, que cada vez mais exigem um cidadio consciente e participante.

O espago da escola ¢ um local privilegiado para a formacio do individuo, ou seja, ¢ um espago no qual o
aluno comeca a exercer ¢ exercitar os seus direitos ¢ deveres.

E na escola que se aprende “a olhar o mundo e, para isso, é fundamental a dimensio ética. Na escola nio
s6 se transmitem normas, valores e direitos, como se aprende a olha-los, reconhecé-los, critica-los™. E
pata exercer sua critica, o aluno tem de ter acesso aos diversos saberes/disciplinas, para desenvolver a sua
consciéncia critica. Ele vai “pensar em como se deve responder a situagao de desigualdade e a desigualdade

cultural”* que ele encontra na sociedade.

A escola esta inserida numa realidade que requer a formagdo de individuos dispostos a uma participagio
social e politica ativa, além do desenvolvimento de posturas ligadas a solidariedade, cooperagio, didlogo
e respeito ao outro e ao meio ambiente que o cerca. A formacio do aluno passa, também, pela formacio
de uma consciéncia ecolégica e pela compreensio da finitude dos elementos que constituem a natureza
— como a agua potavel — e que devem ser utilizados de forma criteriosa.

Verificamos que a questio da cidadania, perpassando a questdo da escolarizagio, é um viés historico —
a nogao de cidadania com seus diversos matizes, desde a Grécia até as grandes revolucOes burguesas,
tornou-se um problema moderno e que vem acompanhando o cotidiano® — na medida em que o ensino-
aprendizagem envolve conteddos que permitem ao aluno uma analise do mundo que o cerca. Ao entender
os diversos processos politicos, ele tera condi¢coes de discutir e questionar as plataformas politicas, as
promessas e, assim, votar com consciéncia e ter uma participa¢ao ativa na sua comunidade.

Entendemos também que, ao se pensar no ensino médio como conclusivo, estamos inferindo que ¢ a
funcdo da escola criar “uma cultura, ndo apenas do ‘trabalho’, mas uma cultura mais ampla, centrada

> GENTILL, Pablo. Privatizacio interfere no sistema educacional. Jornal do Brasil, 02 de julho de 2000.

* GARCIA. Regina Leite, MOREIRA, Antonio Flavio (Org.). Curriculo na contemporaneidade. [S.1]: Cortez, 2003, p. 11

> FERNANDEZ, Maria Del Carmen. Cidadania y educacién: El surgimiento de dos tradiciones em el escenario politico moderno. Dimensdes.
2003. N.15, p. 48
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precisamente nos valores e objetivos da nova dinamica de produc¢io e do consumo™, e que esta abrindo

um leque de possibilidades para o aluno enquanto participante de uma comunidade globalizada.

Uma das tarefas da escola ¢ a inserc¢do das pessoas no mundo do trabalho. Ela deve possuir uma dimensio
cultural, politica, antropoldgica, socioldgica e historica da vida humana. Cabe a escola garantir uma
educacio de qualidade e inclusiva, portanto ela deve ser entendida como formadora de tempos humanos.
Assim, a escola ao preparar o aluno, deve prepara-lo para enfrentar a vida, com as competéncias técnicas e
humanas necessarias e requisitadas nas entrevistas, nos concursos e no vestibular. E um tempo de gestio
e formacao.

A escola é um espago de reflexdo, de transformacio, de criagdo e gestagdo. Em cada uma delas, a a¢ao
transformadora do saber e da participagdo traz intimeras conseqiéncias ao corpo discente, que sio
desencadeadas a partir do ato de ler e escrever e possibilitam que os alunos entendam as diversas realidades
socials e, simultaneamente, integrem-se no mundo do trabalho, da sociedade e da universidade.

Vivemos numa sociedade que ¢é caracterizada por sua complexidade, e a escola é o local onde os fenémenos
socials e as diversas formas e concepcbes de vida social sdo trabalhados, analisados e discutidos nas
diversas disciplinas. Portanto, reafirmamos que “as disciplinas nos ensinam muita coisa, ¢ preciso que
elas se incorporem a esse mundo extremamente dinamico, de mudangas rapidas™’. Enfatizamos que cada
disciplina deve estar ligada com a formagao cognitiva e civica dos alunos. Por isso, o papel do professor
¢ tao importante. Cabe a ele, no espaco da disciplina por ele ministrada, alargar a riqueza e complexidade
dos conteudos a serem desenvolvidos com cada turma. Dessa forma, o professor se vé diante de diversos
desafios, entre os quais o de encontrar “o meio termo entre o desafio a logica disciplinar e a sistematizacao
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dos conteudos™. Na construcao dessa realidade, é necessario o didlogo entre as disciplinas.

A interdisciplinaridade deve reconhecer o dominio de cada drea. Ela niao deve conduzir a diluicao
das fronteiras das disciplinas, nem ser entendida como um fim delas, mas sim oferecer as condi¢oes
necessarias para a coexisténcia de um didlogo entre as mesmas. Nao ¢ uma tarefa facil a construgio da
idéia de interdisciplinaridade. Por isso, verificamos que “as disciplinas tém sido preservadas nas propostas
interdisciplinares™. Essa realidade esta assentada na necessidade de sistematizagio do processo ensino-
aprendizagem. Dentro de cada disciplina existe um conjunto de conteudos capazes de preparar o aluno
para o vestibular, para o mundo do trabalho e para a vida. Mas ¢ necessario um didlogo entre elas, ou seja,

entre os diferentes conceitos e métodos.

Essainterface entre as disciplinas tem a finalidade de estabelecer uma relagao que leve o aluno a compreender,
processar, pensar, criticar e incorporar os diversos conteddos e as ligagdes entre elas, permitindo-lhe uma
construcao coerente e logica dos conhecimentos adquiridos nas diversas areas. Dessa forma, ao analisar
a legenda de um mapa, podemos estabelecer a interdisciplinaridade entre a geografia, a historia, a lingua
portuguesa e a matematica, por exemplo.

Cada escola deve formular um projeto politico pedagégico que possibilite esse didlogo, a partir de objetivos
bem precisos e de um planejamento adequado a faixa etdria dos alunos, a realidade da escola e da comunidade.
Por isso, alertamos que a elaboracdo desses projetos deve contar com a participagdo do professor e,
simultaneamente, deve ser objeto de uma avaliagdo permanente dos seus objetivos e resultados.

¢ DUARTE, Geni Rosa. Ensino médio: do mundo da escola ao mundo do trabalho -, passando pelo ensino de Histdria. Dimensdes 2003 N.15,
p. 37

" BERTICELLI, Iteno Antonio. Curriculo: tendéncias e filosofia. In: O cutriculo nos limiares do contemporineo. Rio de Janeiro:
DP&A, 2001. p. 159

¢ MOREIRA, Flavio Barbosa. Disciplinas ainda tém sen lugar. Jornal do Brasil. 22 de outubro de 2000.

? Ibidem.
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A comunicagio entre as diversas disciplinas permite ao aluno compreender a complexidade do conhecimento
humano e a necessidade do didlogo entre os diversos saberes, ou seja, que estes nao estio prontos e
embalados numa caixa disciplinar, mas sao uma construcao logica e permanente que requer capacidade de
escutar, trocar, dialogar, interpretar, cruzar, elaborar, processar e aprender com os colegas, professores e
disciplinas.

Gostarfamos, ainda, de assinalar que a questio da avaliagdo foi assunto de discussdes durante a elaboracdo
deste documento. Em todo processo de ensino-aprendizagem ela deve ser constante, nao s6 através das
avalia¢Oes formais como também a partir do acompanhamento diario do aluno. Acompanhar e avaliar sdo
operagdes necessarias e inerentes ao processo de aprendizagem. E a partir da avaliacio continuada que o
professor pode detectar as falhas do aprendizado.

O homem, ao longo da Histéria, foi o agente da producido de conhecimento, da sua conservagao e
transmissao. A propria producio e o desenvolvimento do conhecimento levaram a uma especializacao
disciplinar. Dessa forma, a organizacio do saber vai variar consoante o tempo/lugar ou tempo/espago.
Isso permite “discursividades diferentes, em que habitam filosofias resultantes das intencionalidades que
produzem™’. A sistematizagio do conhecimento a partir do que ensinar e como ensinar é carregada
de significados politicos. Essa realidade pode explicar “o que levaria a uma Geografia mais fisica, e o
que levou, depois, a uma Geografia mais econdémica; o que determinou uma abordagem mais factual da
Histéria, primeiro e, hoje, uma Hist6ria mais interpretativa”!!.

O ensino da Historia tem como preocupag¢io nio a transmissao erudita de conhecimentos, mas a formacao
de inteligéncias muito mais complexas e permanentes, que envolvem habilidades intelectuais, emocionais,
estéticas, sociais, interpessoals e politicas.

O saber histérico permite ao aluno ter uma posicio critica frente ao mundo globalizado que o cerca, posicao
imbuida do viés cientifico e tecnolégico fornecido pelo conteudo historico. Ler, criticar, pensar e dialogar
sao operagbes vivenciadas no cotidiano do labor historiografico que ¢ processado ao longo dos sete anos
— fundamental e médio — escolares. A partir desse processamento, o aluno adquire um conhecimento e
uma inteligéncia que lhe permitem dialogar com a imprensa — falada e escrita — e posicionar-se frente a
totalidade dos acontecimentos histéricos. Estes envolvem nao sé o passado longinquo, enquanto passado,
mas as diferentes formas de ser, viver e pensar dos homens num constante olhar contemporianeo. A
Histéria ¢ uma construcdo do presente; pertence a atualidade dos tempos e assim ¢é vivenciada e estudada
pelo homem. Dessa forma, o processo de aprendizagem exige do professor uma permanente atualizacio
e, do aluno, sua insercao no mundo.

Por ser uma construcio do presente, verificamos que esta disciplina integra o homem ao seu cotidiano,
permitindo-lhe fazer operacGes entre as diversas culturas, quer das sociedades passadas quer das
contemporaneas. Pensar, repensar e analisar ¢ uma operac¢io aprendida e reiterada pela vida afora.

A Geografia torna-se um campo fértil e privilegiado na interlocu¢io com o aluno, considerando que ele
vive imerso na globalizagdo, numa verdadeira teia em que o seu espago esta interligado a muitos outros,
préximos ou distantes. O aluno estd no mundo e o mundo nele. Esta disciplina estuda e analisa ndo sé o
espaco fisico, enquanto fisico, mas, também as interferéncias provocadas pelo homem nas suas diversas
atividades produtivas — agricultura, criagdo, entre outras. Mas, também, os territdrios, paisagens, populacdes,
urbanizacio e as questdes ambientais. O espaco ¢ o /ocus das dindmicas espaciais, sociais, culturais e politica.
A Geografia leva o aluno a entender o espago geografico, suas transformagdes e, dessa maneira, formar
uma consciéncia de si e do mundo que o cerca.

" BERTICELLI, Ireno Antonio. Curricuto: tendéncias e filosofia. In: O curticulo nos limiares do contemporaneo. Rio de Janeiro:

DP&A, 2001, p. 159
" MOREIRA, Flavio Barbosa. Disciplinas ainda tém sen lugar. Jornal do Brasil. 22 de outubro de 2000.
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O eixo determinante da Filosofia é o de ensinar a pensar, segundo o quadro referencial filoséfico, o
que leva ao exercicio do pensamento. Essa tarefa deve ser desenvolvida a partir dos textos filosoficos.
Diversos sao os temas discutidos pela Filosofia que tém comunicacio com outras disciplinas: a relacdo
entre conhecimento e verdade, por exemplo, é estudada necessariamente na Biologia, na Matemdtica, na
Fisica, na Historia, entre outros, e em cada uma delas encontramos uma justificacao para essa definicao.

A Sociologia busca problematizar os fendmenos sociais em sua complexidade e diversidade, exigindo do
professor criatividade e competéncia para a dificil tarefa de sensibilizar o aluno para a reflexio sociologica.
A apreensiao do conhecimento sociolégico e da sua historicidade promove habilidades cognitivas — o
olhar e a escuta sociolégica — que pressupdem o conhecimento dos conteidos dinamicamente tratados e
contextualizados. Ela estabelece um dialogo permanente com a realidade que cerca o aluno, quer seja no
seu contexto, no seu cotidiano mais imediato e préprio, ou mais afastado temporal e espacialmente.

Podemos concluir que a area de Ciéncias Humanas desenvolvera no individuo a capacidade de expressar
e comunicar suas idéias, participar e interpretar as produgdes culturais, intervir pelo uso do pensamento
légico, da criatividade e da andlise critica. Tal processo é viabilizado pelas disciplinas que permitem ao
aluno o seu crescimento como cidaddo consciente e critico, com insercdo social, politica e compromisso
historico, além do exercicio cotidiano dos seus direitos, deveres, atitudes, condutas, com uma atitude de
respeito as diversidades e autoconfianca. Dessa forma, a cidadania deve ser entendida como um conjunto
de saberes uteis a vida — quer seja intelectual ou profissional.
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