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A escola publica vem sendo replanejada no Estado do Parana nos ultimos anos
e isso traz uma luz diferenciada para a pratica pedagdgica, sustentada por uma
intensa discussao sobre as concepcoes tedrico-metodoldgicas que organizam o
trabalho educativo. Essas reflexdes, sobre a acao docente, concretizaram-se na
crenca do professor como sujeito epistémico e da escola como principal lugar do
processo de discussao destas Diretrizes Curriculares que agora sao oficialmente
publicadas.

Quando assumimos a gestao governamental, em 2003, com o entao secretario
Mauricio Requiao, um olhar para dentro das escolas permitiu identificar a auséncia
de reflexao sistematizada sobre a pratica educativa que ali ocorria, e o foco
da formacao continuada, entao oferecida, fugia da especificidade do trabalho
educativo e situava-se em programas motivacionais e de sensibilizacdo, em sua
grande maioria.

Tais politicas educacionais, estabelecidas no final da década de 1990, alteraram
a funcao da escola ao negligenciar a formacao especifica do professor e esvaziar
as disciplinas de seus conteudos de ensino, de modo que o acesso a cultura formal
ficou mais limitado, principalmente para as camadas socialmente marginalizadas.

Contrapondo-nos a esta concepcao, salientamos que, para a maioria da
populacao brasileira, a escola constitui a alternativa concreta de acesso ao saber,
entendido como conhecimento socializado e sistematizado na instituicao escolar.
Sob esta perspectiva de escola publica, construimos essas Diretrizes Curriculares,
por meio de uma metodologia que primou pela discussao coletiva ocorrida,
efetivamente, durante os Ultimos cinco anos e envolveu todos os professores da
rede.

Com essas Diretrizes e uma formacao continuada focada nos aspectos
fundamentais do trabalho educativo pretendemos recuperar a funcao da escola
publica paranaense que é ensinar, dar acesso ao conhecimento, para que todos,
especialmente os alunos das classes menos favorecidas, possam ter um projeto de
futuro que vislumbre trabalho, cidadania e uma vida digna.

Yvelise Freitas de Souza Arco-Verde
Secretaria de Estado da Educacao do Parana



CARTA DO DEPARTAMENTO DE EDUCACAO BASICA

Vocé esta recebendo, neste caderno, um texto sobre concepcao de curriculo
para a Educacao Basica e as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) de sua disciplina.

Esses textos sao frutos de um longo processo de discussao coletiva, ocorrido
entre 2004 e 2008, que envolveu os professores da Rede Estadual de Ensino e,
agora, se apresentam como fundamento para o trabalho pedagdgico na escola.

Durante os anos de 2004, 2005 e 2006 a Secretaria de Estado da Educacao
promoveu varios encontros, simpdésios e semanas de estudos pedagdgicos para a
elaboracao dos textos das Diretrizes Curriculares, tanto dos niveis e modalidades
de ensino quanto das disciplinas da Educacao Basica. Sua participacao nesses
eventos e suas contribuicoes por escrito foram fundamentais para essa construcao
coletiva.

Ao longo dos anos de 2007 e 2008 a equipe pedagdgica do Departamento de
Educacao Basica (DEB) percorreu os 32 Nucleos Regionais de Educacao realizando
o evento chamado DEB Itinerante que ofereceu, para todos os professores da
Rede Estadual de Ensino, dezesseis horas de formacao continuada. Em grupos,
organizados por disciplina, esses professores puderam, mais uma vez, discutir
tanto os fundamentos tedricos das DCE quanto os aspectos metodoldgicos de sua
implementacao em sala de aula.

Ainda em 2007 e 2008, as Diretrizes Curriculares Estaduais passaram por
leituras criticas de especialistas nas diversas disciplinas e em histéria da educacao.
Tais leitores, vinculados a diferentes universidades brasileiras, participaram,
também, de debates presenciais com as equipes disciplinares do DEB, com vistas
aos necessarios ajustes finais dos textos.

Assim, os textos que compdem este caderno se apresentam na seguinte ordem
e estrutura: o primeiro, sobre a Educacao Basica, inicia com uma breve discussao
sobre as formas histéricas de organizacdo curricular, seqguida da concepcao de
curriculo proposta nestas diretrizes para a Rede Publica Estadual, justificada
e fundamentada pelos conceitos de conhecimento, conteldos escolares,
interdisciplinaridade, contextualizagao e avaliagao.

O segundo texto refere-se a sua disciplina de formacao/atuacao. Inicia-se
com um breve historico sobre a constituicao dessa disciplina como campo do
conhecimento e contextualiza os interesses politicos, econdmicos e sociais que
interferiram na selecao dos saberes e nas praticas de ensino trabalhados na
escola basica. Em seguida, apresenta os fundamentos te6rico-metodologicos e os
conteudos estruturantes que devem organizar o trabalho docente.



Anexo a esse documento, ha uma relacao de conteldos considerados basicos
para as séries do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio. Tais contetidos foram
sistematizados a partir das discussoes realizadas nos encontros descentralizados
(DEB-Itinerante) e deverao ser ponto de partida para organizagao das Propostas
Pedagodgicas Curriculares das escolas da Rede Estadual de Ensino.

Assim, é com orgulho que disponibilizamos, a Rede Publica Estadual de
Educacao, o documento das Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacao
Basica. Considera-se que os textos estao agora devidamente amadurecidos e, por
isso, vocé os recebe nesse caderno, oficialmente publicados.

Nossa expectativa é que estas Diretrizes fundamentem o trabalho pedagdégico
e contribuam de maneira decisiva para o fortalecimento da Educacao publica
estadual do Parana.

Mary Lane Hutner
Chefe do Departamento de Educacao Basica
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A EDUCACAO BASICA E A OPCAO
PELO CURRICULO DISCIPLINAR

As etapas histéricas do desenvolvimento da humanidade

nao siao formas esvaziadas das quais se exalou a vida

superiores, porém, mediante a atividade criativa da
humanidade, mediante a prdxis, elas se vao continuamente
integrando no presente. O processo de integracao é ao
mesmo tempo critica e avaliagio do passado. O passado
concentra no presente (e portanto aufgehoben no sentido

dialético) cria natureza humana, isto &, a “substancia” que

{
|
|
porque a humanidade alcangou formas de desenvolvimento |
|
i
i

inclui tanto a objetividade quanto a subjetividade, tanto as
relagées materiais e as forcas objetivas, quanto a faculdade
de “ver” o mundo e de explici-lo por meio dos varios
modos de subjetividade — cientificamente, artisticamente,
filosoficamente, poeticamente, etc. (KOSIK, 2002, p. 150).
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Bl os suseiros pa EDUCACAO BASICA

A escola publica brasileira, nas ultimas décadas, passou a atender um nimero
cada vez maior de estudantes oriundos das classes populares. Ao assumir essa
funcéo, que historicamente justifica a existéncia da escola publica, intensificou-se
a necessidade de discussoes continuas sobre o papel do ensino basico no projeto
de sociedade que se quer para o pais.

A depender das politicas publicas em vigor, o papel da escola define-se de
formas muito diferenciadas. Da perspectiva das teorias criticas da educacao, as
primeiras questoes que se apresentam sao: Quem sao os sujeitos da escola publica?
De onde eles vém? Que referéncias sociais e culturais trazem para a escola?

Um sujeito é fruto de seu tempo histérico, das relagdes sociais em que esta
inserido, mas €, também, um ser singular, que atua no mundo a partir do modo
como o compreende e como dele Ihe é possivel participar.

Ao definir qual formacdo se quer proporcionar a esses sujeitos, a escola
contribui para determinar o tipo de participacao que lhes cabera na sociedade. Por
isso, as reflexdes sobre curriculo tém, em sua natureza, um forte carater politico.

Nestas diretrizes, propoe-se uma reorientacao na politica curricular com o
objetivo de construir uma sociedade justa, onde as oportunidades sejam iguais
para todos.

Para isso, os sujeitos da Educacdo Basica, criancas, jovens e adultos, em
geral oriundos das classes assalariadas, urbanas ou rurais, de diversas regides e
com diferentes origens étnicas e culturais (FRIGOTTO, 2004), devem ter acesso
ao conhecimento produzido pela humanidade que, na escola, é veiculado pelos
conteudos das disciplinas escolares.

Assumir um curriculo disciplinar significa dar énfase a escola como lugar
de socializacao do conhecimento, pois essa funcao da instituicao escolar é
especialmente importante para os estudantes das classes menos favorecidas, que
tém nela uma oportunidade, algumas vezes a Unica, de acesso ao mundo letrado,
do conhecimento cientifico, da reflexao filoséfica e do contato com a arte.

Os conteudos disciplinares devem ser tratados, na escola, de modo
contextualizado, estabelecendo-se, entre eles, relagdes interdisciplinares e
colocando sob suspeita tanto a rigidez com que tradicionalmente se apresentam
guanto o estatuto de verdade atemporal dado a eles. Desta perspectiva, propoe-se
gue tais conhecimentos contribuam para a critica as contradicoes sociais, politicas
e econOmicas presentes nas estruturas da sociedade contemporanea e propiciem
compreender a producao cientifica, a reflexao filosoéfica, a criacao artistica, nos
contextos em que elas se constituem.

_14_
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Essa concepcao de escola orienta para uma aprendizagem especifica,
colocando em perspectiva o seu aspecto formal e instituido, o qual diz respeito
aos conhecimentos historicamente sistematizados e selecionados para compor o
curriculo escolar.

Nesse sentido, a escola deve incentivar a pratica pedagdgica fundamentada
em diferentes metodologias, valorizando concep¢bes de ensino, de aprendizagem
(internalizacdo) e de avaliacao que permitam aos professores e estudantes
conscientizarem-se da necessidade de “...uma transformacdo emancipadora.
E desse modo que uma contraconsciéncia, estrategicamente concebida como
alternativa necessaria a internalizacao dominada colonialmente, poderia realizar
sua grandiosa missao educativa” (MESZAROS, 2007, p. 212). |

Um projeto educativo, nessa direcao, precisa atender igualmente aos sujeitos,
seja qual for sua condicao social e econdmica, seu pertencimento étnico e cultural
e as possiveis necessidades especiais para aprendizagem. Essas caracteristicas
devem ser tomadas como potencialidades para promover a aprendizagem dos
conhecimentos que cabe a escola ensinar, para todos.

H FUNDAMENTOS TEORICOS

Pensar uma concepc¢ao de curriculo para a Educacao Basica traz, aos professores
do Estado do Parana, uma primeira questao a ser enfrentada. Afinal, o que é
curriculo?

Sacristan fala de impressoes que, “tal como imagens, trazem a mente o
conceito de curriculo”. Em algumas dessas impressoes, a ideia de que o curriculo é
construido para ter efeitos sobre as pessoas fica reduzida ao seu carater estrutural
prescritivo. Nelas, parece nao haver destaque para a discussao sobre como se
da, historicamente, a selecao do conhecimento, sobre a maneira como esse
conhecimento se organiza e se relaciona na estrutura curricular e, consequéncia
disso, 0 modo como as pessoas poderao compreender o mundo e atuar nele. |

[...] o curriculo como conjunto de conhecimentos ou matérias a serem superadas pelo aluno dentro
de um ciclo — nivel educativo ou modalidade de ensino é a acepcao mais classica e desenvolvida;
o curriculo como programa de atividades planejadas, devidamente sequencializadas, ordenadas
metodologicamente tal como se mostram num manual ou num guia do professor; o curriculo, ‘
também foi entendido, as vezes, como resultados pretendidos de aprendizagem; o curriculo
como concretizacao do plano reprodutor para a escola de determinada sociedade, contendo
conhecimentos, valores e atitudes; o curriculo como experiéncia recriada nos alunos por meio da

qual podem desenvolver-se; o curriculo como tarefa e habilidade a serem dominadas como é o caso

da formacao profissional; o curriculo como programa que proporciona contetidos e valores para

que os alunos melhorem a sociedade em relacao a reconstrugao social da mesma (SACRISTAN,

2000, p. 14).

_15_
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Essas impressoes sobre curriculo podem ser consideradas as mais conhecidas
e corriqueiras, porém, nem todas remetem a uma andlise critica sobre o assunto.

Quando se considera o curriculo tdo somente como um documento impresso,
uma orientacao pedagdgica sobre o conhecimento a ser desenvolvido na escola ou
mera lista de objetivos, métodos e conteldos necessarios para o desenvolvimento
dos saberes escolares, despreza-se seu carater politico, sua condicao de elemento
qgue pressupoe um projeto de futuro para a sociedade que o produz. Faz-se
necessaria, entao, uma analise mais ampla e critica, ancorada na ideia de que,
nesse documento, esta impresso o resultado de embates politicos que produzem
um projeto pedagdgico vinculado a um projeto social.

Assim, da tentativa de responder o que é curriculo, outras duas questoes
indissociaveis se colocam como eixos para o debate: a intencao politica que o
curriculo traduz e a tensao constante entre seu carater prescritivo e a pratica
docente.

Como documento institucional, o curriculo pode tanto ser resultado de amplos
debates que tenham envolvido professores, alunos, comunidades, quanto ser fruto
de discussdes centralizadas, feitas em gabinetes, sem a participagao dos sujeitos
diretamente interessados em sua constituicao final. No caso de um curriculo
imposto as escolas, a pratica pedagdgica dos sujeitos que ficaram a margem do
processo de discussao e construcao curricular, em geral, transgride o curriculo
documento.

Isso, porém, nao se da de forma auténoma, pois o documento impresso, ou
seja, “o estabelecimento de normas e critérios tem significado, mesmo quando a
pratica procura contradizer ou transcender essa definicao pré-ativa (de curriculo).
Com isso, ficamos vinculados a formas prévias de reproducao, mesmo quando nos
tornamos criadores de novas formas” (GOODSON, 1995, p. 18).

Entretanto, quando uma nova proposicao curricular é apresentada as escolas,
como fruto de ampla discussao coletiva, havera, também, criacao de novas praticas
gue irao além do que propde o documento, mas respeitando seu ponto de partida
tedrico-metodoldgico.

Em ambos os casos, mas com perspectivas politicas distintas, identifica-se uma
tensao entre o curriculo documento e o curriculo como pratica. Para enfrentar essa
tensao, o curriculo documento deve ser objeto de analise continua dos sujeitos da
educacao, principalmente a concepcao de conhecimento que ele carrega, pois,
ela varia de acordo com as matrizes tedricas que o orientam e o estruturam. Cada
T Esses vinculos, em geral, buscam atrelar a concepcao teérica e politica do curriculo a distribuicdo de verbas destinadas a educacao,

a avaliacdo dos materiais didaticos a serem comprados e distribuidos para as escolas, e ao tipo de formagao continuada oferecida
aos professores.

_16_
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uma dessas matrizes da énfase a diferentes saberes a serem socializados pela
escola, tratando o conhecimento escolar sob 6ticas diversas. Dessa perspectiva, e
de maneira muito ampla, é possivel pensar em trés grandes matrizes curriculares?,
a saber:

O curriculo vinculado ao academicismo e ao cientificismo

No curriculo vinculado ao academicismo/cientificismo, os saberes a serem
socializados nas diferentes disciplinas escolares sao oriundos das ciéncias que
os referenciam. A disciplina escolar, assim, é vista como decorrente da ciéncia
e da aplicabilidade do método cientifico como método de ensino. Esse tipo de
curriculo pressupoe que o “processo de ensino deve transmitir aos alunos a
l6gica do conhecimento de referéncia. [...] é do saber especializado e acumulado
pela humanidade que devem ser extraidos os conceitos e os principios a serem
ensinados aos alunos” (LOPES, 2002, p. 151-152).

Embora remeta-se ao saber produzido e acumulado pela humanidade como
fonte dos saberes escolares, podendo-seinferir o direito dos estudantes da Educacao
Basica ao acesso a esses conhecimentos, uma das principais criticas ao curriculo
definido pelo cientificismo/academicismo é que ele trata a disciplina escolar
como ramificacdo do saber especializado, tornando-a refém da fragmentacao do
conhecimento. A consequéncia disso sao disciplinas que nao dialogam e, por isso
mesmo, fechadas em seus redutos, perdem a dimensao da totalidade.

Outra critica a esse tipo de curriculo argumenta que, ao aceitar o status quo
dos conhecimentos e saberes dominantes, o curriculo cientificista/academicista
enfraquece a possibilidade de constituir uma perspectiva critica de educagao, uma
vez que passa a considerar os conteudos escolares tao somente como “resumo do
saber culto e elaborado sob a formalizacao das diferentes disciplinas” (SACRISTAN,
2000, p. 39). Esse tipo de curriculo se “concretiza no syllabus ou lista de contetdos.
Ao se expressar nesses termos, é mais facil de regular, controlar, assegurar sua
inspecao, etc., do que qualquer outra formula que contenha consideracoes de
tipo psicopedagdgico” (SACRISTAN, 2000, p. 40).

O curriculo vinculado as subjetividades e experiéncias vividas
pelo aluno

O curriculo estruturado com base nas experiéncias e/ou interesses dos alunos
faz-se presente, no Brasil, destacadamente, em dois momentos: nas discussoes

2 Adaptadas de Sacristan, 2000, p. 39-53 e Lopes, 2002.
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dos tedricos que empreenderam, no pais, a difusdao das ideias pedagdgicas da
Escola Nova?, e na implementacao do projeto neoliberal de educacao, difundido
no documento chamado Parametros Curriculares Nacionais.

Fundamentando-se em concepcdes psicologicas, humanistas e sociais, esse
tipo de curriculo pressupoe que

Numa relacdo comparativa a concepcao de curriculo cientificista, centrado
em planos de estudos, o curriculo como base de experiéncias poe seu foco na
totalidade de experiéncias vivenciadas pelo aluno, a partir de seus interesses e sob
tutela da escola que,

As criticas a esse tipo de curriculo referem-se a uma concepcao curricular que
se fundamenta nas necessidades de desenvolvimento pessoal do individuo, em
prejuizo da aprendizagem dos conhecimentos histérica e socialmente construidos
pela humanidade. Além disso, a perspectiva experiencial reduz a escola ao papel
de instituicdo socializadora, ressaltando os processos psicolégicos dos alunos e
secundarizando os interesses sociais e os conhecimentos especificos das disciplinas.
Essa perspectiva considera que o ensino dos saberes académicos é apenas um
aspecto, de importancia relativa, a ser alcancado. Uma vez que esta concepcao de
curriculo nao define o papel das disciplinas escolares na organizacao do trabalho
pedagdgico com a experiéncia, o utilitarismo surge como um jeito de resolver
esse problema, aproximando os contetdos das disciplinas das aplicagdes sociais
possiveis do conhecimento.

3 A Escola Nova foi um importante movimento de renovacao da escola tradicional. Fundamentava o ato pedagégico na agéo,
na atividade da crianca e menos na instrucdo dada pelo professor. Para John Dewey, um dos idealizadores da Escola Nova, a
educagdo deveria ajudar a resolver os problemas apresentados pela experiéncia concreta da vida. Assim, a educacdo era entendida
como processo e ndo como produto. “Um processo de reconstrugdo e reconstituicio da experiéncia; um processo de melhoria
permanente da eficiéncia individual” (GADOTTI, 2004, p. 144).
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Tanto a concepcao cientificista de curriculo, quanto aquela apoiada na
experiéncia e interesses dos alunos.

[...] pautam-se em uma visao redentora frente a relacdo educacao e sociedade, com respostas
diferenciadas na forma, mas defendendo e articulando um mesmo objetivo — adaptar a escola e o
curriculo a ordem capitalista, com base nos principios de ordem, racionalidade e eficiéncia. Em vista
disso, as questdes centrais do curriculo foram os processos de selecao e organizacao do contetdo e
das atividades, privilegiando um planejamento rigoroso, baseado em teorias cientificas do processo

ensino-aprendizagem, ora numa visao psicologizante, ora numa visdo empresarial (ZOTT]I, 2008).

O curriculo como configurador da pratica, vinculado as
teorias criticas

O curriculo como configurador da pratica, produto de ampla discussao entre
os sujeitos da educacao, fundamentado nas teorias criticas e com organizacao
disciplinar é a proposta destas Diretrizes para a rede estadual de ensino do Parana,
no atual contexto historico.

Nao se trata de uma ideia nova, ja que, num passado nao muito distante, fortes
discussoes pedagdgicas se concretizaram num documento curricular que se tornou
bastante conhecido, denominado Curriculo Basico?. Esse documento foi resultado
de um intenso processo de discussao coletiva que envolveu professores da rede
estadual de ensino edeinstituicoes de ensino superior. Vinculava-se ao materialismo
historico dialético, matriz teérica que fundamentava a proposta de ensino-
aprendizagemdetodasasdisciplinasdocurriculo. Chegouaescolaem 1990evigorou,
como proposicao curricular oficial no Parana, até quase o final daquela década.

Estas Diretrizes Curriculares, por sua vez, se apresentam como frutos daquela
matriz curricular, porém, duas décadas se passaram e o documento atual tem
as marcas de outra metodologia de construcao, por meio da qual a discussao
contou com a participacao macica dos professores da rede. Buscou-se manter
o vinculo com o campo das teorias criticas da educacao e com as metodologias
que priorizem diferentes formas de ensinar, de aprender e de avaliar. Além
disso, nestas diretrizes a concepcao de conhecimento considera suas dimensoes
cientifica, filosofica e artistica, enfatizando-se a importancia de todas as disciplinas.

Para a selecao do conhecimento, que é tratado, na escola, por meio dos
conteudos das disciplinas concorrem tanto os fatores ditos externos, como aqueles
determinados pelo regime socio-politico, religiao, familia, trabalho quanto as
caracteristicas sociais e culturais do publico escolar, além dos fatores especificos
do sistema como os niveis de ensino, entre outros. Além desses fatores, estao os

4 As discusses que culminaram na elaboracdo do curriculo basico ocorreram no contexto da reabertura politica, na segunda
metade dos anos de 1980, quando o Brasil saia de um periodo de 20 anos submetido a ditadura militar.
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saberes académicos, trazidos para os curriculos escolares e neles tomando diferentes
formas e abordagens em funcao de suas permanéncias e transformacoes.

Tais temas foram o mote das discussdes propostas para os professores durante
o processo de elaboracao destas Diretrizes, trabalhados numa abordagem histérica
e critica a respeito da constituicao das disciplinas escolares, de sua relevancia e
funcao no curriculo e de sua relagao com as ciéncias de referéncia.

Na relagcdo com as ciéncias de referéncia, é importante destacar que as
disciplinas escolares, apesar de serem diferentes na abordagem, estruturam-se
nos mesmos principios epistemolégicos e cognitivos, tais como os mecanismos
conceituais e simbdlicos. Esses principios sao critérios de sentido que organizam
a relacao do conhecimento com as orientacdes para a vida como pratica social,
servindo inclusive para organizar o saber escolar.

Embora se compreendam as disciplinas escolares como indispensaveis no
processo de socializacao e sistematizacao dos conhecimentos, nao se pode
conceber esses conhecimentos restritos aos limites disciplinares. A valorizacao
e o aprofundamento dos conhecimentos organizados nas diferentes disciplinas
escolares sao condicao para se estabelecerem as relacdes interdisciplinares,
entendidas como necessarias para a compreensao da totalidade.

Assim, o fato de se identificarem condicionamentos histéricos e culturais,
presentes no formato disciplinar de nosso sistema educativo, ndao impede a
perspectiva interdisciplinar. Tal perspectiva se constitui, também, como concepcao
critica de educacao e, portanto, estd necessariamente condicionada ao formato
disciplinar, ou seja, a forma como o conhecimento é produzido, selecionado,
difundido e apropriado em areas que dialogam mas que constituem-se em suas
especificidades.

E DIMENSOES DO CONHECIMENTO

Fundamentando-se nos principios tedricos expostos, propoe-se que o
curriculo da Educacao Basica ofereca, ao estudante, a formacao necessaria para
o enfrentamento com vistas a transformacao da realidade social, econémica e
politica de seu tempo. Esta ambicao remete as reflexdes de Gramsci em sua defesa
de uma educacao na qual o espaco de conhecimento, na escola, deveria equivaler
a ideia de atelier-biblioteca-oficina, em favor de uma formacao, a um sé tempo,
humanista e tecnologica.

_20_



Histéria &

Esse é o principio implicito nestas diretrizes quando se defende um curriculo
baseado nas dimensdes cientifica, artistica e filoséfica do conhecimento. A
producao cientifica, as manifestacdes artisticas e o legado filoséfico da humanidade, |
como dimensoes para as diversas disciplinas do curriculo, possibilitam um trabalho
pedagdgico que aponte na direcao da totalidade do conhecimento e sua relacao
com o cotidiano.

Com isso, entende-se a escola como o espaco do confronto e didlogo entre os
conhecimentos sistematizados e os conhecimentos do cotidiano popular. Essas
sao as fontes sécio-histéricas do conhecimento em sua complexidade. |

Em breve retrospectiva histérica, é possivel afirmar que, até o Renascimento, o %
que se entendia por conhecimento se aproximava muito da nocao de pensamento
filoséfico, o qual buscava uma explicacdo racional para o mundo e para os
fendmenos naturais e sociais.

Com o Renascimento e a emergéncia do sistema mercantilista de producao,
entre outras influéncias, o pensamento ocidental sofreu modificacdes importantes
relacionadas ao novo periodo historico que se anunciava. No final do século XVII,
por exemplo, Isaac Newton, amparado nos estudos de Galileu, Tycho Brahe e
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Kepler, estabeleceu a primeira grande unificacao dos estudos da Fisica relacionando
os fendbmenos fisicos terrestres e celestes. Temas que eram objeto da filosofia,
passaram a ser analisados pelo olhar da ciéncia empirica, de modo que “das
explicacdes organizadas conforme o método cientifico, surgiram todas as ciéncias
naturais” (ARAUJO, 2003, p. 24).

O conhecimento cientifico, entdao, foi se desvinculando do pensamento
teocéntrico e os saberes necessarios para explicar o mundo ficaram a cargo do ser
humano, que explicaria a natureza por meio de leis, principios, teorias, sempre na
busca de uma verdade expressa pelo método cientifico.

A dimensao filos6fica do conhecimento nao desapareceu com o
desenvolvimento da razdo cientifica. Ambas caminharam no século XX, quando
se observou a emergéncia de métodos préprios para as ciéncias humanas, que
se emanciparam das ciéncias naturais. Assim, as dimensoes filosofica e cientifica
transformaram a concepcao de ciéncia ao incluirem o elemento da interpretacao
ou significacdo que os sujeitos dao as suas agdes — o homem torna-se, ao mesmo
tempo, objeto e sujeito do conhecimento.

Além disso, as ciéncias humanas desenvolveram a andlise da formacao,
consolidacao e superacao das estruturas objetivas do humano na sua subjetividade
e nas relacdes sociais. Essas transformacoes, que se deram devido a expansao da
vida urbana, a consolidacao do padrao devida burguesa e a formacao deuma classe
trabalhadora consciente de si, exigem investigacoes sobre a constituicao do sujeito
e do processo social. Sao as dimensoes filos6fica e humana do conhecimento que
possibilitam aos cientistas perguntarem sobre as implicacées de suas producgdes
cientificas. Assim, pensamento cientifico e filoséfico constituem dimensdes do
conhecimento que nao se confundem, mas nao se devem separar.

Temas que foram objeto de especulagao e reflexao filoséfica passaram dai por diante pelo crivo
do olhar objetivador da ciéncia. [...] As ciéncias passaram a fornecer explicacao sobre a estrutura
do universo fisico, sobre a constituicio dos organismos e, mais recentemente, sobre o homem
e a sociedade. A filosofia passou a abranger setores cada vez mais restritos da realidade, tendo,
no entanto, se tornado cada vez mais aguda em suas indagacoes; se nao lhe é dado mais abordar
o cosmo, pois a fisica e suas leis e teorias o faz mais apropriadamente, o filésofo se volta para a
situacdo atual e pergunta-se: o que faz de nds este ser que hoje somos? (0) que é o saber, (o) que é
o conhecer e de como se da a relagdo entre mente e mundo (ARAUJO, 2003, p. 24).

Por sua vez, a dimensao artistica é fruto de uma relacdo especifica do ser
humano com o mundo e o conhecimento. Essa relacao é materializada pela e na
obra de arte, que “é parte integrante da realidade social, é elemento da estrutura
de tal sociedade e expressao da produtividade social e espiritual do homem”
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(KOSIK, 2002, p. 139). A obra de arte é constituida pela razao, pelos sentidos e
pela transcendéncia da prépria condicao humana.

Numa conhecida passagem dos Manuscritos econémico-filoséficos, Karl Marx
argumenta que “o homem se afirma no mundo objetivo, ndo apenas no pensar,
mas também com todos os sentidos” (MARX, 1987, p. 178) e os sentidos nao sao
apenas naturais, bioldgicos e instintivos, mas também transformados pela cultura,
humanizados.

Para Marx, o capitalismo e a propriedade privada determinam a alienacao
dos sentidos e do pensamento, reduzindo-os a dimensao do ter. Portanto, a
emancipacao humana plena passa, necessariamente, pelo resgate dos sentidos e
do pensamento.

Para o ouvido nao musical a mais bela musica nao tem sentido algum, n3ao é objeto. [...]
A formacédo dos cinco sentidos é um trabalho de toda histéria universal até nossos dias. O
sentido que é prisioneiro da grosseira necessidade pratica tem apenas um sentido limitado
(MARX, 1987, p. 178).

O conhecimento artistico tem como caracteristicas centrais a criacdo e o
trabalho criador. A arte é criacao, qualidade distintiva fundamental da dimensao
artistica, pois criar “é fazer algo inédito, novo e singular, que expressa o sujeito
criador e simultaneamente, transcende-o, pois o objeto criado é portador de
conteudo social e histérico e como objeto concreto é uma nova realidade social”
(PEIXOTO, 2003, p. 39).

Esta caracteristica da arte ser criacao é um elemento fundamental para a
educacao, pois aescola é, aumsé tempo, o espaco do conhecimento historicamente
produzido pelo homem e espacgo de construcao de novos conhecimentos, no qual
é imprescindivel o processo de criacao. Assim, o desenvolvimento da capacidade
criativa dos alunos, inerente a dimensao artistica, tem uma direta relacdo com a
producao do conhecimento nas diversas disciplinas.

Desta forma, a dimensdo artistica pode contribuir significativamente para
humanizacao dos sentidos, ou seja, para a superacao da condicao de alienagao e
repressao a qual os sentidos humanos foram submetidos. A Arte concentra, em
sua especificidade, conhecimentos de diversos campos, possibilitando um didlogo
entre as disciplinas escolares e acdes que favorecam uma unidade no trabalho
pedagogico. Por isso, essa dimensao do conhecimento deve ser entendida para
além da disciplina de Arte, bem como as dimensoes filoséfica e cientifica ndo se
referem exclusivamente a disciplina de Filosofia e as disciplinas cientificas. Essas
dimensodes do conhecimento constituem parte fundamental dos contetdos nas
disciplinas do curriculo da Educacao Basica.
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3.1 O CONHECIMENTO E AS DISCIPLINAS CURRICULARES

Como saber escolar, o conhecimento se explicita nos conteddos das disciplinas
de tradicao curricular, quais sejam: Arte, Biologia, Ciéncias, Educacao Fisica, Ensino
Religioso, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira Moderna, Lingua
Portuguesa, Matematica, Quimica e Sociologia®.

Nestas Diretrizes, destaca-se a importancia dos contetdos disciplinares e do
professor como autor de seu plano de ensino, contrapondo-se, assim, aos modelos
de organizacao curricular que vigoraram na década de 1990, os quais esvaziaram
os conteudos disciplinares para dar destaque aos chamados temas transversais.

Ainda hoje, a critica a politica de esvaziamento dos contetdos disciplinares
sofre constrangimentos em consequéncia dos embates ocorridos entre as
diferentes tendéncias pedagdgicas no século XX. Tais embates trouxeram para
“[...] o discurso pedagdgico moderno um certo complexo de culpa ao tratar o
tema dos contetidos” (SACRISTAN, 2000, p. 120). A discussdo sobre contetidos
curriculares passou a ser vista, por alguns, como uma defesa da escola como
agéncia reprodutora da cultura dominante. Contudo,

E preciso, também, ultrapassar a ideia e a pratica da divisdo do objeto didatico
pelas quais os conteudos disciplinares sao decididos e selecionados fora da escola,
por outros agentes sociais. Quanto aos envolvidos no ambiente escolar, sobretudo
aos professores, caberia apenas refletir e decidir sobre as técnicas de ensino.

5 As disciplinas técnicas dos cursos de Ensino Médio Integrado devem orientar-se, também, por essa compreensao de conhecimento,
pois a ciéncia, a técnica e a tecnologia sdo frutos do trabalho e produtos da prética social. Participam, portanto, dos saberes das
disciplinas escolares.
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Os estudos sobre a histéria da producao do conhecimento, seus métodos e
determinantes politicos, econémicos, sociais e ideoldgicos, relacionados com a
histéria das disciplinas escolares e as teorias da aprendizagem, possibilitam uma
fundamentacao para o professor em discussoes curriculares mais aprofundadas e
alteram sua pratica pedagdgica.

Nessa praxis, os professores participam ativamente da constante construcao
curricular e se fundamentam para organizar o trabalho pedagdgico a partir dos
conteuldos estruturantes de sua disciplina.

Entende-se por contelddos estruturantes os conhecimentos de grandeamplitude,
conceitos, teorias ou praticas, que identificam e organizam os campos de estudos
de uma disciplina escolar, considerados fundamentais para a compreensao de seu
objeto de estudo/ensino. Esses conteudos sao selecionados a partir de uma analise
historica da ciéncia de referéncia (quando for o caso) e da disciplina escolar, sendo
trazidos para a escola para serem socializados, apropriados pelos alunos, por meio
das metodologias criticas de ensino-aprendizagem.

Por serem histéricos, os conteddos estruturantes sao frutos de uma construcao
que tem sentido social como conhecimento, ou seja, existe uma porcao de
conhecimento que é produto da cultura e que deve ser disponibilizado como
conteudo, ao estudante, para que seja apropriado, dominado e usado. Esse é o
conhecimento instituido. Além desse saber instituido, pronto, entretanto, deve
existir, no processo de ensino/aprendizagem, uma preocupacao com o devir do
conhecimento, ou seja, existem fend6menos e relacdes que a inteligéncia humana
ainda nao explorou na natureza. Portanto, de posse de alguns conhecimentos
herdados culturalmente, o sujeito deve entender queissonao étodo o conhecimento
possivel que a inteligéncia tem e é capaz de ter do mundo, e que existe uma
consciéncia, uma necessidade intrinseca e natural de continuar explorando o “nao
saber” (CHAUI, 1997), a natureza (VASQUEZ, 1997).

Como selecao, tais conteldos carregam uma marca politica, sdo datados
e interessados e, nesse sentido, alguns saberes disciplinares, considerados
importantes no passado, podem estar, aqui, excluidos do campo de estudos
da disciplina. Outros contetdos estruturantes, ainda que mais recorrentes na
histéria da disciplina, tém, nestas diretrizes, sua abordagem tedrica reelaborada
em funcao das transformacgoes sociais, politicas, econémicas e culturais ocorridas
recentemente.

Ao vincular o conceito de conteudo estruturante tanto a uma analise historica
guanto a uma opcao politica, considera-se que
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O envelhecimento do contetido e a evolucao de paradigmas na criacao de saberes implica a selecao
de elementos dessas areas relativos a estrutura do saber, nos métodos de investigacao, nas técnicas
de trabalho, para continuar aprendendo e em diferentes linguagens. O contetido relevante de uma
matéria é composto dos aspectos mais estaveis da mesma e daquelas capacidades necessarias para

continuar tendo acesso e renovar o conhecimento adquirido (SACRISTAN, 2000, p. 152-153).

Entdo, o conhecimento que identifica uma ciéncia e uma disciplina escolar
€ historico, nao é estanque, nem esta cristalizado, o que caracteriza a natureza
dinamica e processual de todo e qualquer curriculo.

Assim, nessas diretrizes, reconhece-se que, além de seus conteddos “mais
estaveis”, as disciplinas escolares incorporam e atualizam contetdos decorrentes
do movimento das relacdes de producao e dominacao que determinam relacoes
sociais, geram pesquisas cientificas e trazem para o debate questdes politicas e
filos6ficas emergentes.

Tais conteudos, nas ultimas décadas, vinculam-se tanto a diversidade étnico-
cultural® quanto aos problemas sociais contemporaneos’ e tém sido incorporados
ao curriculo escolar como temas que transversam as disciplinas, impostos a todas
elas de forma artificial e arbitraria.

Em contraposicao aessa perspectiva, nestasdiretrizes, propoe-se que esses temas
sejam abordados pelas disciplinas que lhes sao afins, de forma contextualizada,
articulados com os respectivos objetos de estudo dessas disciplinas e sob o rigor
de seus referenciais tedrico-conceituais.

Nessa concepcao de curriculo, as disciplinas da Educacao Basica terao, em
seus conteudos estruturantes, os campos de estudo que as identificam como
conhecimento histoérico. Dos conteldos estruturantes organizam-se os contetdos
basicos a serem trabalhados por série, compostos tanto pelos assuntos mais
estaveis e permanentes da disciplina quanto pelos que se apresentam em funcao
do movimento histérico e das atuais relacdes sociais. Esses conteudos, articulados
entre si e fundamentados nas respectivas orientagoes tedrico-metodoldgicas,
farao parte da proposta pedagdgica curricular das escolas.

A partir da proposta pedagdgica curricular, o professor elaborara seu plano de
trabalho docente, documento de autoria, vinculado a realidade e as necessidades
de suas diferentes turmas e escolas de atuacdo. No plano, se explicitardo os
conteudos especificos a serem trabalhados nos bimestres, trimestres ou semestres
letivos, bem como as especificacbes metodoldgicas que fundamentam a relacao
6 Nesse aspecto destaca-se a necessidade do trabalho pedagégico com a histéria da cultura afro-brasileira, africana e indigena,
conforme preconizam as leis 10.639/03 e 11.645/08.

7 Dentre os problemas sociais contemporaneos estdo a questdo ambiental, a necessidade do enfrentamento a violéncia, os
problemas relacionados a sexualidade e a drogadicao.
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ensino/aprendizagem, além dos critérios e instrumentos que objetivam a avaliacao
no cotidiano escolar.

3.2 A INTERDISCIPLINARIDADE

Anunciar a opgao politico-pedagdgica por um curriculo organizado em
disciplinas que devem dialogar numa perspectiva interdisciplinar requer que
se explicite qual concepcao de interdisciplinaridade e de contextualizacao o
fundamenta, pois esses conceitos transitam pelas diferentes matrizes curriculares,
das conservadoras as criticas, ha muitas décadas.

Nestas diretrizes, as disciplinas escolares sao entendidas como campos do
conhecimento, identificam-se pelos respectivos contetidos estruturantes e por seus
qguadros tedricos conceituais. Considerando esse constructo tedérico, as disciplinas
sao o pressuposto para a interdisciplinaridade. A partir das disciplinas, as relacoes
interdisciplinares se estabelecem quando:

* conceitos, teorias ou praticas de uma disciplina sdo chamados a discussao
e auxiliam a compreensao de um recorte de contetdo qualquer de outra
disciplina;

* ao tratar do objeto de estudo de uma disciplina, buscam-se nos quadros
conceituais de outras disciplinas referenciais tedricos que possibilitem uma
abordagem mais abrangente desse objeto.

Desta perspectiva, estabelecer relagoes interdisciplinares ndao é uma tarefa
que se reduz a uma readequacao metodoldgica curricular, como foi entendido,
no passado, pela pedagogia dos projetos. A interdisciplinaridade é uma questao
epistemoldgica e esta na abordagem tedrica e conceitual dada ao conteddo em
estudo, concretizando-se na articulacao das disciplinas cujos conceitos, teorias e
praticas enriquecem a compreensao desse contetdo.

No ensino dos conteudos escolares, as relacoes interdisciplinares evidenciam,
por um lado, as limitacdes e as insuficiéncias das disciplinas em suas abordagens
isoladas e individuais e, por outro, as especificidades préprias de cada disciplina para
a compreensao de um objeto qualquer. Desse modo, explicita-se que as disciplinas
escolares ndo sao herméticas, fechadas em si, mas, a partir de suas especialidades,
chamam umas as outras e, em conjunto, ampliam a abordagem dos conteudos de
modo que se busque, cada vez mais, a totalidade, numa pratica pedagdgica que
leve em conta as dimensoes cientifica, filoséfica e artistica do conhecimento.

Tal pressuposto descarta uma interdisciplinaridade radical ou uma
antidisciplinaridade®, fundamento das correntes tedricas curriculares denominadas
pos-modernas.

8 Aideia de antidisciplinaridade é fruto das discussoes teoricas de alguns estudos culturais educacionais. Tais estudos constituem
um novo campo do saber que, entre outras caracteristicas, propoe refletir sobre a “extensdo das nogdes de educagao, pedagogia e

curriculo para além dos muros da escola; a desnaturalizacdo de teorias e disciplinas instaladas no aparato escolar; a visibilidade de
dispositivos disciplinares na escola e fora dela; a ampliagdo e complexificacdo das discussdes sobre identidade e diferenca e sobre
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3.3 A CONTEXTUALIZACAO SOCIO-HISTORICA

A interdisciplinaridade esta relacionada ao conceito de contextualizacao sécio-
histérica como principio integrador do curriculo. Isto porque ambas propéem uma
articulacdo que va além dos limites cognitivos préprios das disciplinas escolares,
sem, no entanto, recair no relativismo epistemoldgico. Ao contrario, elas reforcam
essas disciplinas ao se fundamentarem em aproximagdes conceituais coerentes
e nos contextos socio-histéricos, possibilitando as condi¢bes de existéncia e
constituicao dos objetos dos conhecimentos disciplinares.

De acordo com Ramos [p. 01, 20047],

Essa argumentacao chama a atencao para a importancia da praxis no processo
pedagdgico, o que contribui para que o conhecimento ganhe significado para
o aluno, de forma que aquilo que lhe parece sem sentido seja problematizado e
apreendido.

E preciso, porém, que o professor tenha cuidado para ndo empobrecer a
construcao do conhecimento em nome de uma pratica de contextualizacao.
Reduzir a abordagem pedagdgica aos limites da vivéncia do aluno compromete
o desenvolvimento de sua capacidade critica de compreensao da abrangéncia
dos fatos e fendbmenos. Dai a argumentacdo de que o contexto seja apenas o
ponto de partida® da abordagem pedagdgica, cujos passos seguintes permitam o
desenvolvimento do pensamento abstrato e da sistematizacao do conhecimento.

Ainda de acordo com Ramos [p. 02, 2004?],

processos de subjetivagdo. Sobretudo tais analises tém chamado a atengdo para novos temas, problemas e questoes que passam a
ser objeto de discussdo no curriculo e na pedagogia” (COSTA, 2005, p. 114). Assim, a ideia de antidisciplinaridade fundamenta-se
numa epistemologia e numa concepgdo politica educacional que se contrapde a defendida nestas diretrizes curriculares.

2 RAMOS, M. (s/d) “Quando se parte do contexto de vivéncia do aluno, é preciso enfrentar as concepgdes prévias que eles trazem

e que, mesmo consideradas como conhecimento tacito, podem estar no plano do senso comum, constituido por representacées
equivocadas ou limitadas para a compreensao e a explicacao da realidade”.
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Com isso, é preciso ter claro que esse processo de ensino fundamenta-se em
uma cognicao situada, ou seja, as ideias prévias dos estudantes e dos professores,
advindas do contexto de suas experiéncias e de seus valores culturais, devem ser
reestruturadas e sistematizadas a partir das ideias ou dos conceitos que estruturam
as disciplinas de referéncia.

De um ponto de vista sécio-histérico da nocao de contextualizacao, deve-se
considerar que o confronto entre os contextos sécio-histéricos, construido ao
longo de uma investigacdo, é um procedimento metodoldgico das ciéncias de
referéncia e das disciplinas escolares.

A simples comparacao entre contextos socio-histéricos, porém, promove
juizos de valor sobre as diferentes temporalidades, além do anacronismo, quando
elementos de uma dada época sao transportados automaticamente para outro
periodo histérico. O presentismo', por exemplo, é a forma mais comum do
anacronismo.

Para evitar o anacronismo, é necessaria uma soélida compreensao dos conceitos
de tempo e de espaco, muito caros ao entendimento do processo socio-histérico
de constituicao das dimensoes filoséfica, cientifica e artistica de todas as disciplinas
escolares.

Assim, é importante que os professores tenham claro que o método
fundamental, no confronto entre contextos socio-histéricos, é a distincao temporal
entre as experiéncias do passado e as experiéncias do presente. Tal distincao é
realizada por meio dos conceitos e saberes que estruturam historicamente as
disciplinas — os conteudos estruturantes. Esse método também considera outros
procedimentos, além das relacoes de temporalidade, tais como a contextualizacao
social e a contextualizacdo por meio da linguagem.

A contextualizacao social expoe uma tensao tedrica fundamental: o significado
de contextualizacao para as teorias funcionalista' e estruturalista'?> em oposicao a
esse significado para as teorias criticas.

Das perspectivas funcionalista e estruturalista, a sociedade apresenta-se
com estruturas politicas, econdmicas, culturais, sociais permanentes. Para essas
concepcoes, a contextualizacao tem como finalidade explicar o comportamento
social dos individuos ou dos grupos conforme a normatizacao de uma estrutura
pré-existente, cabendo a educacao adaptar os individuos a essas estruturas. Na
Histéria da Educacao Brasileira, por muito tempo, essas concep¢oes foram aceitas,
mas passaram a ser questionadas por apresentarem limites na formacao dos
individuos.

10 Na compreensao presentista, o historiador analisa o passado a partir do ponto de vista do presente. O Presentismo considera

que o historiador é influenciado pela cultura, valores e referéncias do tempo em que vive sendo, portando, relativo todo o
conhecimento produzido sobre o passado.

e, Durkheim, E. As regras do método sociolégico. 14 ed. Sdo Paulo: Editora Nacional 1990.
Para o funcionalismo os individuos tém fungdes sociais definidas a desempenhar, de acordo com o grupo social a que pertencem.

12 Cf. Levi Strauss, C. Antropologia Estrutural | e Il . trad. Sonia Wolosker, Rio de Janeiro, Tempo Brasileiro, 1976.

Para o estruturalismo, as sociedades sdo organizadas de acordo com estruturas ja existentes que definem os papéis sociais,
politicos, culturais e econdmicos de cada um, cabendo aos individuos apenas se adaptarem a essa estrutura dada.
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Para as teorias criticas, nas quais estas diretrizes se fundamentam, o conceito de
contextualizacdo propicia a formacao de sujeitos histéricos —alunos e professores —
gue, ao se apropriarem do conhecimento, compreendem que as estruturas sociais
sao historicas, contraditorias e abertas. E na abordagem dos contetidos e na escolha
dos métodos de ensino advindo das disciplinas curriculares que as inconsisténcias
e as contradicbes presentes nas estruturas sociais sao compreendidas. Essa
compreensao se da num processo de luta politica em que estes sujeitos constroem
sentidos multiplos em relacdo a um objeto, a um acontecimento, a um significado
ou a um fendbmeno. Assim, podem fazer escolhas e agir em favor de mudancas
nas estruturas sociais.

E nesse processo de luta politica que os sujeitos em contexto de escolarizacdo
definem os seus conceitos, valores e convicgdes advindos das classes sociais e das
estruturas politico-culturais em confronto. As propostas curriculares e contetdos
escolares estao intimamente organizados a partir desse processo, ao serem
fundamentados por conceitos que dialogam disciplinarmente com as experiéncias
e saberes sociais de uma comunidade historicamente situada.

A contextualizacdo na linguagem ¢é um elemento constitutivo da
contextualizacao socio-histoérica e, nestas diretrizes, vem marcada por uma
concepcao tedrica fundamentada em Mikhail Bakhtin. Para ele, o contexto sécio-
historico estrutura o interior do dialogo da corrente da comunicacao verbal entre
os sujeitos historicos e os objetos do conhecimento. Trata-se de um dialogismo que
se articula a construcao dos acontecimentos e das estruturas sociais, construindo
a linguagem de uma comunidade historicamente situada. Nesse sentido, as acoes
dos sujeitos historicos produzem linguagens que podem levar a compreensao
dos confrontos entre conceitos e valores de uma sociedade.

Essas ideias relativas a contextualizacao sécio-historica vao ao encontro da
afirmacao de Ivor Goodson de que o curriculo é um artefato construido socialmente
e que nele o conhecimento pode ser pratico, pedagdgico e “relacionado com um
processo ativo” desde que contextualizado de maneira dialética a uma “construcao
tedrica mais geral” (GOODSON, 1995, p. 95).

Assim, para o curriculo da Educacao Basica, contexto nao é apenas o entorno
contemporaneo e espacial de um objeto ou fato, mas é um elemento fundamental
das estruturas socio-historicas, marcadas por métodos que fazem uso,
necessariamente, de conceitos tedricos precisos e claros, voltados a abordagem
das experiéncias sociais dos sujeitos histéricos produtores do conhecimento.
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E AVALIACAO

No processo educativo, a avaliacao deve se fazer presente, tanto como meio
de diagnodstico do processo ensino-aprendizagem quanto como instrumento de
investigacao da pratica pedagdgica. Assim a avaliacao assume uma dimensao
formadora, uma vez que, o fim desse processo é a aprendizagem, ou a verificacdo
dela, mas também permitir que haja uma reflexao sobre a acao da pratica pedagdgica. |

Para cumprir essa funcao, a avaliacao deve possibilitar o trabalho com o novo,
numa dimensao criadora e criativa que envolva o ensino e a aprendizagem. |
Desta forma, se estabelecera o verdadeiro sentido da avaliacdo: acompanhar
o desempenho no presente, orientar as possibilidades de desempenho futuro
e mudar as praticas insuficientes, apontando novos caminhos para superar \
problemas e fazer emergir novas praticas educativas (LIMA, 2002).

No cotidiano escolar, a avaliacdo é parte do trabalho dos professores. Tem por
objetivo proporcionar-lhes subsidios para as decisdes a serem tomadas a respeito
do processo educativo que envolve professor e aluno no acesso ao conhecimento.

E importante ressaltar que a avaliacdo se concretiza de acordo com o que se
estabelece nos documentos escolares como o Projeto Politico Pedagdgico e, mais
especificamente, a Proposta Pedagogica Curricular e o Plano de Trabalho Docente,
documentos necessariamente fundamentados nas Diretrizes Curriculares.

Esse projeto e sua realizacao explicitam, assim, a concepcao de escola e de
sociedade com que se trabalha e indicam que sujeitos se quer formar para a
sociedade que se quer construir. |

Nestas Diretrizes Curriculares para a Educacao Basica, propoe-se formar sujeitos
gue construam sentidos para o mundo, que compreendam criticamente o contexto
social e histérico de que sao frutos e que, pelo acesso ao conhecimento, sejam
capazes de uma insercao cidada e transformadora na sociedade. |

A avaliacdo, nesta perspectiva, visa contribuir para a compreensdo das
dificuldades de aprendizagem dos alunos, com vistas as mudancas necessarias
para que essa aprendizagem se concretize e a escola se faca mais préxima da |
comunidade, da sociedade como um todo, no atual contexto histérico e no espaco ‘
onde os alunos estao inseridos. |

N&o hé& sentido em processos avaliativos que apenas constatam o que o aluno |
aprendeu ou nao aprendeu e o fazem refém dessas constatacoes, tomadas como
sentencas definitivas. Se a proposicao curricular visa a formacao de sujeitos que
se apropriam do conhecimento para compreender as relagdes humanas em suas \
contradicOes e conflitos, entdao a acao pedagogica que se realiza em sala de aula ‘
precisa contribuir para essa formacao.
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Para concretizar esse objetivo, a avaliacao escolar deve constituir um projeto
de futuro social, pela intervencdo da experiéncia do passado e compreensao do
presente, num esforco coletivo a servico da acao pedagdgica, em movimentos na
direcdo da aprendizagem do aluno, da qualificacdo do professor e da escola.

Nas salas de aula, o professor é quem compreende a avaliacdo e a executa
como um projeto intencional e planejado, que deve contemplar a expressao de
conhecimento do aluno como referéncia uma aprendizagem continuada.

No cotidiano das aulas, isso significa que:

* é importante a compreensao de que uma atividade de avaliacao situa-se
entre a intencao e o resultado e que nao se diferencia da atividade de ensino,
porque ambas tém o intuito de ensinar;

* no Plano de Trabalho Docente, ao definir os conteludos especificos

trabalhados naquele periodo de tempo, ja se definem os critérios, estratégias e

instrumentos de avaliacao, para que professor e alunos conhecam os avancos
e as dificuldades, tendo em vista a reorganizacao do trabalho docente;

* os critérios de avaliacdo devem ser definidos pela intencdo que orienta o
ensino e explicitar os propositos e a dimensao do que se avalia. Assim, os
critérios sao um elemento de grande importancia no processo avaliativo, pois
articulam todas as etapas da acao pedagodgica;

* os enunciados de atividades avaliativas devem ser claros e objetivos. Uma
resposta insatisfatéria, em muitos casos, ndo revela, em principio, que o
estudante nao aprendeu o conteddo, mas simplesmente que ele nao entendeu
o que lhe foi perguntado. Nesta circunstancia, o dificil nao é desempenhar a
tarefa solicitada, mas sim compreender o que se pede;

* 0s instrumentos de avaliacdo devem ser pensados e definidos de acordo
com as possibilidades tedrico-metodologicas que oferecem para avaliar os
critérios estabelecidos. Por exemplo, para avaliar a capacidade e a qualidade
argumentativa, a realizacao de um debate ou a producao de um texto seréao
mais adequados do que uma prova objetiva;

* a utilizacao repetida e exclusiva de um mesmo tipo de instrumento de
avaliacao reduz a possibilidade de observar os diversos processos cognitivos
dos alunos, tais como: memorizacao, observacao, percepc¢ao, descricao,
argumentacao, andlise critica, interpretacéo, criatividade, formulacao de
hipoteses, entre outros;

* uma atividade avaliativa representa, tao somente, um determinado
momento e nao todo processo de ensino-aprendizagem;

* arecuperacgao de estudos deve acontecer a partir de uma légica simples: os
conteudos selecionados para o ensino sao importantes para a formacao do
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aluno, entao, é preciso investir em todas as estratégias e recursos possiveis
para que ele aprenda. A recuperacao é justamente isso: o esforco de retomar,
de voltar ao conteddo, de modificar os encaminhamentos metodoldgicos,
para assegurar a possibilidade de aprendizagem. Nesse sentido, a recuperacao
da nota é simples decorréncia da recuperagao de conteudo.

Assim, a avaliacao do processo ensino-aprendizagem, entendida como questao
metodoldgica, de responsabilidade do professor, é determinada pela perspectiva
de investigar para intervir. A selecio de conteddos, os encaminhamentos
metodoldgicos e a clareza dos critérios de avaliacao elucidam a intencionalidade ‘
do ensino, enquanto a diversidade de instrumentos e técnicas de avaliacao
possibilita aos estudantes variadas oportunidades e maneiras de expressar seu
conhecimento. Ao professor, cabe acompanhar a aprendizagem dos seus alunos e ‘
o desenvolvimento dos processos cognitivos.

Por fim, destaca-se que a concepcao de avaliacao que permeia o curriculo nao
pode ser uma escolha solitaria do professor. A discussao sobre a avaliacao deve
envolver o coletivo da escola, para que todos (direcao, equipe pedagdgica, pais,
alunos) assumam seus papéis e se concretize um trabalho pedagdgico relevante
para a formacao dos alunos.
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DIRETRIZES CURRICULARES DE HISTORIA

Para estudar o passado de um povo, de uma instituiciao, de
uma classe, nao basta aceitar ao pé da letra tudo quanto
nos deixou a simples tradicao escrita. E preciso fazer falar
a multiddo imensa dos figurantes mudos que enchem o
panorama da Histéria e sao muitas vezes mais interessantes e
mais importantes do que os outros, os que apenas escrevem

a Histéria.

Sérgio Buarque de Holanda
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m DIMENSAO HISTORICA DA DISCIPLINA

Por meio destas Diretrizes Curriculares para o ensino de Histéria na Educacao
Basica, busca-se despertar reflexoes a respeito de aspectos politicos, econdmicos,
culturais, sociais, e das relacbes entre o ensino da disciplina e a producao do
conhecimento historico.

O ensino de Histoéria pode ser analisado sob duas perspectivas: uma que o
compreende a servico dos interesses do Estado ou do poder institucional; e outra
que privilegia as contradicoes entre a Historia apresentada nos curriculos e nos
livros didaticos e a histdria ensinada na cultura escolar.

Nestas Diretrizes, propoe-se analisar o ensino de Histéria, principalmente no
periodo da década de 1970 até os dias atuais, a partir das tensoes identificadas
entre as propostas curriculares e a producao historiografica inserida nas praticas
escolares. Para tanto, serdao destacadas as permanéncias, mudancas e rupturas
ocorridas no ensino de Historia e suas contradicdes frente a ciéncia de referéncia.
Tais analises tém por finalidade fazer a critica ao ensino de Histéria que se quer
superar e propor Diretrizes Curriculares para essa disciplina na Educacao Basica da
Rede Publica Estadual.

AHistoria passou a existir como disciplina escolar com a criagcao do Colégio Pedro
Il, em 1837. No mesmo ano, foi criado o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro
(IHGB), que instituiu a Histéria como disciplina académica. Alguns professores do
Colégio Pedro Il faziam parte do IHGB e construiram os programas escolares, os
manuais didaticos e as orientagdes dos conteudos que seriam ensinados.

Essas producbdes foram elaboradas sob influéncia da Histéria metoédica e do
positivismo', caracterizadas, em linhas gerais, por uma racionalidade histérica
orientada pela linearidade dos fatos, pelo uso restrito dos documentos oficiais
como fonte e verdade histérica e, por fim, pela perspectiva da valorizacao politica
dos herois.

A narrativa histérica produzida justificava o modelo de nacao brasileira, vista
como extensao da Histéria da Europa Ocidental. Propunha uma nacionalidade
expressa na sintese das racas branca, indigena e negra, com o predominio da
ideologia do branqueamento. Nesse modelo conservador de sociedade, o curriculo
oficial de Histéria tinha como objetivo legitimar os valores aristocraticos, no qual
o processo historico conduzido por lideres excluia a possibilidade das pessoas
comuns serem entendidas como sujeitos historicos.

Este modelo de ensino de Histéria foi mantido no inicio da Republica (1889),
e o Colégio Pedro Il continuava a ter o papel de referéncia para a organizacao

Sobre as caracteristicas da histéria metddica e o positivismo, ver os Fundamentos Teérico-Metodoldgicos destas Diretrizes
Curriculares.
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educacional brasileira. Em 1901, o corpo docente alterou o curriculo do colégio e
propds que a Histdéria do Brasil passasse a compor a cadeira de Histéria Universal.
Nessa nova configuracao, o contetudo de Histéria do Brasil ficou relegado a um
espacgo restrito do curriculo, que, devido a sua extensao, dificilmente era tratado
pelos professores nas aulas de Histdria. Assim mantinha-se a producao do modelo
de nacao brasileira mencionado anteriormente.

O retorno da Histéria do Brasil nos curriculos escolares deu-se apenas no
periodo autoritario do governo de Getulio Vargas, vinculado ao projeto politico
nacionalista do Estado Novo (1937-1945), e se ocupava em reforcar o carater
moral e civico dos conteudos escolares.

Desde o inicio da década de 1930, porém, debates tedricos sobre a inclusao
da disciplina de Estudos Sociais na escola foram incentivados pelo recém-
criado Ministério da Educacao e Cultura. As experiéncias norte-americanas na
organizacao dessa disciplina passaram a fazer parte dos debates educacionais
trazidos pela Escola Nova?. Para dar viabilidade a insercao dessa disciplina nos
curriculos escolares, Anisio Spinola Teixeira (1900-1971), responsavel pela Diretoria
de Instrucao Publica do Distrito Federal e intelectual da Escola Nova, publicou
uma proposta de Estudos Sociais para a escola elementar em 1934, denominada
Programa de Ciéncias Sociais. Contudo, essa proposta nao chegou a ser instituida
no Brasil dos anos 1930 e 1940.

Na década de 1950, em continuidade a essa proposta, foi instituido o Programa
de Assisténcia Brasileiro-Americano ao Ensino Elementar (PABAEE), resultado
do convénio entre os governos Federal de Minas Gerais e estadunidense, para
instituir o ensino de Estudos Sociais. A proposta se efetivava com investimentos
na formacao dos professores da Escola Normal Primaria, na producao de materiais
didaticos e na publicacao dos trabalhos desenvolvidos nas escolas primarias
de Minas Gerais. Essas experiéncias serviram como referéncia para a posterior
instituicdo dos Estudos Sociais no Ensino de Primeiro Grau, por forca da Lei n.
5.692, de 1971.

Durante o regime militar, a partir de 1964, o ensino de Historia manteve seu
carater estritamente politico, pautado no estudo de fontes oficiais e narrado
apenas do ponto de vista factual. Mantiveram-se os grandes herdis como sujeitos
da Histdria narrada, exemplos a serem seguidos e nao contestados pelas novas
geracoes. Modelo da ordem estabelecida, de uma sociedade hierarquizada e
nacionalista, o ensino nao tinha espaco para analise critica e interpretacoes dos

2 A Escola Nova foi a corrente educacional que melhor sistematizou as pedagogias nao-diretivas, as quais se caracterizavam pela
valorizagdo de praticas em que o aluno controlaria por si o seu processo de aprendizagem, de modo que o professor seria somente
um mediador ndo-diretivo deste processo. Em termos cognitivos, a Escola Nova tendia a dar relevo a énfase no desenvolvimento
do intelecto e na capacidade de julgamento do aluno, em detrimento da memorizacdo dos contelidos. Anisio Teixeira foi um dos
grandes divulgadores dos pressupostos do movimento da Escola Nova no Brasil.
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fatos, masobjetivavaformarindividuos que aceitassem evalorizassemaorganizacao
da patria. O Estado figurava como o principal sujeito histoérico, responsavel pelos
grandes feitos da nacao, exemplificado nas obras dos governantes e das elites
condutoras do pais.

Naquele contexto, o Estado realizou um amplo programa de reorganizacao
educacional, com o propésito de ampliar o controle sobre as instituicoes escolares,
tendo em vista a legitimacao dos interesses politico-ideolégicos do regime e o
necessario controle dos espacos e de setores da sociedade que se opunham a
ordem estabelecida e/ou representavam alguma forma de resisténcia.

Ao mesmo tempo em que grupos de intelectuais e varios setores da sociedade
brasileira apresentavam resisténcia no periodo ditatorial, havia uma parcela da
classe média que defendia o regime pelo avanco econémico do pais, o qual a
beneficiava. Essas tensdes também eram percebidas no espaco escolar por meio
do siléncio de alguns professores e pela fala de outros — que denunciavam o regime
por cercear os direitos humanos e a liberdade de expressao.

Ainda no regime militar, a partir da Lei n. 5692/71, o Estado organizou
o Primeiro Grau de oito anos e o Segundo Grau profissionalizante. O ensino
centrou-se numa formacao tecnicista, voltada a preparacao de mao-de-obra para
o mercado de trabalho. Em decorréncia dessa énfase no curriculo, as disciplinas
da area de ciéncias humanas passaram a ser tratadas de modo pragmatico, na
medida em que assumiam o papel de legitimar, por meio da escola, o modelo de
nacao vigente junto as novas geracoes. No entanto, na configuracao curricular
definida pelo regime militar, as disciplinas da area de ciéncias humanas perderam
espaco nos curriculos.

No Primeiro Grau, as disciplinas de Historia e Geografia foram condensadas
como area de Estudos Sociais, dividindo ainda a carga horaria para o ensino de
Educacao Moral e Civica (EMC). No Segundo Grau, a carga horaria de Historia foi
reduzida e a disciplina de Organizacao Social e Politica Brasileira (OSPB) passou
a compor o curriculo. O esvaziamento da disciplina de Historia deu-se também
devido a proliferacao de cursos de licenciatura curta em Estudos Sociais, que
abreviavam e tornavam polivalente a formacao inicial, seguida da simplificacao de
conteudos cientificos.

Com a adocao dessas medidas, o Estado objetivava exercer maior controle
ideoldgico sobre o corpo docente, porque retirava o instrumental intelectual
politizador e centrava a formacao numa pratica pedagdgica pautada na transmissao
de conteldos selecionados e sedimentada pelos livros e manuais didaticos.

O ensino de Historia tinha como prioridade ajustar o aluno ao cumprimento dos
seus deveres patridticos e privilegiava nocoes e conceitos basicos para adapta-los a
realidade. A Histéria continuava tratada de modo linear, cronolégico e harmoénico,
conduzida pelos herdis em busca de um ideal de progresso de nacao.
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Na década de 1970, o ensino dessa disciplina era predominantemente
tradicional, tanto pela valorizacao de alguns personagens como sujeitos da
Historia e de sua atuacao em fatos politicos quanto pela abordagem dos contetdos
histéricos de forma factual e linear, formal e abstrato, sem relacao com a vida do
aluno. A pratica do professor era marcada por aulas expositivas, a partir das quais
cabia aos alunos a memorizacao e repeticao do que era ensinado como verdade.

Nesse contexto, o ensino distanciou-se da producao historiografica académica,
envolvida em discussoes a respeito de objetos, fontes, métodos, concepcdes e
referenciais tedricos da ciéncia histérica. A aproximagao entre a Educacao Basica e
a Superior foi retomada apenas a partir da década de 1980, com o fim da ditadura
militar e o inicio do processo de redemocratizacao da sociedade brasileira.

O ensino de Estudos Sociais foi radicalmente contestado no inicio dos anos
1980, tanto pela academia quanto pela sociedade organizada, sobretudo pela
Associacao Nacional dos Professores Universitarios de Histéria (ANPUH). Esses
segmentos sociais defendiam o retorno da disciplina de Histéria como condicao
para que houvesse maior aproximacao entre a investigagao historica e o universo
da sala de aula.

Posteriormente, na segunda metade da década de 1980 e no inicio dos
anos 1990, cresceram os debates em torno das reformas democraticas na area
educacional, processo que repercutiu nas novas propostas de ensino de Historia.
Essa discussao entre educadores e outros setores da sociedade foi resultado
da restauracao das liberdades individuais e coletivas no pais. Isso levou tanto a
producao diferenciada de materiais didaticos e paradidaticos quanto a elaboracao
de novas propostas curriculares, em varios Estados. A producao de livros didaticos
e paradidaticos procurou incorporar novas historiografias e, em alguns casos,
chegou a ditar o curriculo.

No Parana, houve também uma tentativa de aproximar a producao académica
de Historia ao ensino desta disciplina no Primeiro Grau, fundamentada na
pedagogia historico-critica, por meio do Curriculo Basico para a Escola Publica do
Estado do Parana (1990). Essa proposta de renovacao tinha como pressuposto a
historiografia social, pautada no materialismo histérico dialético, e indicava alguns
elementos da Nova Historia.

A opcao tedrica do Curriculo Basico, coerente com o contexto de
redemocratizacao politica do Brasil, valorizava as acoes dos sujeitos, em relacao
as estruturas em mudanca, que demarcam o processo histérico das sociedades e
incluia, entre os conteddos da 5.2 série, 0 estudo da producao do conhecimento
histoérico, das fontes e das temporalidades.

A proposta confrontou o esvaziamento de conteldos até entao presente no
ensino de Estudos Sociais no Primeiro Grau, assim como procurou ser contraria,
em seus pressupostos tedricos, ao ensino de uma racionalidade historica linear;
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ou seja, eurocéntrico, factual, heroico e cronolégico, pautado na memorizacao, na
realizacao de exercicios de fixacao e no direcionamento dos livros didaticos.

Por sua vez, o documento Reestruturacao do Ensino de Seqgundo Grau no Parana
(1990), também fundamentado na pedagogia histérico-critica dos conteudos,
apresentava uma proposta curricular de Historia que apontava a organizacao dos
conteudos, a partir do estudo da formacao do capitalismo no mundo ocidental e
a insercao do Brasil nesse quadro pela retomada da historiografia social ligada ao
materialismo historico dialético.

Apesar do avanco das propostas naquele contexto historico, os documentos
apresentaram limitacdes, principalmente devido a definicdo de uma listagem de
conteudos que se contrapunha, em varios aspectos, a proposta apresentada nos
pressupostos tedricos e metodoldgicos.

Para o Primeiro Grau, o conteudo foi dividido em dois blocos distintos: Historia
do Brasil e Historia Geral. A Histéria do Parana e da América Latina apareciam como
estudos de caso, descolados dos grandes blocos de conteddos. Eram apresentadas
com pouca relevancia nos contextos estudados. Essa forma de organizagao
curricular demonstrava a dificuldade da proposta em romper a visao eurocéntrica
da Histéria. Exemplo disso foi o uso de termos como comunidades primitivas para
designar os grupos indigenas, o que desconsiderava a abordagem antropoloégica
da diversidade cultural e do processo histérico dessas comunidades.

No encaminhamento metodoldgico, o Curriculo Basico indicou o trabalho
didatico com outras linguagens da Historia, sem tecer orientagbes para sua
realizacdo; indicou a importancia do trabalho com os contetdos significativos,
mas nao os esclareceu adequadamente nem os relacionou de modo efetivo aos
conteudos propostos. Por fim, tendeu a uma supervalorizacao dos conteddos em
detrimento dos temas, sub-temas que tinham como orientacbes as formacoes
sociais do processo historico.

Apesar de apresentarem referéncias de autores da historia cultural, os
documentos curriculares para o Primeiro e Segundo Graus nao superaram a
racionalidade historica linear e cronoldgica na abordagem politico-econ6mica da
disciplina, o que dificultava a insercao de uma perspectiva cultural no tratamento
dos conteudos.

Aauséncia de oferta de formacao continuada dificultou aimplementacao dessas
propostas para o ensino de Histéria, pois, desde os anos de 1970, os professores
ministravam aulas de Estudos Sociais, Organizacao Social e Politica do Brasil,
Educacdo Moral e Civica. Devido a isso, estavam afastados da especificidade do
conhecimento histérico. A orientacao para que essas propostas fossem adotadas
simultaneamente em todas as séries desconsiderou a necessidade de discussoes
tedrico-metodoldgicas, o que limitou sua compreensao. Além disso, os governos
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gue se seguiram deram pouca énfase a implementacao dos curriculos de Primeiro
e Segundo Graus.

Os problemas entao identificados tiveram implicacoes significativas para o
curriculo de Historia da Rede Publica Estadual. Destaca-se que, devido a pouca
apropriacao do Curriculo Basico no ensino da disciplina, o professor se viu na
iminéncia de submeter-se aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e a
orientacao dos livros didaticos.

Durante as reformas educacionais da década de 1990, o Ministério da Educacao
divulgou, entre osanos de 1997 e 1999, os PCN para o Ensino Fundamental e Médio.
Os PCN para o Ensino Médio organizaram o curriculo por areas do conhecimento
e a disciplina de Histéria fazia parte das Ciéncias Humanas e suas tecnologias
juntamente com as disciplinas de Geografia, Sociologia e Filosofia. No Ensino
Fundamental, os PCN apresentaram as disciplinas como areas do conhecimento, e
a Historia foi mantida em sua especificidade, integrada as demais pelos chamados
Temas Transversais.

O Estado do Parana incorporou, no final da década de 1990, os Parametros
Curriculares Nacionais como referéncia para a organizacao curricular da Rede
Publica Estadual. Tal implementacao se deu de modo autoritario, apesar de
ser garantida na LDB/96 a autonomia das escolas para elaborar suas propostas
curriculares.

Os PCN foram referéncias para os programas educacionais, os procedimentos
de avaliacdo institucionais destinados ao Ensino Fundamental (Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacao Basica — SAEB) e ao Ensino Médio (Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM), bem como para a definicao de critérios para a selecao do
livro didatico (Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD).

Nos PCN, a disciplina de Historia foi apresentada de forma pragmatica, com
a funcao de resolver problemas imediatos e proximos ao aluno. Ressaltou-se a
relacdo que o conhecimento deve ter com a vivéncia do educando, sobretudo no
contexto do trabalho e do exercicio da cidadania. Essa perspectiva abriu espaco
para uma visao presentista da Histéria, porque nao se ocupava em contextualizar
os periodos histéricos estudados. Além disso, muitos conceitos referenciais da
disciplina foram preteridos em nome da aquisicao de competéncias.

Apesar dos PCN proporem uma valorizacdo do ensino humanistico, a
preocupacao maior era de preparar o individuo para o mercado de trabalho, cada
vez mais competitivo e tecnoldgico, principalmente no Ensino Médio.

Para atender a essa demanda do mercado, a area de Ciéncias Humanas perdeu
espaco no curriculo. Essa situacao repercutiu na Rede Publica Estadual do Parana
com a reducao da carga horaria da disciplina de Histéria por causa da aprovacao
da Deliberacao 14/99, pelo Conselho Estadual da Educacao, que dividiu a carga
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horaria da matriz curricular em base nacional comum (75%) e parte diversificada
(25%).

A implementacdao dos PCN na Rede Publica Estadual ofereceu pouca
oportunidade de formacao continuada aos professores de Historia. Os cursos foram
reduzidos a um encontro anual e ocorriam em conjunto com outras disciplinas da
area de humanas, com poucas vagas disponiveis nos chamados Seminarios da
Area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Os PCN do Ensino Fundamental, entretanto, apresentavam alguns aspectos
positivos, quais sejam: um histérico da disciplina no Brasil; a historiografia
sugerida era atualizada; e houve uma tentativa de aproximagao entre o ensino
e a pesquisa em Historia. Uma nova racionalidade nao-linear pautada em novas
temporalidades, novos objetos, novas perspectivas, novas metodologias presentes
na discussao académica foram incorporadas ao documento, tais como: tempo,
memoria, fontes historicas, patrimoénio histérico, bem como o incentivo a pesquisa
e a diversificacao de metodologias de ensino, de modo que estimulou a superacao
do ensino de uma racionalidade linear.

Por outro lado, com base em contelddos conceituais, atitudinais e
procedimentais, os PCN do Ensino Fundamental privilegiaram uma abordagem
psicolégica e socioldégica dos conteldos; minimizaram a andlise do objeto de
estudos da disciplina e do pensamento critico; e propuseram uma articulacao
dos conteudos aos elementos psicolégicos, a historiografia atual e ao contexto
vivido pelos alunos. A complexidade da proposta dificultou uma apropriacdo
mais efetiva pelos professores. No entanto, sua insercao no ambito escolar foi
favorecida pela adocao dos livros didaticos que, para serem aprovados pelo PNLD,
deveriam adequar-se aos fundamentos tedrico-metodolégicos dos PCN.

No Ensino Médio, a articulacao entre os conteddos propostos e as competéncias
apresentadas nos PCN remetia a uma abordagem funcionalista, pragmatica e
presentista dos conteudos de Histéria. A relacao entre o saber e os principios
propostos pela Unesco (aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a conviver
e aprender a ser), ao lado de uma referéncia cognitivista e psicoldgica, nao se
conectava a historiografia proposta como base teérica da disciplina. Além disso, a
contextualizacao proposta para o ensino de Histoéria vinculava-se, principalmente,
as preocupacdes do mercado de trabalho.

Esse conjunto de fatores marcou o curriculo de Histéria na rede publica
Estadual até o ano de 2002. No ano seguinte, iniciou-se uma discussao coletiva
envolvendo professores da rede estadual, com o objetivo de elaborar novas
Diretrizes Curriculares Estaduais para o ensino de Historia.

Sob uma perspectiva deinclusao social, estas Diretrizes consideram a diversidade
cultural e a meméria paranaenses, de modo que buscam contemplar demandas
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em que também se situam os movimentos sociais organizados e destacam os
seguintes aspectos:
* 0o cumprimento da Lei n. 13.381/01, que torna obrigatério, no Ensino
Fundamental e Médio da Rede Publica Estadual, os conteddos de Histéria do
Parana;
* 0 cumprimento da Lei n. 10.639/03, que inclui no curriculo oficial a
obrigatoriedade da Histéria e Cultura Afro-Brasileira, sequidas das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao das relacoes étnico-raciais e para o |
ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana; \
* 0 cumprimento da Lei n. 11.645/08, que inclui no curriculo oficial a |
obrigatoriedade do ensino da historia e cultura dos povos indigenas do Brasil.

A analise histérica da disciplina e as novas demandas sociais para o ensino de ‘
Historia se apresentam como indicativos para estas Diretrizes Curriculares, visto
gue possibilitam reflexdes a respeito dos contextos histéricos em que os saberes
foram produzidos e repercutiram na organizacao do curriculo da disciplina.

Neste documento, a organizacao do curriculo para o ensino de Histéria tem
como referéncia os Conteudos Estruturantes, entendidos como conhecimentos
gue aproximam e organizam os campos da Historia e seus objetos. Os Conteudos
Estruturantes relacoes de trabalho, relacdes de poder e relacdes culturais podem
ser identificados no processo historico da constituicao da disciplina e no referencial
tedrico que sustenta a investigacao histérica em uma nova racionalidade nao-
linear e tematica.

n FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOLOGICOS

Na concepcao de Histéria, que sera explicitada nestas Diretrizes, as verdades |
prontas e definitivas ndao tém lugar, porque o trabalho pedagégico na disciplina |
deve dialogar com varias vertentes tanto quanto recusar o ensino de Histéria
marcado pelo dogmatismo e pela ortodoxia. |

Do mesmo modo, sao rechacadas as produgoes historiograficas que afirmam |
nao existir objetividade possivel em Histéria, e consideram todas as afirmativas
igualmente validas. Destaca-se que 0s consensos minimos construidos no |
debate entre as vertentes tedricas nao expressam meras opinides, mas implicam
fundamentos do conhecimento histérico que se tornam referenciais nestas
Diretrizes.

Os critérios de validade do conhecimento histérico na academia e
nos curriculos escolares tem sido problematizados e organizados por alguns
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intelectuais, dentre os quais, destaca-se o historiador alemao Jorn Rusen, o qual
propoe uma matriz disciplinar da Histéria para que se compreenda a organizacao
do pensamento historico dos sujeitos. O professor, ao entender como se da esta
organizacao do pensamento histérico, podera encaminhar suas aulas de maneira
que o aprendizado seja significativo para os estudantes.
Diante disto, Riisen, (2001, p. 30-36) propoe alguns elementos intercambiantes
gue devem ser observados na constituicao do pensamento histérico, quais sejam:
* aobservacao de que as necessidades dos sujeitos na sua vida cotidiana em
sua pratica social estao ligadas com a orientacao no tempo. Essas necessidades
fazem com que os sujeitos busquem no passado respostas para questoes do
presente. Portanto, fica claro que os sujeitos fazem relacao passado/presente
o tempo todo em sua vida cotidiana;
* as teorias utilizadas pelo historiador instituem uma racionalidade para
a relacao passado/presente que os sujeitos ja trazem na sua vida pratica
cotidiana. Essas teorias acabam estabelecendo critérios de sentido para essa
pratica social. Esses critérios de sentidos sao chamados de ideias historicas;
* 0s métodos e técnicas de investigacao do historiador produzem
fundamentacodes especificas relativas as pesquisas ligadas ao modo como as
ideias historicas sao concebidas a partir de critérios de verificacao, classificacao
e confrontacao cientifica dos documentos;
* as finalidades de orientacao da pratica social dos sujeitos retomam as
interpretacoes das necessidades de orientacao no tempo, a partir de teorias e
métodos historiograficos apresentados;
* essas finalidades se expressam e realizam sob a forma de narrativas
historicas.

A partir dessa matriz disciplinar, a Histéria tem como objeto de estudo os
processos histéricos relativos as acoes e as relacdes humanas praticadas no
tempo, bem como a respectiva significacdo atribuida pelos sujeitos, tendo ou
nao consciéncia dessas acoes. As relacoes humanas produzidas por essas acoes
podem ser definidas como estruturas socio-histéricas, ou seja, sao as formas de
agir, pensar, sentir, representar, imaginar, instituir e de se relacionar social, cultural
e politicamente.

As relacoes humanas determinam os limites e as possibilidades das acoes dos
sujeitos de modo a demarcar como estes podem transformar constantemente as
estruturas sécio-histéricas. Mesmo condicionadas, as acdes dos sujeitos permitem
espacos para escolhas e projetos de futuro. A investigacao histérica voltada para
descoberta das relacoes humanas busca compreender e interpretar os sentidos
gue os sujeitos atribuem as suas acoes.
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Os processos historicos, entao, nao podem ser entendidos como uma sucessao
de fatos na ordem de causa e consequéncia. Segundo o historiador Christopher
Lloyd (1995), os processos histéricos estao articulados em determinadas relagoes
causais. Os acontecimentos construidos pelas acbes e sentidos humanos, em
determinado local e tempo, produzem relagdes humanas, que ensejam um espaco
de atividade relativo aos acontecimentos histoéricos. Isso ocorre de forma nao-
linear, em acoes que produzem outras relacoes, as quais também constroem novas
acoes. Assim, os processos histéricos sao marcados pela complexidade causal; isto
é, fatos distintos produzem novas relacdes, enquanto relagoes distintas convergem
para novos acontecimentos historicos.

A producao do conhecimento, pelo historiador, requer um método especifico,
baseado na explicacao e interpretacao de fatos do passado. Construida a partir
dos documentos e da experiéncia do historiador, a problematizacao produz uma
narrativa histérica que tem como desafio contemplar a diversidade das experiéncias
sociais, culturais e politicas dos sujeitos e suas relacoes.

Fenbmenos, processos, acontecimentos, relacbes ou sujeitos podem ser
analisados a partir do conhecimento histérico construido. Ao confrontar ou
comparardocumentos entre sie com o contexto social e tedrico que os constituiram,
a producao do conhecimento propicia validar, refutar ou complementar a producao
historiografica existente. Como resultado, pode ainda contribuir para rever teorias,
metodologias e técnicas na abordagem do objeto de estudo historiografico.

A finalidade da Histéria é a busca da superacdo das caréncias humanas?
fundamentada por meio de um conhecimento constituido por interpretacoes
histéricas. Essas interpretacdes sao compostas por teorias que diagnosticam as
necessidades dos sujeitos historicos e propdem agdes no presente e projetos de
futuro. Ja a finalidade do ensino de Histéria é a formacao de um pensamento
histérico a partir da producao do conhecimento. Esse conhecimento é provisorio,
configurado pela consciéncia histérica dos sujeitos.

Entretanto, provisoriedade naosignifica relativismo tedrico, mas sim que existem
varias explicacoes e interpretacdes para um mesmo fato. Algumas sdo mais aceitas
historiograficamente, de modo que sao constituidas pelo estado atual da ciéncia
histérica em relacao ao seu objeto e ao seu método. Com isso, outro aspecto
fundamental da provisoriedade historica é que as explicagdes e interpretacoes
sobre determinado processo histérico também se modificam temporalmente, ou
seja, os diferentes contextos espago-temporais das diversas sociedades produzem
suas proprias concepcdes de Histéria. De fato, o conhecimento histérico possui

3 Entende-se por caréncias humanas os mecanismos de exclusao social e de desrespeito aos direitos humanos ligados a vida, a
participacdo politica, ao trabalho, a terra. Essas caréncias devem ser superadas pelas agdes conscientes dos sujeitos histéricos.
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formas diferentes de explicar seu objeto de investigacao, a partir das experiéncias
dos sujeitos e do contexto em que vivem.

E o caso das correntes historiograficas apresentadas nestas Diretrizes
Curriculares, as quais dialogam entre si e trazem grandes contribuicoes para a
formacdo de um pensamento histérico pautado em uma nova racionalidade
histérica: a Nova Historia, Nova Historia Cultural e a Nova Esquerda Inglesa.

2.1 CONTRI!BUI(;OES DAS CORRENTES HISTORIOGRAFICAS PARA
A FORMACAO DO PENSAMENTO HISTORICO

Todas as correntes historiograficas apresentadas nestas Diretrizes Curriculares
sao estruturadas por meio da matriz disciplinar da Historia proposta por Rusen.

Para compreender as mudancgas nas formas de pensar historicamente trazidas
por essas novas correntes, € necessario indicar algumas caracteristicas das
historiografias que elas combatem, entre elas: a metddica e a positivista, que
constituiram a maneira de pensar historicamente, tipica do ocidente no século
XIX. Elas foram sistematizadas pelo historiador prussiano Leopold von Ranke
(1795-1886) e, posteriormente pelos historiadores franceses Charles Seignobos
(1854-1942) e Charles-Victor Langlois (1863-1929) .

Essas historiografias tinham como finalidade construir uma identidade nacional
relacionada a uma histéria que apresentava uma temporalidade Unica e universal
baseada nas ideias de progresso ou de desenvolvimento continuo da humanidade.
Possuiam, portanto, uma racionalidade historica linear.

Segundo Schmidt e Cainelli (2004), essas correntes historiograficas amparavam-
se nos estudos dos fatos, na neutralidade do historiador e na explicacao historica.
Tal explicacao, porém, reduzia-se aos fatos politicos e a histéria como produto da
acao de herois. A historia era considerada uma ciéncia que estudava exclusivamente
o passado.

Qual foi, entao, a contribuicao da histéria metddica e positivista para o
pensamento histérico moderno? Foi a introducao de um método historiografico
racional de critica das fontes e de sua sistematizacdo em uma narrativa histérica
objetiva.

Contudo, esse método também apresentava seus limites. Dentre eles, estava a
ideia de que a objetividade é confundida com neutralidade, ou seja, o historiador
deveria se despir de toda a subjetividade e de toda a reflexdo tedrica, o que
inviabilizaria uma concepcao critica dos proprios acontecimentos narrados.

Além disso, essa historiografia caia em uma racionalidade linear que acabou por
justificar a historia oficial eurocéntrica. Nessa racionalidade linear era impossivel a
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analise das multiplas temporalidades produzidas por todos os sujeitos que nao se
encaixavam nessa forma de racionalizar os processos histoéricos.

A inclusdo desses novos sujeitos com suas respectivas temporalidades
e perspectivas na formacao do pensamento historico s6 era possivel com a
introducdo de novas fontes e novas formas de explicar a realidade. E isso que as
novas correntes historiograficas do século XX trazem a tona.

As correntes historiograficas Nova Histéria, Nova Historia Cultural e Nova
Esquerda Inglesa se desenvolveram, especialmente, na segunda metade do
século XX e propuseram, de uma forma mais radical, a construcao de uma nova
racionalidade nao-linear do pensamento histérico sem eliminar as necessarias
contribuicdes da antiga racionalidade.

2.1.1 As contribuicoes da Nova Historia

A Nova Historia, a partir dos anos de 1960, ganha novos contornos no contexto
conturbado dessa década, influenciada pelos acontecimentos de maio de 1968,
em Paris, da Primavera de Praga, dos movimentos feministas, pelas lutas contra as
desigualdades raciais nos Estados Unidos da América, entre outros.

A publicacao do artigo do historiador francés Jacques Le Goff, As mentalidades —
uma Historia ambigua (1974) tornou-se um marco no pensamento historiografico.
Dois anos depois, em 1976, esse artigo foi traduzido no Brasil, no livro denominado
Histdria, organizado em trés volumes dedicados, respectivamente, as novas
abordagens, aos novos problemas e aos novos objetos.

A nocao de mentalidades se referia aos modos de pensar e de se comportar
dos sujeitos em determinadas épocas e locais. A mentalidade geralmente se
articulava a uma temporalidade de longa duragao em relacao aos acontecimentos.
O seu método se fundamentava em uma abordagem serial das fontes, ou seja, os
historiadores problematizavam e seriavam um conjunto imenso de documentos
produzidos por uma sociedade num periodo de longa duracao.

A partir desta seriacao, os historiadores decifravam e analisavam as grandes
estruturas sociais, econdmicas ou culturais e as suas respectivas relacdes e
transformacdes, construindo, assim, grandes contextos espaco-temporais
para a demarcacao de seus multiplos objetos. Dentre esses objetos, podem ser
incluidas instituicoes como a familia, as profissdes, fen6menos como a morte, os
sentimentos, os imaginarios, organizacoes sociais como vilas, cidades e regioes.
Para aborda-los, os historiadores seriavam novos conjuntos de documentos como
objetos arqueoldgicos, imagens, registros oficiais e ndo-oficiais, tabelas, graficos,
registros orais entre outros.
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Rapidamente, a Nova Histéria agregou inumeros adeptos dentro e fora da
Franca e alavancou, com suas publicacbes, um promissor mercado editorial, ja
estruturado pela geracao anterior dos Annales®.

Segundo Cardoso; Vainfas (1997), surgiram trés variantes da Histéria das
mentalidades:

* primeira: ligada a tradicao dos Annales, tanto no que Lucien Febvre chamava
de utensilagem mental quanto no estudo do mental e do comportamento
coletivo articulado a totalidades explicativas, como faz Jacques Le Goff,

Georges Duby (1919-1996) e Emmanuel Le Roy Ladurie (1929); os dois ultimos

também transitavam pelo materialismo historico dialético;

e segunda: de cunho materialista histérico dialético, a exemplo de Michel

Vovelle, que articulava os conceitos de mentalidade e de ideologia de maneira

a valorizar a ruptura e a dialética entre o tempo longo e o acontecimento

“revolucionario”;

* terceira: desvinculada da discussao tedrica dos objetos e dedicada a
descricao e narracao de acontecimentos, era cética quanto a validade da
explicacao histoérica e a distincao entre as narrativas literarias e histéricas.

Na Nova Historia e em outras correntes historiograficas, logo surgiram
inimeras criticas ao relativismo da terceira variante da histéria das mentalidades
que, ao abrir o seu campo de investigacao, para aproximar-se de outras areas
do conhecimento, levou ao que Francois Dosse (1992, p. 251-259) chamou de
“historia em migalhas”, ou seja, houve um estilhacamento dos objetos, métodos
e abordagens do conhecimento histérico.

Contudo, quais foram as contribuicoes trazidas pela Nova Histéria para o
pensamento histérico moderno? A primeira contribuicao foi a abertura para novos
problemas, novas perspectivas tedricas e novos objetos desenvolvidos a partir das
propostas historiograficas das geracoes anteriores dos Annales.

Essa corrente também se contrapde a uma racionalidade histérica linear, com a
introducao de novas temporalidades ligadas as duracdes (curtas, médias e longas)
e a valorizacao das estruturas que determinam a acdo humana e suas relacoes,
bem como suas transformacoes. Isso permitiu a construcao de contextos espaco-
temporais que delimitam os objetos de estudo abordados sem levar em conta
uma linha do tempo sequencial e universal.

4 A Escola dos Annales foi estruturada em 1929 a partir da Revue des Annales d'histoire économique et sociales, a qual foi
fundada pelos historiadores franceses Marc Bloch (1886-1944) e Lucien Febvre (1878-1956) considerados pela historiografia
como a primeira geragdo dos Annales, que privilegiava investigacoes de carater econémico, social e cultural. A segunda geracao
foi capitaneada pelo historiador francés Fernand Braudel (1902-1985), o qual valorizou analises histéricas influenciadas por
perspectivas estruturalistas e geograficas na cultura, economia, sociedade e politica. A terceira geracao dos Annales é constituida
pelos investigadores que pertencem a corrente historiografica Nova Histéria francesa.
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Os limites desta historiografia estdo relacionados, primeiramente, a
desvalorizacao das investigacoes ligadas as acoes produzidas pelos sujeitos e as
suas respectivas significacoes historicas e o consequente abandono da analise das
estruturas politicas. Além disso, essa historiografia, ao criar grandes contextos
espago-temporais, acabou reforcando a divisdo quadripartite europeia. Outro
limite foi a fragmentacao dos objetos, métodos e perspectivas tedricas ligadas
ao pensamento historico com poucas tentativas de articulagao e organizacao de
sinteses entre a historia local e a histoéria global.

A partir dessas criticas, alguns historiadores migraram para a Nova Historia
Cultural, a qual foi o campo de investigacao resultante das tendéncias advindas
dos estudos do historiador italiano Carlo Ginzburg e do francés Roger Chartier.

2.1.2 As contribuicoes da Nova Historia Cultural

A Nova Histéria Cultural despontou na primeira metade da década de 1980,
a partir dos trabalhos reunidos pela historiadora Lynn Hunt, num livro composto
de ensaios originalmente apresentados no seminario Histdria Francesa: textos e
cultura, na Universidade da Califérnia, em Berkeley, em 1987.

Para Peter Burke (1992, p. 9-16), tanto a Nova Histéria Cultural como a Nova
Histéria da década de 1970 recorrem a palavra “nova” para distinguir estas
producoes historiograficas das formas anteriores. Por sua vez, a palavra “cultura” é
aplicada para diferencia-la da Historia intelectual, campo que abrange o conjunto
das formas de pensamento, antiga historia das ideias, e também da Histéria social.

Além do viés antropolégico e dos trabalhos do antropologo estadunidense
Clifford Geertz (1926-2006), as principais influéncias dessa corrente historiografica
sdo as contribui¢oes do filésofo da linguagem russo Mikhail Bakhtin (1895-1975),
do sociélogo alemao Norbert Elias (1897-1990), do filésofo francés Michel
Foucault (1926-1984) e do sociélogo francés Pierre Bourdieu (1930-2002).

Os quatro tedricos abriram perspectivas para que os historiadores culturais
passassem a adotar conceitos como: descricao densa, dialogismo, representacoes,
praticas culturais, descontinuidades culturais, rupturas, habitus, entre outros.
As influéncias dos tedricos citados e seus respectivos conceitos possibilitaram o
surgimento de tendéncias distintas no movimento da Nova Histoéria Cultural, entre
elas, as relacionadas ao historiador francés Roger Chartier (1945) e ao historiador
italiano Carlo Ginzburg (1939), respectivamente.

Segundo Cardoso; e Vainfas (1997), Roger Chartier expressa em sua producao,
desde a década de 1980, um afastamento em relacao a Histéria das mentalidades,
porque rejeita a preferéncia pela longa duracao, a valorizacao do quantitativismo,
a énfase no viés psicologizante, bem como critica a dicotomia entre cultura
popular e cultura erudita, em favor de uma nocao de cultura entendida como
pratica cultural.
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Ao propor um conceito de cultura como pratica, Chartier busca o pensamento
de Geertz e afirma que:

[...] o conceito de cultura [...] denota um padrao, transmitido historicamente, de significados
corporizados em simbolos, um sistema de concepcoes herdadas, expressas em formas simbdlicas,
por meio das quais os homens comunicam, perpetuam e desenvolvem o seu conhecimento e as
atitudes perante a vida (1987, p. 67).

Para Chartier, portanto, a cultura nao é situada nem acima nem abaixo das
relacbes econdmicas e sociais. “Todas as praticas sejam econdmicas ou culturais
dependem das representacoes utilizadas pelos individuos para darem sentido ao
seu mundo” (HUNT, 1995, p. 25).

Roger Chartier considera as categorias de representacao e apropriacao para
produzir o conhecimento historico. Arepresentacao é entendida como as diferentes
formas pelas quais as comunidades, a partir de suas diferencas sociais e culturais,
percebem e compreendem sua sociedade e a prépria Historia.

Por sua vez, a apropriacao “tem por objetivo uma Histéria social das
interpretacdes remetidas para as suas determinacdes fundamentais (que sao
sociais, institucionais e culturais) e inscritas nas praticas especificas que as
produzem” (CHARTIER, 1987, p. 26).

O historiador Carlo Ginzburg também abandonou a nocédo de mentalidade e
optou pelo conceitos de filtro cultural e de cultura popular. A partir de Mikhail
Bakhtin, Ginzburg criou a nocao de circularidade cultural, que se apresenta na sua
obra O queijo e os vermes (1976). Enquanto Bakhtin examinava a cultura popular
filtrada por um intelectual renascentista (Rabelais), Ginzburg realizou a operacao
inversa, por meio de um moleiro (Menocchio). A cultura oficial nessa concepcao é
filtrada pela cultura popular.

A contribuicao dessas obras esta na possibilidade de empreender a leitura de
uma cultura a partir de outra. A Nova Histéria Cultural se beneficiou de uma
leitura dialdgica de suas fontes, porque busca identificar as diferentes vozes nelas
presentes.

Ao se opor a ideia da Histéria como género literario, Ginzburg critica a
tendéncia relativista da Historia das mentalidades e propoe um método indiciario
gue insiste no rigor da pesquisa documental, baseado em provas factuais a partir
da decifracao dos indicios proporcionados pelos documentos.

Tal abordagem se concretiza na sua proposta de microanalise; ou seja, na
micro-histéria, que propdoe uma reavaliacdo da macro-histoéria, pela reducao da
escala de observacao do historiador, com recortes que valorizam sujeitos como
individuos, familias, comunidades que sofrem e enfrentam os condicionamentos
do processo histérico mais amplo.
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Quais foram, entao, as contribuicoes desta historiografia para a formacao
do pensamento historico? Uma delas foi a valorizacao das acdes e concepcoes
de mundo dos sujeitos das classes populares em seu contexto espaco-temporal.
Outra contribuicdo foi a introducdo de novas temporalidades nas formas de
constituicao do pensamento historico, a partir do momento em que novos e
multiplos sujeitos com seus respectivos pontos de vista foram introduzidos nas
analises historiograficas.

Com as abordagens propostas pela Nova Historia Cultural, como a micro-
histéria, a antropologia historica e a histéria do cotidiano, o passado vivido foi
interpretado como um tempo distinto do contexto do presente. Sustentou-se,
com isso, um procedimento metodolégico fundamental para a racionalidade
histérica nao-linear: a distincao entre o presente e o passado.

Ginzburg, como outros historiadores, analisa relagbes multiplas de
temporalidade, tais como as permanéncias e mudancas entre as experiéncias do
passado, as acOes e interpretacoes do presente, e as perspectivas de futuro dos
sujeitos.

A Historia, no ensino Fundamental e Médio, pode se beneficiar dessa corrente
historiografica, porque ela valoriza a diversificacdo de documentos, como imagens,
cancdes, objetos arqueoldgicos, entre outros, na construcao do conhecimento
histérico. Tal diversidade permite relagoes interdisciplinares com outras areas do
conhecimento.

A abordagem local e os conceitos de representacao, pratica cultural,
apropriacao, circularidade cultural e dialogismo possibilitam aos alunos e aos
professores tratarem esses documentos sob problematizacdes mais complexas
em relagao a racionalidade histérica linear. Desse modo, podem desenvolver uma
consciéncia histérica que leve em conta as diversas praticas culturais dos sujeitos,
sem o abandono do rigor do conhecimento histérico.

2.1.3 As contribuicdes da Nova Esquerda Inglesa

A Nova Esquerda Inglesa surgiu em 1956, com historiadores britanicos
vinculados ao Partido Comunista Inglés que, descontentes com o regime stalinista,
romperam com o partido e acabaram por influenciar fortemente a historiografia
britanica.

Nesse movimento, participaram Raymond Williams (1921-1988), Eric
Hobsbawm (1917), Christopher Hill (1912-2003), Perry Anderson (1938), Maurice
Dobb (1900-1976) e Edward Thompson (1923-1993), entre outros. Na década
de 1950, esses dissidentes do Partido Comunista Inglés passaram a reescrever
a Histéria britanica, de modo que contribuiram mais especificamente para os
estudos de Histdria Social. Alguns desses intelectuais fundaram a revista New Left
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Review, em 1959, para divulgar suas ideias a partir de uma releitura critica de
varios conceitos marxistas redefinindo estruturalmente o materialismo histérico
dialético.

Raymond Williams questionou como os marxistas ortodoxos e alguns
estruturalistas tratavam o conceito de cultura e também resgatou os estudos de
Mikhail Bakhtin, que define a linguagem como atividade social pratica resultante
de uma relacao social e dialdgica. A linguagem, vista pelo autor russo, é o didlogo
entre a experiéncia ativa em constante mudanca, com a ideia de que a consciéncia
é social; ou seja, é entendida como processo dialético e dialégico.

A concepcao de hegemonia proposta pelo filésofo italiano Anténio Gramsci
(1891-1937) também foi resgatada por esses intelectuais. Gramsci afirmou que
a existéncia de um discurso ou pratica hegemonica de uma determinada classe
domina significados, valores, crencas e a impde a outras classes. Para ele, a
hegemonia produz também contra-hegemonias, de modo que a cultura deixa de
ser reflexo de uma determinada base, isto é, torna-se elemento constitutivo do
processo social.

A divisao entre superestrutura e infraestrutura, comum nos estudos
economicistas, foi superada pela Nova Esquerda Inglesa. De acordo com Barros
(2004), a cultura esta integrada aos modos de producao e nao é mero reflexo da
infraestrutura econdmica de uma sociedade. Isso significa que ha uma relacao
dialética entre a cultura e as estruturas sociais. Para Raymond Williams, a cultura
comum é relacional, ou seja, a cultura € comum a todos, no entanto, o acesso a
ela se da de forma diferenciada.

Outro conceito relevante para superacdo dos estudos economicistas é o
de experiéncia histoérica proposto por Edward P. Thompson ao apontar que as
tradicOes culturais ligadas as festas populares, a religiosidade, ao cotidiano das
classes trabalhadoras constituem historicamente a formacao dessas classes. Este
historiador defende que a experiéncia histérica se expressa na consciéncia social
dos sujeitos historicos.

Os historiadores dessa corrente consideram a subjetividade, as relagoes entre
as classes e a cultura. Defendem, ainda, que a consciéncia de classe se constréi nas
experiéncias cotidianas comuns, a partir das quais sao tratados os comportamentos,
valores, condutas, costumes e culturas.

O conceito de poder também é fundamental, em que a Nova Esquerda Inglesa
busca superar as visbes mecanicas e reducionistas da corrente tradicional marxista,
a qual prescrevia uma racionalidade histérica linear em direcdo a uma revolucao
inexoravel, e da Histéria metddica, calcada em fatos histéricos determinados e
aliados a figuras de herois. Os historiadores da Nova Esquerda Inglesa procuraram
analisar a concepcao de poder de forma a apresentar outros atores sociais e outros
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espacos de poder, o que ficou conhecido como a “histéria vista de baixo”.

A Nova Esquerda Inglesa elegeu os sujeitos da classe trabalhadora como
personagens centrais de seus estudos empiricos. Os conceitos de classe social e
de luta de classes, fundamentais no pensamento materialista histérico dialético,
foram ampliados por essa corrente, visto que seus estudos expandem a explicacao
histérica para além do aspecto econdmico. Os historiadores desta corrente adotam
conceitos materialistas sob uma nova perspectiva como, por exemplo, o de luta
de classes, que passou a reconhecé-la no interior de uma mesma classe e nao
somente entre as classes.

Quais foram as contribuicoes da Nova Esquerda Inglesa para a formacao do
pensamento historico e a constituicdo de uma nova racionalidade? Uma delas foi
a superacao da racionalidade histérica linear ligada ao marxismo classico pautada
na sucessdo dos modos de producio. E claro que o conceito relacionado aos
modos de producao continuou como um dos fundamentos dessa historiografia,
contudo passou a privilegiar as acoes dos multiplos sujeitos na construcao dessas
formacoes socio-historicas.

Com a introducao de novos sujeitos pertencentes as classes trabalhadoras e
novas temporalidades, novas formas de consciéncia passaram a ser incorporadas
pelas pesquisas historiograficas, tais como as ligadas aos costumes, as tradi¢oes
populares e as contra-hegemonias. Isso mesmo no interior de um modo de
producao hegemoénico como o capitalismo.

Os modelos tedricos propostos pelo materialismo histérico dialético foram
submetidos a uma critica radical articulada ao método empirico do confronto de
documentos e experiéncias historicas; confronto este que permitiu a elaboracao
de novas explicacOes e interpretacdes historicas relativas a especificidade de cada
formacao socio-histoérica. Os historiadores da Nova Esquerda Inglesa pautam seus
estudos na experiéncia do historiador, na sua dimensao social e investigativa, o
gue possibilita novos questionamentos sobre o passado, a partir dos quais tém
surgido novos métodos de pesquisa historica.

Outra contribuicdo importante desta corrente, assim como no marxismo
classico, é que ela continua a defender uma concepcao de Histéria entendida
como experiéncia do passado de homens e mulheres e sua relacao dialética com a
producao material, valorizando as possibilidades de luta e transformacao social e
a construcao de novos projetos de futuro.

A producao historiografica brasileira contemporanea esta relacionada com
as referéncias tedricas e metodoldgicas presentes nas correntes apresentadas
nestas Diretrizes. Contudo, deve-se considerar as especificidades do processo
histérico brasileiro e das fontes disponiveis para a investigacao historica. Por
exemplo, os historiadores brasileiros ligados aos estudos sobre a escravidao na
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América Portuguesa e Brasil Imperial utilizam principios teéricos e metodolégicos
correspondentes aos da Nova Esquerda Inglesa, as quais, por sua vez, tém como
principal objeto de pesquisa a constituicio do proletariado europeu e suas
manifestacoes culturais.

Entretanto, é preciso atentar para os limites e possibilidades dessas correntes
historiograficas; elas nao sao modelos explicativos. A historiografia brasileira
também se relaciona as tradicbes de pensamento nacionais, tais como as advindas
de Sérgio Buarque de Holanda (1902-1982), Gilberto Freyre (1900-1987), Caio
Prado Junior (1907-1990), Nelson Werneck Sodré (1911-1999) e Celso Furtado
(1920-2004), por exemplo. Existem, portanto, permanéncias e rupturas nas
relacbes entre a nova historiografia brasileira e essas tradicdes historiograficas.
Outro aspecto a ser levado em consideracao € que a valorizacao dos multiplos
sujeitos introduz temporalidades distintas das produzidas pelos europeus; as
fontes produzidas por esses sujeitos e suas respectivas perspectivas permitem
o surgimento de explicacOes e interpretacoes histérias distintas das europeias,
embora sejam relacionadas com elas.

A proposta delineada nestas Diretrizes Curriculares estabelece articulagoes
entre abordagens teérico-metodoldgicas distintas, resquardadas as diferencas e
até a oposicao entre elas, por entender que esse é um caminho possivel para o
ensino de Histoéria, porque possibilita aos alunos compreenderem as experiéncias
e os sentidos que os sujeitos dao a elas.

A macro-histoéria e a micro-histéria, por exemplo, sao abordagens que podem
ser combinadas. Uma Histéria das experiéncias ligadas a micro-histéria, tais como
o sofrimento e a miséria de uma localidade, de uma familia, de um individuo,
mostra pontos de vista e acdes de um determinado passado que permitem uma
reavaliacao dialética das explicacdes macro-historicas.

Quais seriam os critérios que fundamentam o ensino de Histéria a partir
dessa nova racionalidade historica apresentada nestas Diretrizes Curriculares? O
pesquisador alemao Jorn Rusen (1938) fornece algumas sélidas pontes tedrico-
metodolégicas que relacionam esse novo modo do pensamento histérico e a
aprendizagem da Histéria.

2.2 APRENDER HISTORIA A PARTIR DA PERSPECTIVA DA
FORMACAO DA CONSCIENCIA HISTORICA

Entende-se que a consciéncia histérica seja uma condicao da existéncia do
pensamento humano, pois sob essa perspectiva os sujeitos se constituem a partir
de suas relacoes sociais, em qualquer periodo e local do processo histoérico, ou
seja, a consciéncia historica é inerente a condicao humana em sua diversidade.
Em outras palavras, as experiéncias historicas dos sujeitos se expressam em suas
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consciéncias (THOMPSON, 1978).

Segundo o historiador Jorn Rusen (2001, p. 58), a consciéncia historica é o
conjunto “das operacbes mentais com as quais os homens interpretam sua
experiéncia” da mudanca temporal “de seu mundo e de si mesmos, de forma tal
que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”. E, portanto,
a “constituicao do sentido da experiéncia do tempo” expressa pela narrativa
histérica, ou seja,

[...] constitui-se mediante a operacao, genérica e elementar da vida pratica, do narrar, com o qual
os homens orientam seu agir e sofrer no tempo. Mediante a narrativa histérica, sao formuladas
representacoes da continuidade da evolucao temporal dos homens e de seu mundo, instituidoras
de identidade, por meio da memodria, e inseridas como determinacao de sentido no quadro de
orientacdo da vida pratica humana. [...] A narrativa histérica torna presente o passado, sempre em
uma consciéncia de tempo na qual o passado, presente e futuro formam uma unidade integrada,
mediante a qual, justamente, constitui-se a consciéncia histérica (RUSEN, 2001, p. 57, 65, 66-67).

O que é aprender Historia? Como aprender Histéria a partir dessa nova
racionalidade historica?

Segundo Rusen (2006, p. 16), a aprendizagem histérica é uma das dimensodes e
manifestagdes da consciéncia historica. Esta articulada ao modo como a experiéncia
do passado é vivenciada e interpretada de maneira a fornecer uma compreensao
do presente e a construir projetos de futuro.

O que significa se orientar no tempo a partir das multiplas experiéncias do
passado e expectativas de futuro, levando em conta a intencionalidade da acao
dos sujeitos no presente? Como fazer com que os alunos aprendam a interpretar a
Historia, construindo suas narrativas histéricas? Quais principios epistemoldgicos
possibilitam que esses sujeitos narrem a partir diversas temporalidades?

De acordo com a historiadora portuguesa Isabel Barca (2000), a aprendizagem
histérica se da quando os professores e alunos investigam as ideias historicas. Essas
podem ser tanto ideias substantivas da Histoéria, tais como os contetdos historicos
(Revolucao Francesa, escravidao na América portuguesa, democracia etc.), como
as categorias estruturais ligadas a epistemologia da Histéria (temporalidade,
explicacao, evidéncia, inferéncia, empatia, significancia, narrativas histoéricas etc.).
A narrativa historica € o principio organizador dessas ideias.

A partir delas, a aprendizagem histérica configura a capacidade dos jovens
se orientarem na vida e constituirem uma identidade a partir da alteridade. A
constituicao desta identidade se da na relagao com os multiplos sujeitos e suas
respectivas visdes de mundo e temporalidades em diversos contextos espaco-
temporais por meioda narrativa histérica. Entende-se que estaimplica que o passado
seja compreendido em relacao ao processo de constituicao das experiéncias sociais,
culturais e politicas do Outro, no dominio préprio do conhecimento histérico.
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A narrativa histérica é a forma de apresentacao desse conhecimento e se refere
a comunicacao entre os sujeitos. O narrar é um procedimento fundamental da
aprendizagem histérica como veremos mais adiante. Esta compreensao passa a
ter uma funcao de orientacao temporal na cultura contemporanea. Risen afirma
que, para a narrativa historica, é decisivo que a constituicao de sentido se vincule
a experiéncia do tempo de maneira que o passado possa tornar-se presente
no quadro cultural de orientacao da vida pratica contemporanea. Ao tornar-se
presente, o passado adquire o estatuto de “histéria” (2001, p. 155).

Narrar a Histéria é compreender o Outro no tempo. A narrativa histérica
constroéi-se por argumentos fundamentados em evidéncias. Para os alunos, esta
narrativa precisa ser plausivel. Nesse sentido, ele precisa propor um didlogo entre
as suas ideias historicas com as presentes nas narrativas dos historiadores, sendo
assim, percebe-se que a natureza da Histoéria é interpretativa. Diante disso, os
alunos devem conhecer a interpretacao do outro pela narrativa historica desse
sujeito. As narrativas dos estudantes sao constituidas pelas temporalidades e
intencionalidades especificas deles, a partir do didlogo com as narrativas dos
historiadores.

Para Rusen (2001, p. 50-51), as orientacdes e os métodos da pesquisa historica
sao distintos das orientacoes e dos métodos de ensino de Historia.

No ensino, considera-se o aprendizado de conceitos histéricos que explicam
os processos de mudanca da consciéncia histérica nos alunos, a qual pode ser
expressa de formas diferentes. De acordo com Risen (1993a, p. 69-81), existem
quatro tipos de consciéncia histoérica: tradicional, exemplar, critica e ontogenética®.

Esses tipos de consciéncia sao expressos por diferentes narrativas historicas
fundamentadas em quatro condicoes de orientacao intencional da vida pratica
dos sujeitos no tempo: afirmacao, regularidade, negacao e transformacao.

Esses tipos de consciéncia e narrativas coexistem no mundo contemporaneo
nas historiografias de referéncia e, também, na vida pratica dos sujeitos, seja nas
escolas, nos meios de comunicacdo, nos manuais didaticos, nas familias e nas
demais instituicoes, e sao, portanto, intercambiantes. Um mesmo sujeito historico,
dependendo do tema focalizado, pode apresentar mais de um tipo de consciéncia e
narrativas historicas como critérios para orientacao de suas experiéncias do tempo.

A partir da apropriacao do conceito de consciéncia histérica nestas Diretrizes,
busca-se analisar as implicagoes das opcoes tedrico-metodoldgicas para o ensino
da Histéria na formacéo dos sujeitos. Isso pode ser observado nas diferentes
abordagens curriculares que historicamente marcam o ensino desta disciplina,

5 Ontogenética, aqui, ndo se refere a um conceito biolégico. Para Riisen, o termo “ontogenética” se refere ao processo histérico
de constituicdo dos sujeitos em desenvolvimento, em que estes se orientam no tempo, a partir da relagdo passado, presente,
futuro. Em outras palavras, os sujeitos se constituem a medida que tomam consciéncia do sentido histérico de suas experiéncias
temporais e passam a se orientar no tempo.
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além de apontar indicativos para o tipo de consciéncia histérica que se pretende
diagnosticar nos sujeitos.

O ensino de Historia linear esta pautado pela valorizacao da Historia politica
factual, personificada em herdéis, e exclui a participacao de outros sujeitos. Limita-
se a descricao de causas e consequéncias, nao problematiza a construcao do
processo histérico, uma vez que a Histéria é tida como verdade a ser transmitida
pelo professor e memorizada pelos alunos.

Nessa concepcao, a contribuicdo que o ensino de Histéria traz € a formacdo
de uma aprendizagem estruturada em uma consciéncia histérica tradicional, a
partir da qual o aluno compreende a dimensao temporal como permanéncia das |
experiéncias relativas aos modelos de vida e de cultura do passado. A consciéncia
tradicional se expressa em uma narrativa tradicional que procura dar sentido
ao atual modo de vida por meio de afirmacao de uma meméria das origens, de
maneira que o tempo se apresenta como se fosse eterno.

Outro tipo de constituicao de sentido é a consciéncia histérica exemplar, por
meio da qual os sujeitos expressam experiéncias do passado como casos que
representam e personificam regras gerais e atemporais da conduta humana
e dos sistemas de valores. Essa consciéncia se expressa por meio de narrativas
exemplares.

Entende-se por narrativa exemplar a que se fundamenta em regularidades
de casos demonstrando a aplicacao de regras de conduta gerais. Nesse tipo
de narrativa, o tempo é representado como extensao espacial, ou seja, uma
generalizacao de regularidades do espaco e seus respectivos valores.

A consciéncia historica critica é pautada na aprendizagem histérica das |
experiéncias do passado. Nessa perspectiva, possibilita a formacao de pontos }
de vista historicos por negacao aos tipos tradicional e exemplar de consciéncia.
Sob esse aspecto, o ensino de historia rompe com os modelos de aprendizagem
baseados na linearidade temporal, ao distinguir o passado do presente, e com a
reducao das interpretacdes vinculadas a causas e consequéncias, ampliando as |
possibilidades de explicacao e compreensao do processo historico. ‘

Esse tipo de consciéncia se expressa em narrativas criticas, as quais valorizam i
os deslocamentos e problematizagoes em relacao as presentes condicoes de vida
a partir de “contranarracoes”. Essas contranarrativas propéem uma ruptura em |
relacdo as continuidades temporais e se baseiam em atitudes como a negacao |
dos valores de orientacao predominantes no presente e na tradicao. A negacao
proposta por essas contranarrativas demarca os pontos de vista histéricos e os
distinguem das orientacoes de sentido histérico sustentadas por outros sujeitos.

Algumas concepcoes de aprendizagem histérica, ao tratar o conhecimento
como resultado de investigacao e sistematizacao de analises sobre o passado,
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valorizam os diferentes sujeitos e suas relacoes, abrindo inUmeras possibilidades
de reflexdo e desenvolvendo multiplas visbes de mundo em relacao aos
processos histéricos. A compreensao desses processos histéricos torna-se mais
abrangente. Essas concepcoes de aprendizagem histoérica, aliadas ao tratamento
dos conteudos escolares, promovem a consciéncia histdrica ontogenética, na
medida em que articula a compreensao, pelos sujeitos, do processo histérico
relativo as relagoes de temporalidades, tais como as permanéncias, mudancas,
simultaneidades, transformacoes e rupturas de modelos culturais e da vida social
em sua complexidade.

Esse tipo de consciéncia se expressa em narrativas ontogenéticas, as quais
propdéem a transformacdo de modos de vida dos préprios sujeitos a partir dos
modos de vida da alteridade. Esses sujeitos acabam percebendo sua histéria a
partir das experiéncias de vida do Outro ao longo do processo histérico, seja em
outras temporalidades, seja em outros espacos.

Essas narrativas apresentam as continuidades como um processo no qual a
alteracao dos modos de vida permitem a constituicao de uma identidade por
meio da alteridade. Entende-se, aqui, por identidade a constituicao dos sujeitos
pelo Outro. No entanto, ha de se ter claro que “o Outro” significa os sujeitos que
viveram em outros espacos e outros tempos histéricos. Nessa forma de narrativa,
o tempo é encarado como um principio ou um procedimento metodolégico
sustentado pelas relacoes de temporalidade (permanéncias, transformacoes,
simultaneidades, recorréncias, etc.).

Apresentaram-se, nestas Diretrizes Curriculares, as contribuicdes advindas
das correntes da Nova Histéria, Nova Histéria Cultural e Nova Esquerda Inglesa,
a partir da matriz disciplinar da Histéria proposta por Risen. Espera-se que, por
meio dessas orientagOes, a pratica do professor contribua para a formacao da
consciéncia historica nos alunos a partir de uma racionalidade histérica nao-linear
e multitemporal.

Para que esse objetivo ligado a aprendizagem historica seja alcancado, sob
a exploracao de metodologias ligadas a epistemologia da Histdria, é importante
considerar, na abordagem dos contetdos tematicos:

* multiplos recortes temporais;

* diferentes conceitos de documento;

* multiplos sujeitos e suas experiéncias, numa perspectiva de diversidade;

* formas de problematizacdo em relacao ao passado;

* condicoes de elaborar e compreender conceitos que permitam pensar
historicamente; superacao da ideia de Histéria como verdade absoluta por
meio da percepcao dos tipos de consciéncia histérica expressas em narrativas
historicas.
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2.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DO PENSAMENTO
HISTORICO: TEMPO E ESPACO

Segundo Rusen, a consciéncia historica se caracteriza pela percepcao das
experiéncias do passado dos seres humanos, investigado por historiadores ou
por professores de historia e seus alunos, e realiza-se por interpretagoes feitas
no presente a luz de uma expectativa de futuro. Nesse sentido, as nocdes de
tempo e espago devem compor os procedimentos metodoldgicos, pois articulados
aos Conteudos Estruturantes, possibilitam a delimitacao e a contextualizacao das
relacbes humanas a serem problematizadas.

2.3.1 Tempo

O procedimento metodolégico ligado a categoria historica tempo foi construido
historicamente e modificou-se de acordo com o surgimento e a transformacao das
sociedades. A orientacao do sentido da experiéncia do tempo, ou seja, como os
sujeitos percebem seu passado por meio do significado que estabelecem com o
mesmo, articula-se com a sua consciéncia histoérica.

Nas sociedades agrarias, o tempo tinha um carater ciclico e mitico; ja
nas sociedades industriais, tem uma marca cronoldgica e disciplinadora. Nas
primeiras, predominava uma experiéncia do tempo que leva a uma consciéncia
historica tradicional, que aceita e repete os modelos culturais dados. Na sociedade
industrial, as experiéncias apresentam dimensodes e duracoes temporais diversas.
Nesta sociedade, tais experiéncias sdo acessiveis a um nimero maior de sujeitos,
os quais constroem e se defrontam no seu cotidiano com diferentes concepcoes
temporais. Na escola, a compreensao das multiplas experiéncias temporais pode
provocar nos alunos o desenvolvimento de uma consciéncia histérica critica e/ou
genética.

A articulacao entre as dimensdes temporais se expressa nas relacdes de
temporalidade, tais como: processos, mudancas, rupturas, permanéncias,
simultaneidades, transformacodes, descontinuidades, deslocamentos e recorréncias.

Essas temporalidades podem ser periodizadas, o que consiste em classificar,
arbitrariamente, a sucessao ou as rupturas entre processos e acontecimentos
criados pelas diferentes sociedades historicas. Essas periodizacbes podem ser
investigadas pelas correntes historiograficas, cujas referéncias, nestas Diretrizes,
consideram temporalidades e periodizacoes préprias.

Com relacao a temporalidade, os historiadores da Nova Esquerda Inglesa
valorizaram metodologicamente a relacao dialética entre as permanéncias e as
mudancas, e privilegiam as rupturas como elementos dinamizadores do processo
historico.
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Quanto a periodizacao, esses historiadores romperam com a concepcao etapista
dos modos de producao, mas consideraram as estruturas materiais e simbdlicas
como grandes contextos que delimitam e possibilitam as acdes humanas no
tempo.

Sob esse aspecto, Hobsbawm, a partir de Gramsci, prop6s o conceito de bloco
histérico, uma forma de periodizacao que leva em conta uma macroestrutura
espaco-temporal, a qual valoriza a analise das relagoes entre as agdes humanas
e as estruturas sécio-histéricas, em um periodo definido por marcos histéricos
precisos. Um exemplo disso sao os marcos temporais das obras de Hobsbawm: A
era das revolugées (1789-1848), A era do capital (1848-1875), A era dos impérios
(1875-1914) e Era dos extremos (1914-1991).

Os historiadores da Nova Histéria Cultural tenderam a adotar o conceito de
temporalidade criado por Fernand Braudel relativo a longa duracao (estruturas),
a média duracao (conjunturas) e a curta duracdo (acontecimentos). O historiador
Roger Chartier procurou detectar quais as permanéncias e mudancas presentes nas
praticas e nas representacdes culturais dos sujeitos. Por sua vez, Carlo Ginzburg
investigou como as temporalidades se relacionam com a circularidade cultural
entre os sujeitos e como se dao as defasagens temporais entre os sujeitos de uma
localidade com as grandes estruturas da Histéria. Essa corrente historiografica
geralmente adotava a periodizacdao quadripartite (ldade Antiga, Medieval,
Moderna e Contemporanea) para classificar os contextos historicos.

Nestas Diretrizes, considera-se que o estudo das acoes e das relagcdes humanas
do passado parta de problematizacoes feitas no presente por meio de expectativas
de futuro. Assim, a partir da tematica proposta pela problematizacdo, o professor
e o aluno determinam o periodo que define os marcos temporais que balizam seu
estudo.

Contudo, busca-se a superacao de periodizacoes tradicionais determinadas
a priori, como, por exemplo, determinado uso da periodizacao quadripartite da
Historia. Estas diretrizes valorizam as multiplas temporalidades e perspectivas
histéricas escolhidas, priorizando os diferentes sujeitos.

2.3.2 Espaco

O procedimento metodoldgico relacionado ao espaco também contextualiza
e delimita os Conteldos Estruturantes propostos nestas Diretrizes Curriculares.
O local onde os sujeitos historicos atuam define as possibilidades de acao e
compreensao do processo historico. Os historiadores, os professores e os alunos
estabelecem pela problematizacao o contexto temporal e espacial a ser estudado.

Os historiadores ligados a Nova Esquerda Inglesa delimitaram grandes
contextos espaciais em suas analises. Hill e Thompson tenderam a abarcar todo
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o territorio do Reino Unido, pois este foi o local de acdo dos movimentos sociais
gue eles investigaram. Entretanto, ambos historiadores também analisaram como
as estruturas sdcio-historicas interferem na vida de individuos e nos costumes de
pequenas comunidades e como estes reagem a elas.

Hobsbawm, em suas principais obras, investigou os processos historicos
mundiais que ocorreram e interferiram em diversos locais em determinado
contexto histérico, de modo que construiram novos modelos teéricos para seus
objetos. ‘

Os historiadores da Nova Histéria Cultural, tais como Carlo Ginzburg e Giovanni |
Levi, compreenderam, por meio da micro-histéria, que a relacao entre o local e o
universal é um problema de escalas. Para eles, esta diferenca se refere a distintos |
graus nas perspectivas de analise. Um olhar local é um procedimento fundamental
para perceber as fissuras nas estruturas sécio-histéricas, e apontar caminhos que ‘
mapeiam as transformacoes estruturais que ocorrem durante a constituicao do
processo historico.

Seja natural, rural ou urbano, o ambiente — as paisagens, os territorios, os
caminhos, as conquistas territoriais, as migracoes, etc. — faz parte do conhecimento
histérico bem como da memoria coletiva de uma sociedade. Nessa perspectiva,
espaco e tempo constituem como procedimentos metodoldgicos e principios
fundamentais da formacao do pensamento histérico, que permitem delimitar os
marcos historicos necessarios ao estudo de um tema ou um conteudo historico.

A finalidade do ensino de Histéria é a formacao do pensamento histérico dos
alunos por meio da consciéncia historica. Pode-se afirmar, a partir disto, que os
Conteudos Estruturantes sao imprescindiveis para o ensino de Historia, pois sao
entendidos como fundamentais na organizagdo curricular e sdo a materializagao |
desse pensamento histérico. Esses Conteudos Estruturantes sao carregados de
significados, os quais delimitam e selecionam os conteddos basicos ou temas ‘
histéricos, que por sua vez se desdobram em contetdos especificos.

H CONTEUDOS ESTRUTURANTES

Entende-se por Conteludos Estruturantes os conhecimentos de grande
amplitude que identificam e organizam os campos de estudos de uma disciplina
escolar, considerados fundamentais para a compreensao de seu objeto de estudo !
e ensino.

Como constructos atrelados a uma concepcao critica de educacao, os
Conteudos Estruturantes da Histéria constituem-se como a prépria materialidade
do pensamento histérico. Deles derivam os conteldos basicos/temas histéricos®

6 Nestas Diretrizes, entende-se por contetidos basicos os conhecimentos fundamentais a serem trabalhados em cada ano/série da
Educacdo Basica. Deles, o professor selecionara contetidos especificos que serdo elencados em seu Plano de Trabalho Docente. Os
contetidos basicos sdo considerados aqui como sindnimos dos temas histéricos, os quais problematizam as caréncias de orientacao
no tempo.
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e especificos que compdéem o trabalho pedagégico e a relagao de ensino/
aprendizagem no cotidiano da escola, e devem ser trabalhados de forma articulada
entre si (ver tabela de contetidos basicos/temas historicos — anexo ).
Nestas Diretrizes, consideram-se Conteudos Estruturantes da disciplina de

Historia:

* Relacoes de trabalho;

* Relagoes de poder;

* Relagoes culturais.

Estes Conteudos Estruturantes apontam para o estudo das acoes e relagoes
humanas que constituem o processo historico, o qual é dinamico. Nestas Diretrizes,
as relacbes culturais, de trabalho e de poder sao consideradas recortes deste
processo historico.

Por meio destes Conteudos Estruturantes, o professor deve discorrer acerca de
problemas contemporaneos que representam caréncias sociais concretas. Dentre
elas, destacam-se, no Brasil, as tematicas da Histdria local, Histdria e Cultura Afro-
Brasileira, da Historia do Parana e da Histdria da cultura indigena, constituintes
da histéria desse pais, mas, até bem pouco tempo, negadas como contetdos de
ensino.

3.1 RELACOES DE TRABALHO

Pelo trabalho expressam-se as relagbes que os seres humanos estabelecem
entre si e com a natureza, seja no que se refere a producao material como a
producao simbdlica.

As relacoes de trabalho permitem diversas formas de organizacdo social.
No mundo capitalista, o trabalho assumiu historicamente um estatuto muito
especifico, qual seja, do emprego assalariado. Para entender como se formou este
modelo e seus desdobramentos, faz-se necessario analisar alguns aspectos das
Relag6es de Trabalho.

Vale considerar as contribuicbes dos historiadores da Nova Esquerda Inglesa,
como Eric J. Hobsbawm e Edward P. Thompson que, partindo da concepcao
materialista historica dialética, reviram e superaram a abordagem economicista e
determinista do processo historico.

Para Hobsbawm (1998, p. 178-179), o conceito de modo de producao se refere
a um modelo que explica a maneira de produzir em um determinado contexto
historico. Esse modelo explicativo pretende abarcar uma leitura de todas as
relacbes de trabalho possiveis e de suas caracteristicas nos diversos contextos
espaco-temporais. Assim, os modos de producao nao devem ser analisados
evolutivamente. Isso quer dizer que a escravidao pode coexistir e até surgir apés um
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periodo de trabalho servil, porque um modo de producao predominante coexiste
e interage com varias outras relacoes de producao em um mesmo contexto.

Nesse sentido, Hobsbawm entende a nocao de mundo do trabalho como
a condicao na qual os sujeitos estao inseridos ao construirem suas relacoes de
trabalho, o que faz ampliar o conceito marxista de modo de producao.

Thompson (1998; 2004), coerente com a critica da Nova Esquerda Inglesa
ao que se refere as concepcdes deterministas, revé o conceito de classe social,
propondo o conceito de experiéncia histérica. Para tanto, apresenta duas
dimensoes da experiéncia historica: a primeira afirma que a classe social e sua
respectiva consciéncia de classe sdo fen6menos produzidos pelas experiéncias,
valores herdados e compartilhados pelos sujeitos historicos ao construirem sua
identidade. A segunda dimensao do conceito se refere a pratica do historiador
gue deve ser pautada na analise e verificacdo de documentos para que se produza
a metodologia da investigacao histérica.

Para a Nova Esquerda Inglesa, o resgate da histéria dos trabalhadores é
possivel quando o historiador redne varios documentos, inclusive aqueles que
a historiografia tradicional nao aceitava como fonte, como, por exemplo, um
boletim de ocorréncia, analisando-os para verificar se as informacoes dali retiradas
correspondem a teoria por ele optada. Caso isso nao ocorra, o historiador deve
construir um novo modelo tedrico para o seu objeto de investigacao.

Assim o estudo de relacoes de trabalho nos anos finais do Ensino Fundamental
e no Ensino Médio deve contemplar diversos tipos de fontes, de modo que
professores e alunos percebam diferentes visdes histéricas, para além dos
documentos oficiais.

A partir disso, é possivel construir um novo olhar sobre as relacées de trabalho
pela 6tica da chamada “Histéria vista de baixo”. Essa proposta incluiu novas fontes
para o estudo da Histéria, a qual buscava detectar a voz dos excluidos, uma vez
gue os documentos oficiais privilegiavam, a priori, o olhar dos vencedores.

A Nova Esquerda Inglesa entende que a consciéncia de classe dos sujeitos
nao se constrdi somente entre a luta de classes da burguesia versus proletariado,
mas também em conflitos no interior das proprias classes por meio da experiéncia
vivida pelos trabalhadores.

Articulados aos demais Conteudos Estruturantes, reconhecer as contradigoes
de cada época, os impasses sociais da atualidade e dispor-se a analisa-los, a partir
de suas causas, permite entender como as relacées de trabalho foram construidas
no processo histérico e como determinam a condicao de vida do conjunto da
populacao.

_65_




€& Secretaria de Estado da Educacdo do Parana

3.2 RELACOES DE PODER

Pode-se definir poder como “a capacidade ou possibilidade de agir ou de
produzir efeitos” e “pode ser referida a individuos e a grupos humanos” (BOBBIO
in BOBBIO et. al., 2000, p. 993). O poder nao apresenta forma de coisa ou de
objeto, mas se manifesta como relacdes sociais e ideolégicas estabelecidas entre
aquele que exerce e aquele que se submete; portanto, o que existe sao as relacoes
de poder.

O estudo das relagoes de poder geralmente remete a ideia de poder politico.
Entretanto, elas nao se limitam somente ao ambito politico, mas também nas
relacoes de trabalho e cultura.

No campo académico, a Histéria politica metédica sofreu duras criticas no
século XX, tanto dos adeptos da escola dos Annales quanto dos marxistas, que
denunciaram uma nocao de politica desvinculada da totalidade do processo
historico e do carater voluntarista de uma Histéria que se constroi de ideias e
acoes de uns poucos sujeitos, cujas narrativas histéricas apresentam caracteristicas
cronolégicas, lineares e factuais.

Tais criticas dirigidas pela Nova Historia Cultural e pela Nova Esquerda Inglesa a
Histéria politica metodica possibilitaram, a partir dos anos 1980, uma redefinicao
de seus estudos, ou seja, o surgimento de uma nova histéria politica estruturada
pelo conceito de cultura politica.

Os historiadores da Nova Esquerda Inglesa criticam a historiografia politica
metddica, porque se limitou a explicar o poder sob referéncia Unica do Estado. A
Nova Esquerda Inglesa analisa as relagoes de poder pela valorizacao das condigoes
materiais, das estruturas sécio-econ6micas, das classes e grupos sociais, dos
movimentos coletivos em geral. Reintroduz, também, a ideologia como categoria
analitica do discurso historico.

Para a corrente Nova Historia Cultural, o estudo das relacbes de poder
remete as esferas das representagdes, do imaginario e das praticas sociais. Ao
radicalizar este pressuposto, Michel Foucault (2004) optou pela ideia de que os
saberes sao poderes. Tais poderes sao exercidos em instituicdes, como: escolas;
prisoes, hospitais; familias e comunidades; nos Estados Nacionais, nas igrejas e
nos organismos internacionais politicos, econdmicos e culturais. Foucault também
valorizou a pluralidade das redes de poder ou micropoderes e prop6s o estudo das
relacoes entre as diferentes praticas discursivas.

Entender que as relacoes de poder sao exercidas nas diversas instancias socio-
histéricas, como o mundo do trabalho, as politicas publicas e as diversas instituigoes,
permite ao aluno perceber que tais relacbes estao em seu cotidiano. Assim, ele
podera identificar onde estao os espacos decisorios, porque determinada decisao
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foi tomada; de que forma foi executada ou implementada, e como, quando e
onde reagir a ela.

3.3 RELACOES CULTURAIS

Ao se propor as relacdes culturais como um dos Conteudos Estruturantes para
o estudo da Histéria, entende-se a cultura como aquela que permite conhecer os
conjuntos de significados que os homens conferiram a sua realidade para explicar
o mundo.

O conceito de cultura é polissémico, tal a quantidade de contribuicoes e
reinterpretacdes articuladas com as ciéncias sociais, ao longo dos séculos XIX e XX,
as quais ampliaram e permitiram mudar um campo que se preocupava de modo
exclusivo com a cultura das elites. Faz-se necessario lembrar como precursores de
uma Historia cultural, no século XIX, os escritos de Burckhardt e Huizinga.

Comas mudancas ocorridas nos ultimos trinta anos, os modelos de explicacao do
passado tém sido questionados. Essa crise dos paradigmas explicativos ocasionou
rupturas profundas na Histéria e permitiu a inclusao de diferentes propostas e
abordagens que incluiam a cultura como ponto de partida para a analise histérica.

Raymond Williams (2003) afirma que a cultura é comum a todos os seres
humanos, pelo fato de haver uma estrutura comum de modos de pensar, agir e
perceber o mundo, que leva a constituicao de organizacoes sociais diferentes. Isso
ocorre devido as diversas interpretacdes construidas por esses grupos historicos.
Para ele, a cultura tradicional é um patriménio comum, uma heranca comum, que
a educacao tem a tarefa de difundir, tornar acessivel a todas as classes sociais, da
mesma forma que a cultura popular.

Entretanto, as sociedades contemporaneas nao sao tao diferentes em sua
organizacao politico-econémica, pois sao poucas as que destoam do padrao
cultural préprio do capitalismo contemporaneo. Em outras palavras, as classes
dominadas existem numa relacdo de poder com as classes dominantes, de tal
modo que ambas partilham um processo social comum. Portanto, compartilham
de uma experiéncia histérica comum, produto dessa histéria coletiva. No
entanto, os beneficios produzidos por esta sociedade e seu controle se repartem
desigualmente.

O estudo das relagoes culturais deve considerar a especificidade de cada
sociedade e as relacdes entre elas. O processo historico constituido nesta relacao
pode ser chamado de cultura comum.

Para Thompson, a cultura comum dos trabalhadores urbanos e camponeses
na Inglaterra do século XVIII “longe de ter a permanéncia rigida que a palavra
‘tradicao’ sugere, o costume era um terreno de mudanca e de conflito, um lugar
onde interesses opostos formulavam reivindicacbes opostas” (1998, p. 16-17).
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Os historiadores da Nova Historia Cultural abordam as relacdes culturais que
superam a dicotomia entre a cultura de elite e a cultura popular. Roger Chartier
analisa a cultura a partir das praticas, apropriacoes e representacoes culturais que
os sujeitos tém em relagao aos artefatos culturais (literarios, visuais ou mentais).

Carlo Ginzburg estuda a circularidade entre as culturas por meio de um
recorte local, em que se valorizam as acOes e os valores de sujeitos comuns, de
suas familias e comunidades. Esta abordagem é denominada micro-histéria ou
microanalise e permite reavaliar as macroanalises, rompendo com a dicotomia
cultura popular e cultura de elite.

Tanto os historiadores da Nova Esquerda Inglesa como os da Nova Historia
Cultural usam documentos antes desvalorizados pela historiografia metédica,
tais como processos judiciais, interrogatérios, boletins de ocorréncia, cancoes
populares, relatos de tradigoes orais, livros populares, etc.

Ao produzir e vivenciar o processo de constituicao da humanidade, o uso
destas evidéncias possibilitou aos historiadores construirem narrativas histéricas
que incorporavam olhares alternativos quanto as agdes dos sujeitos.

Por fim, nestas Diretrizes Curriculares de Histéria, entende-se que os Contetdos
Estruturantes relacoes de trabalho, de poder e culturais permitem construir uma
fundamentacao historica das abordagens relativas aos temas ou contetdos basicos
e aos conteudos historicos especificos. Isto porque materializam as orientacoes do
agir humano estruturadas na formacao do pensamento histoérico. Esta formacao
histoérica, baseada nos Conteudos Estruturantes, é constituida por metodologias de
ensino e de aprendizagem articuladas as especificidades dos ensinos fundamental
e médio, as quais serao explicitadas nos encaminhamentos metodoldgicos.

E ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

Para os anos finais do Ensino Fundamental propde-se, nestas Diretrizes, que
os conteudos tematicos priorizem as histérias locais e do Brasil, estabelecendo-se
relacoes e comparagdes com a histéria mundial. Para o Ensino Médio, a proposta
€ um ensino por temas histoéricos, ou seja, os contetdos (basicos e especificos)
terao como finalidade a discussao e a busca de solucao para um tema/problema
previamente proposto.

O trabalho pedagdgico com os Conteldos Estruturantes, basicos e especificos
tem como finalidade a formacao do pensamento historico dos estudantes. Isso se
da quando professor e alunos utilizam, em sala de aula e nas pesquisas escolares,
os métodos de investigacao historica articulados pelas narrativas historicas desses
sujeitos. Assim, os alunos perceberao que a Historia esta narrada em diferentes
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fontes (livros, cinema, cancdes, palestras, relatos de memoria, etc.), sendo que os
historiadores se utilizam destas fontes para construirem suas narrativas histéricas.

Nesse sentido, o trabalho pedagoégico com os conteudos histéricos deve ser
fundamentado em varios autores e suas respectivas interpretacdes, seja por
meio dos manuais didaticos disponiveis ou por meio de textos historiograficos
referenciais. Espera-se que, ao concluir a Educacao Basica, o aluno entenda que
nao existe uma verdade historica Unica, e sim que verdades sao produzidas a partir
evidéncias que organizam diferentes problematizac6es fundamentadas em fontes
diversas, promovendo a consciéncia da necessidade de uma contextualizacao
social, politica e cultural em cada momento histoérico.

Sobre o Método da Historia

Para o aluno compreender como se da a construcao do conhecimento histérico,
o professor deve organizar seu trabalho pedagégico por meio:
* do trabalho com vestigios e fontes histéricas diversos;
* da fundamentacao na historiografia;
* da problematizacao do conteudo;
* essa organizacao deve ser estruturada por narrativas historicas produzidas
pelos sujeitos.

Sobre o trabalho com vestigios e fontes historicas

Recorrer ao uso de vestigios e fontes histéricas nas aulas de Histéria pode
favorecer o pensamento histérico e a iniciacdo aos métodos de trabalho do
historiador. A intencao do trabalho com documentos em sala de aula é de
desenvolver a autonomia intelectual adequada, que permita ao aluno realizar
analises criticas da sociedade por meio de uma consciéncia histérica (BITTENCOURT,
2004).

Ao trabalhar com vestigios na aula de Histdria, € indispensavel ir além dos
documentos escritos, trabalhando com os iconograficos, os registros orais, os
testemunhos de histéria local, além de documentos contemporaneos, como:
fotografia, cinema, quadrinhos, literatura e informatica. Outro fator a ser
observado é a identificacao das especificidades do uso desses documentos, bem
como entender a sua utilizacado para superar as meras ilustragées das aulas de
Histéria. Quanto a identificacdo do documento, a sugestdo é determinar sua
origem, natureza, autor ou autores, datacao e pontos importantes do mesmo.

Para fazer analise e comentarios dos documentos, Bittencourt (2004)
estabeleceu a seguinte metodologia:

* descrever o documento, ou seja, destacar e indicar as informacodes que ele
contém;
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* mobilizar os saberes e conhecimentos prévios dos alunos para que eles
possam explica-los, associa-los as informagoes dadas;

* situar o documento no contexto e em relacao ao autor;

* identificar sua natureza e também explorar esta caracteristica para chegar
a identificar os seus limites e interesses ”.

Entender tais aspectos possibilita que os alunos valorizem e contribuam para
a preservacao de documentos escritos, dos lugares de memaria, como: museus,
bibliotecas, acervos privados e publicos de fotografias, audiovisuais, entre outros.
Isso se da pelo uso adequado dos locais de memoria, pelo manuseio cuidadoso de
documentos que podem constituir fontes de pesquisas ou pelo reconhecimento
do trabalho feito pelos pesquisadores. A problematizacao desses documentos é
gue os transformam em fontes historicas.

O trabalho com documentos e fontes histéricas pode levar a uma andlise critica
sobre o processo de construcao do conhecimento histérico e dos limites de sua
compreensao. Tal abordagem é fundamental para que os alunos entendam:

* os limites do livro didatico;

* as diferentes interpretacdes de um mesmo acontecimento historico;

* a necessidade de ampliar o universo de consultas para entender melhor
diferentes contextos;

* aimportancia do trabalho do historiador e da producao do conhecimento
historico para compreensao do passado;

* que o conhecimento historico é uma explicacao sobre o passado que pode
ser complementada com novas pesquisas e pode ser refutada ou validada
pelo trabalho de investigacao do historiador.

Entdao, ao adotar este encaminhamento metodolégico, o professor precisa
relativizar o livro didatico, uma vez que as explicacdes nele apresentadas sao
limitadas, seja pelo numero de paginas do livro, pela vinculacao do autor a uma
determinada concepcao historiografica, seja pela tentativa de abarcar uma grande
guantidade de conteldos em atendimento as demandas do mercado editorial.
Isso nao significa que o livro didatico deva ser abandonado pelo professor, mas
problematizado junto aos alunos, de modo que se identifiquem seus limites e
possibilidades. Implica também a busca de outros referenciais que complementem
o conteudo tratado em sala de aula.

Porém, como o livro didatico é o documento pedagdgico mais popular e usado
nas aulas de Histéria, Schmidt e Cainelli (2004), sugerem alguns encaminhamentos
metodoldgicos para seu uso que permitam a sua transformacdo em uma fonte
histérica:

7 Esse encaminhamento metodoldgico pode mudar em decorréncia da especificidade da linguagem do documento.
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* ler o texto;

* construir uma enunciacao da ideia principal de cada paragrafo;

* identificar e analisar as imagens e as ilustracdes, os mapas e os graficos;

* relacionar as ideias do texto com a imagens, as imagens, 0s mapas e 0s
graficos;

* explicar as relagoes feitas;

* estabelecer relacoes de causalidade e significado sobre o que aparece no
texto e nas imagens, imagens, mapas e graficos;

* identificar as ideias principais e secundarias do texto;

* registrar, de forma organizada e hierarquizada, as ideias principais e as
secundarias do texto (TREPAT, 1995, p. 1994-220; atividades adaptadas por
SCHMIDT e CAINELLI. 2004, p. 140).

Sobre o ensino fundamentado na historiografia

Fundamentar o conhecimento na historiografia significa compreendé-lo em suas
praticas, suas relacoes e pela multiplicidade de leituras e interpretacdes histéricas
possiveis. Para isso, algumas questoes poderao ser propostas aos estudantes:

* Como o historiador chegou a essa interpretacao?
Que documentos/fontes o ajudaram a chegar a essas conclusoes?
* Existem outras pesquisas a esse respeito?
* Que relagoes o historiador contemplou em sua analise?
* No conteudo trabalhado, como podem ser identificados os aspectos
politicos, sdcio-econdmicos e culturais?
* Existem aspectos que ainda podem ser pesquisados? Quais?
* Estas ideias historiograficas tém relacdo com as ideias histéricas produzidas
pelos estudantes?
* Como os estudantes desenvolvem essas ideias histoéricas?

O trabalho pedagdgico com diversos documentos e fontes exige que o professor
esteja atento a rica producao historiografica que tem sido publicada em livros,
revistas especializadas e outras voltadas ao publico em geral, muitas das quais
disponiveis também nos meios eletrénicos.

Para que os estudantes busquem conteldos diversos daqueles apresentados
nos livros didaticos, o uso da biblioteca é fundamental. Torna-se essencial, no
entanto, que o professor os oriente para que conhecam o acervo especifico, as
obras que poderao ser consultadas, e ensine os bons habitos de manuseio e
conservacao das obras.

O estudo das historias locais € uma opcao metodoldgica que enriquece e
inova a relacao de conteudos a serem abordados, além de promover a busca de
producodes historiograficas diversas. Segundo o historiador italiano Ivo Mattozzi
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(1998, p. 40), histodrias locais permitem a investigacao da regidao ou dos lugares
onde os alunos vivem, mas também das histérias de outras regides ou cidades.
Esse historiador aponta alguns caminhos para o estudo das histérias locais:
* a importancia da dimensao local na construcao do conhecimento do
passado e que ha fendbmenos que devem ser analisados em uma pequena
escala;
* a relacdo entre os fatos de dimensao local e os de dimensao nacional,
continental ou mundial;
* 0 estudo e a compreensao das histérias locais do Outro (como as historias
dos indigenas, dos latino-americanos, dos africanos e dos povos do Oriente);
* 0 respeito pelo patriménio que testemunha o passado local;
* 0s termos das questoes relativas a administracao e gestao do territério em
que vivem;
* afuncaoeovalorhistoérico-social das instituicdes incumbidas da conservacao
do patriménio e do estudo do passado;
* autilizacao e divulgacao publica de narrativas histoéricas das historias locais.

Sobre a importancia da problematizacao dos conteudos
tematicos

E importante, também, problematizar o contetdo a ser
trabalhado. Problematizar o  conhecimento  histérico  “significa
em primeiro lugar partir do pressuposto de que ensinar Historia é
construir um didlogo entre o presente e o passado, e nao reproduzir
conhecimentos neutros e acabados sobre fatos que ocorreram em
outras sociedades e outras épocas” (CAINELLI & SCHMIDT, 2004, p. 52).

Algumas questoes podem orientar uma abordagem problematizadora dos
conteuldos, tais como: “por qué?”, “como?”, “quando?”, “o qué?”. Entretanto,
essas questoes sao insuficientes, pois, além delas, serd necessario levantar
hipéteses acerca dos acontecimentos do passado, recorrer as fontes historicas,
preferencialmente partindo do cotidiano dos alunos e do professor, ou seja,
“trabalhar conteudos que dizem respeito a sua vida publica e privada, individual
e coletiva” (SCHMIDT e CAINELLI, 2004, p. 53). A problematizacao teérica dos
vestigios das experiéncias do passado é que possibilita a sua transformacao em
fontes historicas de uma investigacao.

Algumas consideracoes sobre o método da Historia

Ao usar o método da Histéria, o professor deve considerar, também, que as
ideias historicas® dos estudantes sao marcadas pelas suas experiéncias de vida e

8 Conforme os Fundamentos Teérico-Metodoldgico destas Diretrizes Curriculares, entende-se como ideias histéricas os critérios
de sentido que os sujeitos dao as acbes humanas a partir de sua orientagdo do tempo. Essas ideias histdricas podem ser tanto o
conhecimento prévio e cotidiano dos sujeitos sobre um determinado tema histérico como o conhecimento elaborado e sistematizado
nas aulas de Historia, tais como as ideias histdricas substantivas relativas aos contetidos ou temas histéricos (Revolugao francesa,
escravidao colonial, ditadura militar brasileira, democracia) ou ideias historicas estruturais (temporalidade, explicacoes, evidéncias,
empatia, significdncia e narrativas histéricas) (BARCA, 2000).

_72_



Historia &

pelos meios de comunicacao. Nas narrativas produzidas pelos estudantes estao
presentes as concepcdes histéricas da comunidade a qual pertencem, seja na
forma de adesao a essas ideias, seja na sua critica. Tais ideias histéricas, além
do carater de pertencimento social e cultural, sdo conhecimentos que estao em
processo de constante transformacdo. Como tal, precisam ser consideradas na
definicao e problematizacao dos contetdos especificos.

As noc¢oes de tempo ou temporalidade — quais sejam: sucessao ou ordenacao,
duracao, simultaneidade, semelhancas, diferencas, mudancas, permanéncias —,
por sua vez, “nao existem a priori no raciocinio dos alunos, mas sao construidas no
decorrer de sua vida e dependem de experiéncias culturais” (CAINELLI & SCHMIDT,
2004, p. 78).

Tratam-se de nocdes complexas e, para que os alunos as compreendam, sera
necessario trabalha-las por meio de atividades didaticas diversas, como, por
exemplo, o grafico da linha do tempo.

No entanto, a linha do tempo deve estar conectada ao contexto histérico
estudado e levar em conta datas, interpretacoes e explicacoes historicas a partir
de evidéncias. E necessario ter o cuidado de que esta linha do tempo deve estar
submetida as categorias e aos conceitos historicos investigados ao se trabalhar
um tema. Esta atividade estimula reflexdes sobre as periodizagées do tempo e das
mudancas e distincoes entre as experiéncias do passado e do presente.

Para o historiador inglés Eric Hobsbawm (1998), o “sentido do passado” na
sociedade é localizar suas mudancas e permanéncias. Portanto, a confeccao da
linha do tempo s6 tera sentido nas aulas de Histéria se contribuir para que os
alunos construam e apreendam as nocoes de temporalidade a partir dos conceitos
histéricos.

Quanto a nocao de periodizacao, deve-se relativizar a importancia dada a
compartimentacao da Histéria em Antiga, Medieval, Moderna e Contemporanea,
pois esta é uma divisao francesa que tem como marcos somente acontecimentos
histéricos europeus. O mesmo vale para a classificacao periddica em Brasil Col6nia,
Império e Republica. Para romper com essa tradicao a construcao de um quadro
sinético, por exemplo, podera levar os alunos a perceberem como se organiza a
periodizacao da Histéria de outros povos com marcos referenciais diferentes do
europeu, tais como os indigenas, africanos, arborigenes, polinésios e chineses.

Outra possibilidade é a do professor construir novas periodizacdes dos temas
histéricos para a identificacdo de mudancas e permanéncias nos habitos, costumes,
regimes politicos e sistemas econ6micos das sociedades estudadas. Por fim, é
possivel propor o estudo de calendarios de diferentes culturas.

Ao trabalhar as no¢oes de temporalidade, o professor deve tomar as ideias
histéricas do aluno como ponto de partida para o trabalho com os contetddos. O

_73_




& Secretaria de Estado da Educacgdo do Parana

contato com outras ideias histéricas mais elaboradas permite que os estudantes
as relacionem com suas ideias historicas prévias, para estabelecer uma cognicao
histérica situada, ou seja, um conhecimento histérico reelaborado em seu contexto
e com experiéncias do tempo significativas para eles.

Abordagem dos conteudos no Ensino Fundamental

No Ensino Fundamental, os Conteldos Estruturantes — Relagoes de Trabalho,
Relagbes de Poder e Relagbes Culturais —, tomados em conjunto, articulam os
conteudos basicos e especificos a partir das historias locais e do Brasil e suas relacoes
ou analogias com a Histéria Geral, e permitem acesso ao conhecimento de multiplas
acoes humanas no tempo e no espaco. Por meio do processo pedagodgico, busca-
se construir uma consciéncia historica que possibilite compreender a realidade
contemporanea e as implicagées do passado em sua constituicao.

Segundo a historiadora brasileira Circe Bittencourt (2004), uma das questoes
importantes no momento da selecao de contetdos é a duvida entre privilegiar
uma historia nacional ou mundial. A tendéncia atual na producao didatica é
privilegiar a histéria mundial em detrimento da local e nacional, tentando silenciar
um passado da disciplina de Histéria, no qual a historia nacional estava associada
aos interesses de uma elite. Sequndo essa visao, diante de um mundo globalizado,
seria inadequado propor uma histéria nacional, pois todos seriam cidadaos do
mundo.

Essa tendéncia esta associada a concepcao de histéria integrada, ou melhor,
intercalada, que, por um lado, oferece uma abordagem inovadora em termos
temporais — no sentido de incorporar a ideia de tempo sincrénico —, estabelecendo
relacbes entre espacos e tempos variados, mas, por outro lado, leva a compreensao
de que a historia do Brasil esta diluida na Historia Geral como mero apéndice desta.

Além disso, a Historia Geral muitas vezes se restringe a historia europeia,
nao considerando a histéria de outros continentes como o africano, o asiatico, a
Oceania e o americano. Tal abordagem, quando contempla a histéria de outras
sociedades, o faz a partir da histéria da Europa.

Ao enfatizar a integracdo da Histéria do Brasil a Histéria Geral “sem situar
devidamente os problemas nacionais e ampliar o conhecimento sobre a realidade
brasileira, pode-se reforcar a ideia de que os conflitos internos e seus agentes
sociais desempenham papel secundario na construcao da nacao” (BITTENCOURT,
2004, p. 158).

Nestas diretrizes, objetiva-se superar a visao de que os sujeitos historicos de
significancia locais e nacionais seriam menos importantes do que os de significancia
mundial, criando uma hierarquia na qual o Brasil assumiria o papel periférico.

Propbe-se, entao, uma abordagem de divisdo temporal a partir das histérias
locais e nacionais que torna possivel analisar os componentes mais complexos das
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herancas africanas como, por exemplo, a reivindicacdo dos movimentos negros
a respeito da insercao da cultura africana e afro-brasileira no ensino de Histéria.
Essa nova perspectiva permitira estabelecer relacoes entre a sociedade brasileira
e as demais, como a indigena, a africana e a asiatica, promovendo a reflexdo sobre
sujeitos até entao negligenciados pela Histéria. Segundo Circe Bittencourt:

Pode-se assim, entre tépicos, incorporar em uma concepgao de histéria mundial a Africa e o
Oriente Médio, de maneira que se apresente a histéria dos povos islamicos, a qual chega a nés
sempre revestida de preconceitos, quase que exclusivamente filtrada pelos meios de comunicacao
provenientes da midia norte-americana (BITTENCOURT, 2004, p. 160).

Estudar a Historia do Brasil e as histérias locais relacionadas a mundial,
entendendo-a para além da Historia europeia, permite questionar com o estudante
as ideias histéricas permeadas de preconceitos que sao difundidas pelos meios de
comunicacao de massa. A partir da valorizacao de novas narrativas historicas é
possivel construir ideias histéricas sistematizadas em um dialogo cognitivo com o
Outro.

Além disso, a proposta metodoldgica de partir das historias locais e do Brasil
para a Geral possibilita a abordagem da histéria regional, o que atende a Lei n.
13.381/01, a qual torna obrigatéria, no Ensino Fundamental e Médio da Rede
Publica Estadual, o trabalho com os conteudos de Historia do Parana.

Tomar a historia local e do Brasil como ponto de partida requer ainda alguns
cuidados para evitar uma abordagem pela ética da regiao hegemoénica, tal como
acontecia no ensino de histéria pautado na economia no século XIX, focado
na producao cafeeira paulista, menosprezando outras culturas e atividades
econOmicas regionais, como, por exemplo, a cultura da erva-mate no Parana ou a
economia moral de subsisténcia que predominava em todo o territério brasileiro.

Nao se pretende minimizar a importancia da economia cafeeira neste periodo
da histéria nacional, porém considera-se inadequado tratar as conjunturas
regionais como de menor importancia. Esta proposta metodoldgica possibilita a
reconstrucao de identidades locais e regionais que é anterior a identidade nacional.

Ressalta-se que, embora a proposta pedagdgica de Histéria para o Ensino
Fundamental parta das Histérias locais e do Brasil para a Histéria Geral, nao se pode
impor esta relagcao quando as condicdes historicas nao permitem. A Revolucao
Industrial, por exemplo, é um acontecimento que teve um inicio especifico na
Inglaterra da segunda metade do século XVIII. Como partir do Brasil e fazer relacéo
com este acontecimento? A partir das limitacées impostas pelo Pacto Colonial,
que tipo de producao econbmica era permitida a América portuguesa em meados
do século XVIII? Este conteddo exige que se parta da Historia da Europa para a da
América portuguesa, pois o conceito assim o determina, ou seja, seria anacronismo
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tratar a Revolucao Industrial a partir do Brasil, tendo em vista que o Pacto Colonial
restringia a transformacao da matéria-prima em produtos manufaturados.

Esse exemplo indica ao professor que quando nao é possivel partir da Histoéria
do Brasil é possivel iniciar a abordagem por estudos comparativos, de forma a
continuar priorizando as Histérias locais e do Brasil para os anos/séries finais do
Ensino Fundamental.

Abordagem dos conteudos no Ensino Médio

Para o Ensino Médio, a metodologia proposta por estas Diretrizes Curriculares
esta relacionada a Histéria Tematica. Os conteddos basicos/temas historicos
selecionados para o ensino devem articular-se aos Conteldos Estruturantes
propostos nestas Diretrizes. Toma-los como ponto de partida é uma forma de
responder as criticas a respeito da impossibilidade de ensinar “toda a histéria
da humanidade”. A organizacao do trabalho pedagodgico por meio de temas
histéricos possibilita ao professor ampliar a percepcao dos estudantes sobre um
determinado contexto histérico, sua acao e relacoes de distincao entre passado e
presente.

Para trabalhar com a Histéria Tematica deve-se se constituir uma problematica
por meio da compreensao, na aula de Histéria, das estruturas e das acgoes
humanas que constituiram os processos histéricos do presente, tais como a fome,
desigualdade e exclusao social, confrontos identitarios (individual, social, étnica,
sexual, de género, de idade, de propriedade, de direitos, regionais e nacionais).

Assim, ao problematizar situagoes ligadas as Relagoes de Trabalho, de Poder e
Culturais é possivel explicar, interpretar e narrar o objeto de estudo da disciplina
de historia, ou seja, agoes e relagdbes humanas no tempo, sendo que essas devem
ser abordadas didaticamente, no processo de ensino/aprendizagem. Isso deve ser
feito observando os recortes espaco/temporal e conceituais especificos, a luz da
historiografia de referéncia anunciadas nestas Diretrizes.

As acoes e relacdbes humanas no tempo sao os acontecimentos histéricos
relacionados aos conteudos especificos, os quais comporao o Plano de Trabalho
Docente e servirao de instrumentos para responder a problematica estabelecida.

O historiador Ivo Mattozzi (2004) estabeleceu uma metodologia para o trabalho
tematico, sob trés dimensoes:

* primeira: deve-se focalizar o acontecimento, processo ou sujeito que se
quer representar do ponto de vista historiografico;

* segunda: é preciso delimitar o tema histérico em referéncias temporais
fixas e estabelecer uma separacgao entre seu inicio e seu final;

* terceira: o professor e os alunos devem definir um espaco ou territério de
observacao do conteudo tematizado.
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O que define esta demarcacao espaco-temporal é a historiografia especifica
escolhida e os fontes histéricas disponiveis. Além dessas trés dimensodes, faz-se
necessario instituir um sentido a selecao tematica feita, dado pela problematizacao.
Nesse sentido, é importante justificar porque escolheu determinada tematica que
contempla alguns conteuddos especificos em detrimento de outros, quais sujeitos
histéricos se pretende analisar. Ao fazer isso, estaremos estabelecendo um sentido
para o tema, a problematizacao e o recorte espaco/temporal delimitado.

Para lvo Mattozzi (2004), depois de selecionado o tema, o professor adotara
trés formas para construir uma narrativa historica:

* narracao: é uma forma de discurso em que se ordenam os fatos historicos
de um periodo. Essa reconstrucao representa o processo historico relativo as
mudancas e transformacdes por meio de acontecimentos que levem de um
contexto inicial a um final;

* descricdo: é a forma de representar um contexto histérico. E um recurso
para representar as permanéncias que ocorrem entre diferentes contextos. A
descricao permite, também, o uso de narracbes como exemplos ou provas do
contexto histoérico abordado;

* argumentacao, explicacado e problematizacao: a problematizacao
fundamenta a explicacao e a argumentacao historica. A narrativa histérica é a
construcao de uma resposta para a problematica focalizada. A explicacao é a
reconstrucao de determinadas acoes e relacbes humanas, e a argumentacao é
a resposta a problematica, a qual é construida pela narracao e descricao.

Nessa concepcao, o trabalho com documentos na aula de Histéria proporciona
a producao de conhecimento histérico quando usado como fonte, em que se
buscam respostas para as problematizacdes formuladas. Assim, os documentos
permitem a criagcao de conceitos sobre o passado e o questionamento dos
conceitos ja construidos.

As correntes historiograficas tomadas como referéncias nestas Diretrizes
romperam a ideia do documento escrito como Unica fonte confiavel para o estudo
do passado. O conceito de documento foi ampliado: imagens, objetos materiais,
oralidade e os mais diversos documentos escritos sao tomados como vestigios
do passado, a partir dos quais é possivel produzir o conhecimento histérico. O
documento deixou de ser “considerado apenas um indicio do passado, sendo ele
mesmo determinado por quem o produziu. Assim, o documento nao € mais a
prova do real, mas um indicio que depende das questoes e dos problemas postos
pelo historiador” (SCHIMIDT, 2007, p. 223).

O trabalho com diferentes documentos requer que o professor conheca
a especificidade de sua linguagem e a sua natureza, bem como seus limites e
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possibilidades para o trato pedagdgico. Para tanto, é necessario observar trés
niveis de indagacao:
* sobre a existéncia em si do documento: o que vem a ser o documento?
O que é capaz de dizer? Como podemos recuperar o sentido de seu dizer?
Por que tal documento existe? Quem fez, em que circunstancias e para que
finalidade foi feito?
* sobre o significado do documento como objeto: o que significa o
documento como simples objeto? Como e por quem foi produzido? Qual é a
relacao do documento, como objeto singular, no universo da producao? Qual
a finalidade e o carater necessario que comanda sua existéncia?
* sobre o significado do documento como sujeito: por quem fala tal
documento? De que histoéria particular participou? Que acao de pensamento
esta contida em seu significado? Em que consiste seu ato de poder? (MARSON,
apud BITTENCOURT, p. 332).

As imagens, livros, jornais, histérias em quadrinhos, fotografias, pinturas,
gravuras, museus, filmes, musicas sdo documentos que podem ser transformados
em materiais didaticos de grande valia na constituicao do conhecimento histérico.
Podem ser aproveitados de diferentes maneiras em aula, como exemplificam
Schmidt e Cainelli (2004): na elaboracao de biografias, na confeccao de dossiés,
representacao de dancas folcléricas, exposicao de objetos sobre o passado que
estejam ao alcance do aluno, com a descricao de cada objeto exposto e o contexto
em que foram produzidos, de modo a estabelecer relagoes entre as fontes.

A proposta da selecio de temas é também pautada em relacoes
interdisciplinares considerando que é na disciplina de Histéria que ocorre a
articulacao dos conceitos e metodologias entre as diversas areas do conhecimento.
Assim, narrativas, imagens, sons de outras disciplinas devem ser tratados como
documentos a serem abordados historiograficamente.

E AVALIACAO

Nestas Diretrizes Curriculares, ao se propor reflexbes sobre a avaliagao no
ensino de Histéria, objetiva-se favorecer a busca da coeréncia entre a concepgao
de Histéria defendida e as praticas avaliativas que integram o processo de ensino
e de aprendizagem. A avaliacao deve estar a servico da aprendizagem de todos
os alunos, permeando o conjunto das a¢oes pedagdgicas, e nao como elemento
externo a este processo.

Refutam-se as praticas avaliativas que priorizam o carater classificatério,
autoritario, que desvinculam a sua funcao da aprendizagem, que nao se ocupam
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dos conteldos e do seu tratamento conforme as concepcdes definidas no
projeto politico-pedagodgico da escola. Uma avaliacao autoritaria e classificatéria
materializa um modelo excludente de escolarizacao e de sociedade, com o qual a
escola publica tem o compromisso de superacao.

[...] para que a avaliagao sirva a democratizacao do ensino, é (preciso)modificar a sua utilizacao
de classificatéria para diagndstica. Ou seja, a avaliagao devera ser assumida como um instrumento
de compreensao do estagio de aprendizagem em que se encontra o aluno, tendo em vista tomar
decisées suficientes e satisfatorias para que possa avancar no seu processo de aprendizagem
(LUCKESI, 2002, p. 81).

Na concepcao de ensino e de aprendizagem destas Diretrizes Curriculares,
compartilha-se a ideia de Luckesi a respeito da avaliacao diagnostica:

Afim de que as decisdes tomadas na avaliacao diagnéstica sejam implementadas
na continuidade do processo pedagdgico, faz-se necessario o didlogo acerca de
questoes relativas aos critérios e a funcéo da avaliacdo, seja de forma individual
ou coletiva. Assim, o aprendizado e a avaliacao poderao ser compreendidos como
fendbmeno compartilhado, continuo, processual e diversificado, o que propicia
uma analise critica das praticas que podem ser retomadas e reorganizadas pelo
professor e pelos alunos.

Retomar a avaliacao com os alunos permite, ainda, situa-los como parte de
um coletivo, em que a responsabilidade pelo e com o grupo seja assumida com
vistas a aprendizagem de todos. Conforme afirma Giroux (1997, p. 71), por meio
do didlogo em grupo, “as normas de cooperacgao e sociabilidade compensam a
énfase do curriculo oculto tradicional na competicao e individualismo excessivos”.

Ao propor maior participagao dos alunos no processo avaliativo, nao se
pretende desvalorizar o papel do professor, mas ampliar o significado das praticas
avaliativas para todos os envolvidos. No entanto, é necessario destacar que cabe
ao professor planejar situacoes diferenciadas de avaliacao.

Ao considerar os contetdos de Historia efetivamente tratados em aula,
essenciais para o desenvolvimento da consciéncia historica, é necessario ter clareza
gue avaliar é sempre um ato de valor. Diante disto, professor e alunos precisam
entender que os pressupostos da avaliacao, tais como finalidades, objetivos,
critérios e instrumentos, podem permitir rever o que precisa ser melhorado ou o
que ja foi apreendido. Segundo Luckesi (2002), o professor podera lancar mao de
varias formas avaliativas, tais como:

* Avaliacao diagnostica — permite ao professor identificar o desenvolvimento
da aprendizagem dos alunos para pensar em atividades didaticas que
possibilitem a compreensao dos contetdos a serem trabalhados;

* Avaliacao formativa — ocorre durante o processo pedagégico e tem por
finalidade retomar os objetivos de ensino propostos para, a partir dos mesmos,
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identificar a aprendizagem alcancada desde o inicio até ao momento avaliado;
* Avaliacao somativa — permite ao professor tomar uma amostragem
de objetivos propostos no inicio do trabalho e identificar se eles estao em
consonancia com o perfil dos alunos e com os encaminhamentos metodolégicos
utilizados para a compreensao dos conteddos. Esta avaliacao é aplicada em
periodo distante um do outro, como por exemplo o bimestre, trimestre ou
semestre.

Mesmo com esses trés tipos de avaliacao, ainda fica a questao: O que avaliar?
Como avaliar em Historia? O professor é o Unico responsavel pela avaliacdo do
aluno?

Elementos histéricos Indicadores de compreensao pelos alunos

Cronologia

Tém experiéncias no estabelecimento de limites histéricos, como
antes de Cristo e depois de Cristo, geracdo, década e século. Sao
capazes de estabelecer sequéncia de datas e periodos, determinar
sequéncia de objetos e imagens e relacionar acontecimentos com
uma cronologia.

Testemunhos

Sao capazes de compreender tipos de testemunho que o historiador
utiliza. Distinguem fontes primarias de secundarias. Sdo conscientes
da necessidade de serem criticos na analise de documento. Tém
consciéncia de como os historiadores empregam os testemunhos
para chegarem a uma explicacdo do passado.

Conteudos
Estruturantes

Analisam as diferentes conjunturas histéricas a partir das relagdes de
trabalho, de poder e culturais.

Linguagem e
conceitos historicos

Compreendem o significado de determinadas palavras num contexto
histérico. Apropriam-se de contelddos e conceitos histéricos.
Empregam conceitos histéricos para analisarem diferentes contextos.

Método histoérico

Compreendem que o conhecimento histérico é produzido com base
no método da problematizacdo de distintas fontes documentais e
textos historiograficos a partir dos quais o pesquisador produz a
narrativa histérica. Compreendem que a producéo do conhecimento
histérico pode validar, refutar ou complementar a producao
historiografica ja existente.

Semelhancas e
diferencas

Estabelecem “comparagdes” simples entre passado e presente, com
referéncia a uma diversidade de periodos, culturas e contextos soécio-
histéricos.

Continuidade e
mudanca

Entendem que a Histéria é tanto um estudo da continuidade
como da mudanca e da simultaneidade. Compreendem que um
acontecimento histérico pode responder a uma multiplicidade de
causas.

Identificacao

Sao capazes de se identificar como sujeitos que viveram no passado
e cujas opinides, atitudes, culturas e perspectivas temporais sao
diferentes das suas. Explicitam o respeito a diversidade étnico-
racial, religiosa, social e econbémica, a partir do conhecimento dos
processos histéricos. Compreendem a Histéria como experiéncia
social de sujeitos que constroem e participam do processo histérico.

(Adaptado de SCHMIDT e CAINELLI, 2004, p. 149-150 apud PLUCKAROSE, 1996).

- 80 -




Historia &

Para as duas primeiras questoes, alguns elementos historicos e indicadores de
compreensao pelos alunos sao sugeridos para auxiliar o professor:

Essa sugestdao tem por finalidade mostrar ao professor as possibilidades de
substituir as praticas avaliativas baseadas na memorizacdo de contetdos. Além
das sugestoes presentes na tabela, o professor podera propor outras atividades
associativas, como:

* Atividades que possibilitem a apreensao das ideias histéricas dos estudantes
em relacao ao tema abordado;

* Atividades que permitam desenvolver a capacidade de sintese e redacao de
uma narrativa histoérica;

* Atividades que permitam ao aluno expressar o desenvolvimento de ideias e
conceitos historicos;

* Atividades que revelem se o educando se apropriou da capacidade de leitura
de documentos com linguagens contemporaneas, como: cinema, fotografia,
historias em quadrinhos, musicas e televisao, relativos ao conhecimento
historico.

E importante ter claro que o trabalho com documentos histéricos exige formas
diferentes de avaliacao. Schmidt e Cainelli (2006) apontam duas sugestoes de
avaliacoes de documentos de naturezas diferentes: textos e imagens.

Textos:

* Identificacao: identificar o tema, o tipo de texto, a data de publicacao, a
época de producao, o autor e o contexto em que foi produzido;

* Leitura: sublinhar as palavras e expressoes-chave, resgatar e reagrupar as
ideias principais e os temas secundarios, e buscar o ponto de vista do autor;
* Explicacao: compreender o sentido das palavras e expressoes e esclarecer
as alusoes contidas no texto;

* Interpretacao: analisar a perspectiva do texto, comparar a outros fatos e
pontos de vista e verificar em que medida o texto permite o conhecimento do
passado.

Imagens:

* Identificacao: identificar o tema, a natureza da imagem, a data, o autor, a
funcao da imagem e o contexto;

* Leitura: observar a construcdao da imagem — o enquadramento, o ponto
de vista, os planos. Distinguir os personagens, os lugares e outros elementos
contidos na imagem;
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* Explicacao: explicitar a atuacao do autor de acordo com o suporte e
contexto de producao da imagem;

* Interpretacao: compreender a perspectiva da imagem, o valor do
testemunho sobre a época e os simbolos apresentados.

Tais critérios nao esgotam o processo de avaliacdo pelo professor de
Historia. Sao indicativos a serem enriquecidos para orientar o planejamento das
praticas avaliativas em consonancia com estas Diretrizes. Devem, também, estar
articulados a investigacao de como as ideias historicas dos estudantes organizam
esses estratégias de interpretacao das fontes a partir da construcao de narrativas
historicas.

Quanto aos Conteldos Estruturantes, o professor devera investigar como os
estudantes compreendem as relacdes de trabalho no mundo contemporaneo, as
suas configuracoes passadas e a constituicao do mundo do trabalho em diferentes
periodos historicos, considerando os conflitos inerentes a essas relacoes.

No que diz respeito as Relacoes de Poder, o professor precisa investigar como os
estudantes compreendem essas relacdes que se apresentam em todos os espacos
sociais. Também deve diagnosticar como eles identificam, localizam os espacos
decisorios e os processos histéricos que as constituiram.

Referente as Relacdes Culturais, o professor devera investigar se os estudantes
reconhecem a si e aos outros como construtores de uma cultura comum,
consideradas as especificidades de cada grupo social e as relacbes entre eles.
Devera entender como eles compreendem a constituicao das experiéncias culturais
dos sujeitos ao longo do tempo e das permanéncias e mudancas nas diversas
tradicOes e costumes sociais.

Para o Ensino Fundamental e Médio, a avaliacdo da disciplina de Historia,
nestas diretrizes, considera trés aspectos:

* Ainvestigacao e a apropriacao de conceitos histéricos pelos estudantes;
* A compreensao das relacoes da vida humana (Conteudos Estruturantes);
* O aprendizado dos conteuddos basicos/temas histéricos e especificos.

Esses trés aspectos sao entendidos como complementares e indissociaveis. O
professor deve recorrer a diferentes atividades, tais como: leitura, interpretacao e
analise de narrativas historiograficas, mapas e documentos historicos; producao
de narrativas historicas, pesquisas bibliograficas, sistematizacdo de conceitos
histéricos, apresentacao de seminarios, entre outras.

Tanto no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio, ap6s a avaliacao
diagnostica, o professor e seus alunos poderao revisitar as praticas desenvolvidas
até entao, de modo que identifiguem lacunas no processo pedagdgico. Essa
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acao permitira ao professor planejar e propor outros encaminhamentos para a
superacao das dificuldades constatadas.

Deseja-se que, ao final do trabalho na disciplina de Historia, os alunos tenham
condigoes de identificar processos historicos, reconhecer criticamente as relagoes
de poder neles existentes, bem como intervirem no mundo histérico em que vivem,
de modo a se fazerem sujeitos da propria Historia.
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ANEXO: CONTEUDOS BASICOS DA DISCIPLINA DE
HISTORIA

Este é o quadro de conteudos basicos que a equipe disciplinar do Departamento
de Educacdo Basica (DEB) sistematizou a partir das discussdes realizadas com
todos os professores do Estado do Parana nos eventos de formagao continuada
ocorridos ao longo de 2007 e 2008 (DEB Itinerante).

Entende-se por contetdos basicos os conhecimentos fundamentais para cada
série da etapa final do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, considerados
imprescindiveis para a formacao conceitual dos estudantes nas diversas disciplinas
da Educagao Basica. O acesso a esses conhecimentos é direito do aluno na fase de
escolarizacao em que se encontra e o trabalho pedagoégico com tais conteudos é
responsabilidade do professor.

Nesse quadro, os conteudos basicos apresentados devem ser tomados como
ponto de partida para a organizacao da proposta pedagdgica curricular das
escolas.

Por serem conhecimentos fundamentais para a série, ndo podem ser suprimidos
nem reduzidos, porém, o professor podera acrescentar outros contetdos basicos
na proposta pedagogica, de modo a enriquecer o trabalho de sua disciplina
naquilo que a constitui como conhecimento especializado e sistematizado.

Esse quadro indica, também, como os conteldos basicos se articulam com
os conteldos estruturantes da disciplina, que tipo de abordagem tedrico-
metodolégica devem receber e, finalmente, a que expectativas de aprendizagem
estao atrelados. Portanto, as Diretrizes Curriculares fundamentam essa seriacao/
sequéncia de conteldos basicos e sua leitura atenta e aprofundada é imprescindivel
para compreensao do quadro.

No Plano de Trabalho Docente, os conteddos basicos terao abordagens diversas
a depender dos fundamentos que recebem de cada contelddo estruturante. Quando
necessario, serao desdobrados em conteudos especificos, sempre considerando-
se o aprofundamento a ser observado para a série e etapa de ensino.

O plano é o lugar da criacao pedagdgica do professor, onde os conteudos
receberao abordagens contextualizadas historica, social e politicamente, de modo
qgue facam sentido para os alunos nas diversas realidades regionais, culturais e
econOmicas, contribuindo com sua formacao cidada.

O plano de trabalho docente é, portanto, o curriculo em acao. Nele estara
a expressao singular e de autoria, de cada professor, da concepcao curricular
construida nas discussoes coletivas.
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Os conteudos estruturantes que organizam o ensino de Historia nestas Diretrizes
sao as relacoes de trabalho, as relacbes de poder e as relacdes culturais. Eles tratam
das acoes e relacbes humanas no tempo, articulando o ensino e a pesquisa em
Historia. Os conteddos estruturantes se desdobram em conteddos basicos/temas
historicos e, por fim, nos especificos. Dessa forma, todos tém a possibilidade de
relacionar-se entre si. Na disciplina de Histéria os contetdos basicos sao os temas
historicos, pois esta é a abordagem que se articula com os fundamentos teérico-
metodolégicos expressos neste documento.

Para os anos finais do Ensino Fundamental a escolha dos recortes
tematicos que organizam os conteudos basicos se deve a opcao politica e tedrico-
metodoldgica de romper com a narrativa histoérica tradicional, linear, eurocéntrica,
homogeneizadora e totalizante da divisao quadripartite (Antiga, Medieval,
Moderna e Contemporanea).

A considerar que a formagao da consciéncia histérica dos estudantes,
expressada em suas multiplas narrativas, é a finalidade do ensino e da aprendizagem
em Histdria, deve-se compreender que os temas historicos sao a expressao narrativa
das experiéncias do tempo. Ou seja, no que se refere a formacao historica, as
narrativas, com suas multiplas temporalidades, materializam as experiéncias
histéricas dos sujeitos por meio dos temas historicos. A articulagao desses recortes
tematicos aos conteudos estruturantes explicita-se na sugestao de conteudos
basicos apresentada.

Para o Ensino Médio, reforca-se a idéia de que os conteddos basicos
sdo os temas histéricos. Nessas Diretrizes, essa identificacao se justifica pela
opcao tedrico-metodoldgica, pela histéria tematica. Os temas histéricos estao
necessariamente articulados aos contetdos estruturantes. A especificidade, nesse
nivel de ensino, estd na formacdo de uma maior complexidade conceitual na
explicacdo e interpretacao histéricas dos conteudos especificos.
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HISTORIA ,
ENSINO FUNDAMENTAL: 52 SERIE/ 6°ANO - Os Diferentes Sujeitos Suas
Culturas Suas Historias

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

Relagbes de
trabalho

Relagbes de
poder

Relagoes
culturais

CONTEUDOS
BASICOS

A experiéncia
humana no
tempo.

Os sujeitos e
suas relagoes
com o outro no
tempo.

As culturas
locais e a
cultura comum.

ABORDAGEM

TEORICO-METODOLOGICA

® A abordagem metodoldgica
dos conteudos para o ensino
fundamental parte da histéria
local/Brasil para o mundo;

® deverao ser considerados os
contextos relativos as histérias
local, da América Latina, da
Africa e da Asia;

® os contetdos basicos
pretendem desenvolver a
anélise das temporalidades
(mudancas, permanéncias,
simultaneidades e
recorréncias) e das
periodizacoes;

® os conteudos especificos
devem estar articulados

aos conteudos basicos e
estruturantes;

® o confronto de
interpretagdes historiograficas
e documentos historicos
permitem aos estudantes
formularem idéias historicas
préprias e expressa-las por
meio de narrativas historicas.

Historia &

AVALIACAO

® Esta sugestdo de contetidos tem como finalidade
estudar e avaliar de modo processual as estruturas
que simultaneamente inibem e possibilitam as
manifestagdes culturais que os sujeitos promovem
numa relagdo com o outro instituida por um
processo historico.

® Pretende perceber como os estudantes
compreendem: a experiéncia humana, os sujeitos

e suas relagdes com o outro no tempo; a cultura
local e a cultura comum.

® Verificar a compreensao do aluno acerca

da utilizacdo do documento em sala de aula,
propiciando reflexdes sobre a relacdo passado/
presente.

® Cabe ao professor, no decorrer do processo,
elencar diferentes instrumentos avaliativos capazes
de sistematizar as idéias histéricas produzidas
pelos estudantes.

® No processo avaliativo deve-se fazer uso: de
narrativas e documentos historicos, inclusive os
produzidos pelos alunos; verificagdo e confronto
de documentos de diferentes naturezas como: os
mitos; lendas; cultura popular, festa e religiosidade;
constituicdo do pensamento cientifico; formas

de representacdo humana; oralidade e a escrita e
formas de narrar a histéria etc.

ENSINO FUNDAMENTAL: 62 SERIE/ 7°ANO - A Constituicao Histérica do Mundo Rural
e Urbano e a Formacao da Propriedade em Diferentes Tempos e Espacos

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

Relacdes de
trabalho

Relacdes de
poder

Relacoes
culturais

CONTEUDOS
BASICOS

As relacoes de
propriedade.

A constituicao
histérica do
mundo do
campo e do
mundo da
cidade.

A relacoes
entre o campo
e a cidade.

Conflitos e
resisténcias

e producédo
cultural campo/
cidade.

ABORDAGEM
TEORICO-METODOLOGICA

® A abordagem metodoldgica
dos conteudos para o ensino
fundamental parte da histéria
loca/Brasil para o mundo;

® deverao ser considerados os
contextos relativos as historias
local, da América Latina, da
Africa e da Asia;

® os conteudos basicos
pretendem desenvolver a
analise das temporalidades
(mudancas, permanéncias,
simultaneidades e
recorréncias) e das
periodizagoes;

® os conteldos especificos
devem estar articulados

aos conteldos basicos e
estruturantes;

® o confronto de
interpretagdes historiograficas
e documentos histoéricos
permitem aos estudantes
formularem idéias histoéricas
proprias e expressa-las por
meio de narrativas historicas.

AVALIACAO

® Esta sugestdo de contelidos tem como finalidade
avaliar processualmente como os mundos do
campo e da cidade e suas relagbes de propriedade
foram instituidos por um processo histérico;

® Pretende perceber como os estudantes
compreendem: a constitui¢ao histérica do mundo
do campo e do mundo da cidade; as relacbes entre
0 campo e a cidade; conflitos e resisténcias; e
produgao cultural campo cidade.

® Cabe ao professor, no decorrer do processo,
elencar diferentes instrumentos avaliativos capazes
de sistematizar as idéias histéricas produzidas
pelos estudantes.

® No processo avaliativo deve-se fazer uso: de
narrativas e documentos historicos, inclusive os
produzidos pelos alunos; verificagdo e confronto
de documentos de diferentes naturezas.
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ENSINO FUNDAMENTAL: 72 SERIE/ 8°ANO - O Mundo do Trabalho e os Movimentos de Resisténcia

_ ABORDAGEM
TEORICO-METODOLOGICA

CONTEUDOS CONTEUDOS

ESTRUTURANTES AVALIACAO

BASICOS

Relacdes de
trabalho

Relacdes de
poder

Relacbes
culturais

Historia das
relacoes da
humanidade
com o trabalho.

O trabalho
e avidaem
sociedade.

O trabalho e as
contradicoes da
modernidade.

O trabalhadores
e as conquistas
de direito.

® A abordagem metodoldgica
dos conteudos para o ensino
fundamental parte da histéria
loca/Brasil para o mundo;

® deverao ser considerados os
contextos relativos as historias
local, da América Latina, da
Africa e da Asia;

® os contelidos basicos
pretendem desenvolver a
analise das temporalidades
(mudancas, permanéncias,
simultaneidades e
recorréncias) e das
periodizagoes;

® os conteudos especificos
devem estar articulados

aos conteldos basicos e
estruturantes;

® o confronto de
interpretagdes historiograficas
e documentos histoéricos
permitem aos estudantes
formularem idéias historicas
préprias e expressa-las por
meio de narrativas historicas.

® Esta sugestao de contelidos tem como finalidade
avaliar processualmente os mundos do trabalho
instituidos por um processo histérico.

® Pretende perceber como os estudantes
compreendem: as relagdes dos mundos do
trabalho que estruturam as diversas sociedades no
tempo (sociedades indigenas, trabalho coletivo,
patriarcal, escravocrata, servil e assalariado). as
contradicdes de classe na sociedade capitalista;

as lutas pelos direitos trabalhistas. O trabalho e a
vida em sociedade e o significado do trabalho em
diferentes sociedades; as trés ordens do imaginario
feudal; o entretenimento na corte e nas feiras; fim
da escraviddo, o nascimento da fabricas/corticos;
vilas operarias. O trabalho na modernidade, as
classes trabalhadora/capitalista no campo e na
cidade, a crise da producéo e do trabalho a partir
de 1929; ciéncia e tecnologia, saber/poder; a
industria do lazer, da arte (...).

® Cabe ao professor, no decorrer do processo,
elencar diferentes instrumentos avaliativos capazes
de sistematizar as idéias histéricas produzidas
pelos estudantes.

® No processo avaliativo deve-se fazer uso: de
narrativas e documentos histéricos, inclusive os
produzidos pelos alunos; verificacdo e confronto
de documentos de diferentes naturezas.

ENSINO FUNDAMENTAL: 82 SERIE/ 9°ANO - Relacoes de Dominacao e Resisténcia: a Formacao
do Estado e das Instituicoes Sociais

CONTEUDOS CONTEUDOS ABORDAGEM

ESTRUTURANTES

BASICOS

TEORICO-METODOLOGICA

AVALIACAO

Relacoes de
trabalho

Relacoes de
poder

Relagbes
culturais

A constituicao
das instituicoes
sociais.

A formacgao do
Estado.

Sujeitos,
Guerras e
revolucoes.

® A abordagem metodoldgica
dos conteudos para o ensino
fundamental parte da histéria
locais/Brasil para o mundo;

® deverdo ser considerados os
contextos relativos as histérias
locais, da América Latina, da
Africa e da Asia;

® os conteldos basicos
pretendem desenvolver a
analise das temporalidades
(mudancas, permanéncias,
simultaneidades e recorréncias)
e das periodizacobes;

® os conteldos especificos
devem estar articulados

aos contetdos bésicos e
estruturantes;

® o confronto de interpretagoes
historiogréficas e documentos
histéricos permitem aos
estudantes formularem idéias
histéricas proprias e expressa-
las por meio de narrativas
histéricas.

® Esta sugestao de contetdos tem como
finalidade estudar e avaliar de modo processual
as estruturas que simultaneamente inibem e
possibilitam as acbes politicas que os sujeitos
promovem em relacdo as lutas pela participacdo
no poder que foram instituidas por um processo
histérico.

® Pretende perceber como os estudantes
compreendem: a formacao do Estado; das
outras instituicdes sociais; guerras e revolucoes;
dos movimentos sociais politicos, culturais

e religiosos; as revoltas e revolugdes sociais
(politicas, econémicas, culturais e religiosas);
guerras locais e guerras mundiais (...).

® Cabe ao professor, no decorrer do processo,
elencar diferentes instrumentos avaliativos
capazes de sistematizar as idéias histéricas
produzidas pelos estudantes.

® No processo avaliativo deve-se fazer uso: de
narrativas e documentos histéricos, inclusive os
produzidos pelos alunos; verificacdo e confronto
de documentos de diferentes naturezas.




HISTORIA - ENSINO MEDIO

CONTEUDOS

ESTRUTURANTES

Relacoes de
trabalho

Relacoes de
poder

Relacoes
culturais

CONTEUDOS

BASICOS

Tema 1
Trabalho

Escravo, Servil,
Assalariado e o
Trabalho Livre.

ABORDAGEM
TEORICO-METODOLOGICA

® Estes conteldos basicos

do Ensino Médio deverao

ser problematizados como
temas histéricos por meio

da contextualizacdo espaco-
temporal;

® deverao ser considerados
os contextos ligados a histéria
local, do Brasil da América
Latina, Africa e Asia;

® 0s contelidos basicos
pretendem desenvolver a
andlise das temporalidades
(mudancas, permanéncias,
simultaneidades e recorréncias)
e das periodizacoes;

® os conteldos especificos
devem estar articulados

aos contelidos basicos e
estruturantes;

® o confronto de
interpretagdes historiograficas
e documentos historicos
permitem aos estudantes
formularem idéias historicas
préprias e expressa-las por
meio de narrativas histoérica.

Historia &

AVALIACAO

® A selecao dos contetdos especificos,
articulados a temética, contetdos
estruturantes estabelecidos, e a abordagem
metodoldgica possibilitardo aos alunos a
compreensdo das agdes sociais, politicas

e culturais promovidas pelos sujeitos
histéricos.

® Pretende perceber como os estudantes
compreendem: o conceito de trabalho;

o trabalho livre nas sociedades do
consumo produtivo (primeiras sociedades,
indigenas, africanas, nomades, semi-
ndmades); o trabalho escravo e servil; a
transicdo do trabalho servil e artesanal
para o assalariado; o sistema industrial,
Taylorismo, Fordismo e Toyotismo; o
sindicalismo e legislacdo trabalhista;

as experéncias do trabalho livre nas
sociedades revolucionarias; a mulher no
mundo do trabalho (...).

® Cabe ao professor, no decorrer do
processo, elencar diferentes instrumentos
avaliativos capazes de sistematizar as idéias
histéricas produzidas pelos estudantes.

® No processo avaliativo deve-se fazer uso:
de narrativas e documentos histéricos,
inclusive os produzidos pelos alunos;
verificagdo e confronto de documentos de
diferentes naturezas.

Relacoes de
trabalho

Relacoes de
poder

Relagbes
culturais

Tema 2
Urbanizacéo e

industrializacdo

® Estes conteldos basicos

do Ensino Médio deverao

ser problematizados como
temas histéricos por meio

da contextualizacdo espaco-
temporal;

® deverao ser considerados
os contextos ligados a historia
local, do Brasil da América
Latina, Africa e Asia;

® os conteudos basicos
pretendem desenvolver a
andlise das temporalidades
(mudancas, permanéncias,
simultaneidades e recorréncias)
e das periodizacobes;

® os conteudos especificos
devem estar articulados

aos contelidos basicos e
estruturantes;

® o confronto de
interpretagdes historiograficas
e documentos histéricos
permitem aos estudantes
formularem idéias histéricas
préprias e expressa-las por
meio de narrativas historicas.

® A selecao dos conteldos especificos,
articulados aos basicos e estruturantes,
além da abordagem metodoldgica
possibilitardo aos alunos a compreensao
das ac¢oes sociais, politicas e culturais
promovidas pelos sujeitos historicos.

® Pretende perceber como os estudantes
compreendem as cidades na Histéria
(neoliticas, antiguidade greco-romana,

da Europa Medieval, pré-colombianas,
africanas e asiaticas); ocupacdo do
territério brasileiro e formacao de vilas e
cidades; urbanizacdo e industrializagcdo no
Brasil; urbanizacéo e industrializacéo nas
sociedades ocidentais, africanas e orientais;
urbanizagao e industrializacdo no Parana
no contexto da expansao do capitalismo;
modernizacdo do espaco urbano (...)

® Cabe ao professor, no decorrer do
processo, elencar diferentes instrumentos
avaliativos capazes de sistematizar as idéias
histéricas produzidas pelos estudantes.

® No processo avaliativo deve-se fazer uso:
de narrativas e documentos histéricos,
inclusive os produzidos pelos alunos;
verificagdo e confronto de documentos de
diferentes naturezas.
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CONTEUDOS CONTEUDOS ABORDAGEM AVALIACAO
ESTRUTURANTES BASICOS TEORICO-METODOLOGICA G
® Estes conteudos basicos ® A selecao dos contetdos especificos,
do Ensino Médio deverdo articulados aos basicos e estruturantes, além
ser problematizados como da abordagem metodoldgica possibilitardo
temas historicos por meio aos alunos a compreensao das agoes sociais,
da contextualizacdo espago- politicas e culturais promovidas pelos sujeitos
temporal; histoéricos.
® deverao ser considerados ® Pretende perceber como os estudantes
os contextos ligados a compreendem: os Estados teocraticos; os Estados
histéria local, do Brasil da na antigliidade classica; o poder descentralizado
América Latina, Africa e Asia; | e a Igreja Catdlica na sociedade medieval; a
® os conteudos basicos formacdo dos Estados Nacionais; as metropoles
Relacdes de prgtgndem desenvol\_/er a européias,_as relagc')_es C?e poder sob.re. as coldnias
trabalho andlise das temporalAlda'des na expansao qlo capltallAsm_o; o Ilumlln!smo e os
Tema 3 (r_nudanga_s, permanéncias, processos de independéncia da Amgrlca_CoIonlaI;
Relacoes de 0 Estado e as 5|muIt?ne_|dades e o Parana no contexto da sua emancipagao;
N - das o Estado e as doutrinas sociais (anarquismo
poder relacoes de recc_)rrgnaa-s)t.a s S ; . rq !
poder perlodlzagqes, - soaallsmo,_ posntl_vlsmo), o ryaaonallsm_o nos
Relacs ® os conteudos.espeaﬁcos Estados gaden_tals; o populismo e as ditaduras
€acoes devem estar articulados na América Latina; o Estado e as relacdes
culturais p - ' cla¢ .
aos conteddos basicos e de poder na segunda metade do século XX;
estruturantes; o Estado na América Latina no contexto da
® o confronto de Guerra Fria; o Estado ideologia e cultura; a
interpretagdes independéncia das col6nias africanas e asiaticas.
historiograficas e ® Cabe ao professor, no decorrer do processo,
documentos histéricos elencar diferentes instrumentos avaliativos
permitem aos estudantes capazes de sistematizar as idéias histéricas
formularem idéias historicas produzidas pelos estudantes.
proprias e expressa-las por ® No processo avaliativo deve-se fazer uso: de
meio de narrativas histéricas. | narrativas e documentos histéricos, inclusive os
produzidos pelos alunos; verificacdo e confronto
de documentos de diferentes naturezas.
® Estes contetudos basicos ® A selecao dos contetdos especificos,
do Ensino Médio deverao articulados aos basicos e estruturantes, além
ser problematizados como da abordagem metodolégica possibilitarao
temas historicos por meio aos alunos a compreensao das agoes sociais,
da contextualizacdo espaco- politicas e culturais promovidas pelos sujeitos
temporal; historicos.
® deverao ser considerados ® Pretende perceber como os estudantes
os contextos ligados a compreendem: as relacdes de dominacéo e
histéria local, do Brasil da resisténcia nas sociedades grega e romana na
América Latina, Africa e Asia; | Antiguidade: (mulheres, criancas, estrangeiros e
Relagdes de ® os conteudos basicos esgrayos); as guerras e revolta§ na Antigu.idad~e
trabalho pre,tgndem desenvolver a Cla§5|5a: Grecia e Roma; relacdes de dominagao e
Tema 4 andlise das temporal:da_des resisténcia na sociedade medieval: (camponeses,
Relacées d Os suieitos. as (mudancgas, permanéncias, artesaos, mulhgrgs, hereges e doentes); as
goes de J€1L0S, Itaneidades e relagdes de resisténcia na sociedade ocidental
poder revoltas e as simuttane ¢ . . .
guerras recc_)rrgnC|a~s) e das mogle_rna, as revoltas |nd|ggnas, africanas na
Relagdes perlodlzagqes; - América portuguesa; 0s quﬂomb_os e comunidades
culturais ® os conteudos.espeaﬁcos qml_qmbolas no territorio brasileiro; as revoltas
devem estar articulados sociais na América portuguesa; as revoltas e
aos conteudos basicos e revolucdes no Brasil no século XVII e XIX; [...]
estruturantes; ® Cabe ao professor, no decorrer do processo,
® o confronto de elencar diferentes instrumentos avaliativos
interpretacoes capazes de sistematizar as idéias historicas
historiograficas e produzidas pelos estudantes.
documentos histoéricos ® No processo avaliativo deve-se fazer uso: de
permitem aos estudantes narrativas e documentos histéricos, inclusive os
formularem idéias histéricas produzidos pelos alunos; verificacdo e confronto
proprias e expressa-las por de documentos de diferentes naturezas.
meio de narrativas historicas.




CONTEUDOS CONTEUDOS ~ ABORDAGEM
ESTRUTURANTES BASICOS TEORICO-METODOLOGICA

Historia &

AVALIACAO

® Estes contetdos basicos
do Ensino Médio deverao
ser problematizados como
temas histéricos por meio
da contextualizacdo espaco-
temporal;
® deverdo ser considerados
os contextos ligados a historia
local, do Brasil da América
Latina, Africa e Asia;
Relagbes de ® os contetdos basicos
Tema 5
trabalho - pretendem desenvolver a
Movimentos L0 -
sociais anélise das temporalidades
! (mudancas, permanéncias,
politicos e . ; ol
. simultaneidades e recorréncias)
culturais e TR
e das periodizacoes;
as guerras e i . -
- os conteudos especificos
revolucgoes .
devem estar articulados
aos conteudos basicos e
estruturantes;
® o confronto de
interpretagdes historiograficas
e documentos historicos
permitem aos estudantes
formularem idéias historicas
préprias e expressa-las por
meio de narrativas histéricas.

Relagbes de
poder

Relagoes
culturais

® A selecao dos contetdos especificos, articulados
aos basicos e estruturantes, além da abordagem
metodoldgica possibilitardo aos alunos a
compreensdo das acgdes sociais, politicas e
culturais promovidas pelos sujeitos histéricos.

® Pretende perceber como os estudantes
compreendem: as revolugdes democratica-liberais
no Ocidente: Inglaterra, Franca e EUA); as guerras
mundiais no século XX; As revolugoes socialistas
na Asia, Africa e América Latina; os movimentos de
resisténcia no contexto das ditaduras da América
Latina; os Estados africanos e as guerras étnicas;

a luta pela terra e a organizacdo de movimentos
pela conquista do direito a terra na América
Latina; a mulher e suas conquistas de direitos nas
sociedades contemporaneas

°[..L

® Cabe ao professor, no decorrer do processo,
elencar diferentes instrumentos avaliativos capazes
de sistematizar as idéias histéricas produzidas
pelos estudantes.

® No processo avaliativo deve-se fazer uso: de
narrativas e documentos histéricos, inclusive os
produzidos pelos alunos; verificagdo e confronto
de documentos de diferentes naturezas.

® Estes conteldos basicos

do Ensino Médio deverdao

ser problematizados como
temas histéricos por meio

da contextualizacdo espaco-
temporal;

® deverao ser considerados
os contextos ligados a historia
local, do Brasil da América
Latina, Africa e Asia;

® os conteudos basicos
pretendem desenvolver a
anélise das temporalidades
Tema 6 (mudancas, permanéncias,
Cultura e simultaneidades e recorréncias)
religiosidade e das periodizacoes;

® os contetdos especificos
devem estar articulados

aos conteldos basicos e
estruturantes;

® o confronto de
interpretagdes historiograficas
e documentos histéricos
permitem aos estudantes
formularem idéias histoéricas
préprias e expressa-las por
meio de narrativas historicas.

Relacdes de
trabalho

Relacdes de
poder

Relacoes
culturais

® A selecao dos contetdos especificos, articulados
aos basicos e estruturantes, além da abordagem
metodoldgica possibilitardo aos alunos a
compreensdo das acdes sociais, politicas e
culturais promovidas pelos sujeitos histéricos.

® Pretende perceber como os estudantes
compreendem: os rituais, mitos e imaginarios

dos povos (africanos, asiaticos, americanos e
europeus); os mitos e a arte greco-romanos e

a formacéo das grandes religides( hinduismo,
budismo, confuncionismo, judaismo, cristianismo,
islamismo); os movimentos religiosos e culturais
na passagem do feudalismo para o capitalismo;

o0 modernismo brasileiro; representacado dos
movimentos sociais, politicos e culturais por meio
da arte brasileira; as etnias indigenas e africanas

e suas manifestagdes artisticas, culturais e
religiosas; as festas populares no Brasil : congadas,
cavalhadas, fandango, folia de reis, boi de mamao,
romaria de Sdo Gongalo e outras;

°[..]

® Cabe ao professor, no decorrer do processo,
elencar diferentes instrumentos avaliativos capazes
de sistematizar as idéias histéricas produzidas
pelos estudantes.

® No processo avaliativo deve-se fazer uso: de
narrativas e documentos histéricos, inclusive os
produzidos pelos alunos; verificacdo e confronto
de documentos de diferentes naturezas.
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