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A escola publica vem sendo replanejada no Estado do Parana nos ultimos anos
e isso traz uma luz diferenciada para a pratica pedagdgica, sustentada por uma
intensa discussao sobre as concepcoes tedrico-metodoldgicas que organizam o
trabalho educativo. Essas reflexdes, sobre a acao docente, concretizaram-se na
crenca do professor como sujeito epistémico e da escola como principal lugar do
processo de discussao destas Diretrizes Curriculares que agora sao oficialmente
publicadas.

Quando assumimos a gestao governamental, em 2003, com o entao secretario
Mauricio Requiao, um olhar para dentro das escolas permitiu identificar a auséncia
de reflexao sistematizada sobre a pratica educativa que ali ocorria, e o foco
da formacao continuada, entao oferecida, fugia da especificidade do trabalho
educativo e situava-se em programas motivacionais e de sensibilizacdo, em sua
grande maioria.

Tais politicas educacionais, estabelecidas no final da década de 1990, alteraram
a funcao da escola ao negligenciar a formacao especifica do professor e esvaziar
as disciplinas de seus conteudos de ensino, de modo que o acesso a cultura formal
ficou mais limitado, principalmente para as camadas socialmente marginalizadas.

Contrapondo-nos a esta concepcao, salientamos que, para a maioria da
populacao brasileira, a escola constitui a alternativa concreta de acesso ao saber,
entendido como conhecimento socializado e sistematizado na instituicao escolar.
Sob esta perspectiva de escola publica, construimos essas Diretrizes Curriculares,
por meio de uma metodologia que primou pela discussao coletiva ocorrida,
efetivamente, durante os Ultimos cinco anos e envolveu todos os professores da
rede.

Com essas Diretrizes e uma formacao continuada focada nos aspectos
fundamentais do trabalho educativo pretendemos recuperar a funcao da escola
publica paranaense que é ensinar, dar acesso ao conhecimento, para que todos,
especialmente os alunos das classes menos favorecidas, possam ter um projeto de
futuro que vislumbre trabalho, cidadania e uma vida digna.

Yvelise Freitas de Souza Arco-Verde
Secretaria de Estado da Educacao do Parana



CARTA DO DEPARTAMENTO DE EDUCACAO BASICA

Vocé esta recebendo, neste caderno, um texto sobre concepcao de curriculo
para a Educacao Basica e as Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) de sua disciplina.

Esses textos sao frutos de um longo processo de discussao coletiva, ocorrido
entre 2004 e 2008, que envolveu os professores da Rede Estadual de Ensino e,
agora, se apresentam como fundamento para o trabalho pedagdgico na escola.

Durante os anos de 2004, 2005 e 2006 a Secretaria de Estado da Educacao
promoveu varios encontros, simpdésios e semanas de estudos pedagdgicos para a
elaboracao dos textos das Diretrizes Curriculares, tanto dos niveis e modalidades
de ensino quanto das disciplinas da Educacao Basica. Sua participacao nesses
eventos e suas contribuicoes por escrito foram fundamentais para essa construcao
coletiva.

Ao longo dos anos de 2007 e 2008 a equipe pedagdgica do Departamento de
Educacao Basica (DEB) percorreu os 32 Nucleos Regionais de Educacao realizando
o evento chamado DEB Itinerante que ofereceu, para todos os professores da
Rede Estadual de Ensino, dezesseis horas de formacao continuada. Em grupos,
organizados por disciplina, esses professores puderam, mais uma vez, discutir
tanto os fundamentos tedricos das DCE quanto os aspectos metodoldgicos de sua
implementacao em sala de aula.

Ainda em 2007 e 2008, as Diretrizes Curriculares Estaduais passaram por
leituras criticas de especialistas nas diversas disciplinas e em histéria da educacao.
Tais leitores, vinculados a diferentes universidades brasileiras, participaram,
também, de debates presenciais com as equipes disciplinares do DEB, com vistas
aos necessarios ajustes finais dos textos.

Assim, os textos que compdem este caderno se apresentam na seguinte ordem
e estrutura: o primeiro, sobre a Educacao Basica, inicia com uma breve discussao
sobre as formas histéricas de organizacdo curricular, seqguida da concepcao de
curriculo proposta nestas diretrizes para a Rede Publica Estadual, justificada
e fundamentada pelos conceitos de conhecimento, conteldos escolares,
interdisciplinaridade, contextualizagao e avaliagao.

O segundo texto refere-se a sua disciplina de formacao/atuacao. Inicia-se
com um breve historico sobre a constituicao dessa disciplina como campo do
conhecimento e contextualiza os interesses politicos, econdmicos e sociais que
interferiram na selecao dos saberes e nas praticas de ensino trabalhados na
escola basica. Em seguida, apresenta os fundamentos te6rico-metodologicos e os
conteudos estruturantes que devem organizar o trabalho docente.



Anexo a esse documento, ha uma relacao de conteldos considerados basicos
para as séries do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio. Tais contetdos foram
sistematizados a partir das discussoes realizadas nos encontros descentralizados
(DEB-Itinerante) e deverao ser ponto de partida para organizacdo das Propostas
Pedagodgicas Curriculares das escolas da Rede Estadual de Ensino.

Assim, é com orgulho que disponibilizamos, a Rede Publica Estadual de
Educacao, o documento das Diretrizes Curriculares Estaduais para a Educacao
Basica. Considera-se que os textos estao agora devidamente amadurecidos e, por
isso, vocé os recebe nesse caderno, oficialmente publicados.

Nossa expectativa é que estas Diretrizes fundamentem o trabalho pedagdégico
e contribuam de maneira decisiva para o fortalecimento da Educacdo publica
estadual do Parana.

Mary Lane Hutner
Chefe do Departamento de Educacao Basica
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A EDUCACAO BASICA E A OPCAO
PELO CURRICULO DISCIPLINAR

As etapas histéricas do desenvolvimento da humanidade
nao siao formas esvaziadas das quais se exalou a vida
porque a humanidade alcangou formas de desenvolvimento
superiores, porém, mediante a atividade criativa da
humanidade, mediante a prdxis, elas se vao continuamente
integrando no presente. O processo de integracao é ao
mesmo tempo critica e avaliagio do passado. O passado
concentra no presente (e portanto aufgehoben no sentido

dialético) cria natureza humana, isto &, a “substancia” que

inclui tanto a objetividade quanto a subjetividade, tanto as
relagées materiais e as forcas objetivas, quanto a faculdade
de “ver” o mundo e de explici-lo por meio dos varios
modos de subjetividade — cientificamente, artisticamente,
filosoficamente, poeticamente, etc. (KOSIK, 2002, p. 150).
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Bl os suseiros pa EDUCACAO BASICA

A escola publica brasileira, nas ultimas décadas, passou a atender um nimero
cada vez maior de estudantes oriundos das classes populares. Ao assumir essa
funcéo, que historicamente justifica a existéncia da escola publica, intensificou-se
a necessidade de discussoes continuas sobre o papel do ensino basico no projeto
de sociedade que se quer para o pais.

A depender das politicas publicas em vigor, o papel da escola define-se de
formas muito diferenciadas. Da perspectiva das teorias criticas da educacao, as
primeiras questoes que se apresentam sao: Quem sao os sujeitos da escola publica?
De onde eles vém? Que referéncias sociais e culturais trazem para a escola?

Um sujeito é fruto de seu tempo histérico, das relagdes sociais em que esta
inserido, mas €, também, um ser singular, que atua no mundo a partir do modo
como o compreende e como dele Ihe é possivel participar.

Ao definir qual formacdo se quer proporcionar a esses sujeitos, a escola
contribui para determinar o tipo de participacao que lhes cabera na sociedade. Por
isso, as reflexdes sobre curriculo tém, em sua natureza, um forte carater politico.

Nestas diretrizes, propoe-se uma reorientacao na politica curricular com o
objetivo de construir uma sociedade justa, onde as oportunidades sejam iguais
para todos.

Para isso, os sujeitos da Educacdo Basica, criancas, jovens e adultos, em
geral oriundos das classes assalariadas, urbanas ou rurais, de diversas regides e
com diferentes origens étnicas e culturais (FRIGOTTO, 2004), devem ter acesso
ao conhecimento produzido pela humanidade que, na escola, é veiculado pelos
conteudos das disciplinas escolares.

Assumir um curriculo disciplinar significa dar énfase a escola como lugar
de socializacao do conhecimento, pois essa funcao da instituicao escolar é
especialmente importante para os estudantes das classes menos favorecidas, que
tém nela uma oportunidade, algumas vezes a Unica, de acesso ao mundo letrado,
do conhecimento cientifico, da reflexao filoséfica e do contato com a arte.

Os conteudos disciplinares devem ser tratados, na escola, de modo
contextualizado, estabelecendo-se, entre eles, relagdes interdisciplinares e
colocando sob suspeita tanto a rigidez com que tradicionalmente se apresentam
guanto o estatuto de verdade atemporal dado a eles. Desta perspectiva, propoe-se
gue tais conhecimentos contribuam para a critica as contradicoes sociais, politicas
e econOmicas presentes nas estruturas da sociedade contemporanea e propiciem
compreender a producao cientifica, a reflexao filosoéfica, a criacao artistica, nos
contextos em que elas se constituem.

_14_
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Essa concepcao de escola orienta para uma aprendizagem especifica,
colocando em perspectiva o seu aspecto formal e instituido, o qual diz respeito
aos conhecimentos historicamente sistematizados e selecionados para compor o
curriculo escolar.

Nesse sentido, a escola deve incentivar a pratica pedagdgica fundamentada
em diferentes metodologias, valorizando concep¢oes de ensino, de aprendizagem
(internalizacdo) e de avaliacao que permitam aos professores e estudantes
conscientizarem-se da necessidade de “...uma transformacdo emancipadora.
E desse modo que uma contraconsciéncia, estrategicamente concebida como
alternativa necessaria a internalizacdao dominada colonialmente, poderia realizar
sua grandiosa missao educativa” (MESZAROS, 2007, p. 212).

Um projeto educativo, nessa direcao, precisa atender igualmente aos sujeitos,
seja qual for sua condicao social e econdmica, seu pertencimento étnico e cultural
e as possiveis necessidades especiais para aprendizagem. Essas caracteristicas
devem ser tomadas como potencialidades para promover a aprendizagem dos
conhecimentos que cabe a escola ensinar, para todos.

H FUNDAMENTOS TEORICOS

Pensar uma concepc¢ao de curriculo para a Educacao Basica traz, aos professores
do Estado do Parana, uma primeira questao a ser enfrentada. Afinal, o que é
curriculo?

Sacristan fala de impressoes que, “tal como imagens, trazem a mente o
conceito de curriculo”. Em algumas dessas impressoes, a ideia de que o curriculo é
construido para ter efeitos sobre as pessoas fica reduzida ao seu carater estrutural
prescritivo. Nelas, parece nao haver destaque para a discussao sobre como se
da, historicamente, a selecao do conhecimento, sobre a maneira como esse
conhecimento se organiza e se relaciona na estrutura curricular e, consequéncia
disso, o modo como as pessoas poderao compreender o mundo e atuar nele.

[...] o curriculo como conjunto de conhecimentos ou matérias a serem superadas pelo aluno dentro
de um ciclo — nivel educativo ou modalidade de ensino é a acepcao mais classica e desenvolvida;
o curriculo como programa de atividades planejadas, devidamente sequencializadas, ordenadas
metodologicamente tal como se mostram num manual ou num guia do professor; o curriculo,
também foi entendido, as vezes, como resultados pretendidos de aprendizagem; o curriculo
como concretizacao do plano reprodutor para a escola de determinada sociedade, contendo
conhecimentos, valores e atitudes; o curriculo como experiéncia recriada nos alunos por meio da
qual podem desenvolver-se; o curriculo como tarefa e habilidade a serem dominadas como é o caso
da formacao profissional; o curriculo como programa que proporciona contetidos e valores para
que os alunos melhorem a sociedade em relacao a reconstrugao social da mesma (SACRISTAN,
2000, p. 14).

_15_
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Essas impressoes sobre curriculo podem ser consideradas as mais conhecidas
e corriqueiras, porém, nem todas remetem a uma andlise critica sobre o assunto.

Quando se considera o curriculo tdo somente como um documento impresso,
uma orientacao pedagdgica sobre o conhecimento a ser desenvolvido na escola ou
mera lista de objetivos, métodos e conteldos necessarios para o desenvolvimento
dos saberes escolares, despreza-se seu carater politico, sua condicao de elemento
qgue pressupoe um projeto de futuro para a sociedade que o produz. Faz-se
necessaria, entao, uma analise mais ampla e critica, ancorada na ideia de que,
nesse documento, esta impresso o resultado de embates politicos que produzem
um projeto pedagdgico vinculado a um projeto social.

Assim, da tentativa de responder o que é curriculo, outras duas questoes
indissociaveis se colocam como eixos para o debate: a intencao politica que o
curriculo traduz e a tensao constante entre seu carater prescritivo e a pratica
docente.

Como documento institucional, o curriculo pode tanto ser resultado de amplos
debates que tenham envolvido professores, alunos, comunidades, quanto ser fruto
de discussdes centralizadas, feitas em gabinetes, sem a participagao dos sujeitos
diretamente interessados em sua constituicao final. No caso de um curriculo
imposto as escolas, a pratica pedagdgica dos sujeitos que ficaram a margem do
processo de discussao e construcao curricular, em geral, transgride o curriculo
documento.

Isso, porém, nao se da de forma auténoma, pois o documento impresso, ou
seja, “o estabelecimento de normas e critérios tem significado, mesmo quando a
pratica procura contradizer ou transcender essa definicao pré-ativa (de curriculo).
Com isso, ficamos vinculados a formas prévias de reproducao, mesmo quando nos
tornamos criadores de novas formas” (GOODSON, 1995, p. 18).

Entretanto, quando uma nova proposicao curricular é apresentada as escolas,
como fruto de ampla discussao coletiva, havera, também, criacao de novas praticas
gue irao além do que propde o documento, mas respeitando seu ponto de partida
tedrico-metodoldgico.

Em ambos os casos, mas com perspectivas politicas distintas, identifica-se uma
tensao entre o curriculo documento e o curriculo como pratica. Para enfrentar essa
tensao, o curriculo documento deve ser objeto de analise continua dos sujeitos da
educacao, principalmente a concepcao de conhecimento que ele carrega, pois,
ela varia de acordo com as matrizes tedricas que o orientam e o estruturam. Cada
T Esses vinculos, em geral, buscam atrelar a concepcao teérica e politica do curriculo a distribuicdo de verbas destinadas a educacao,

a avaliacdo dos materiais didaticos a serem comprados e distribuidos para as escolas, e ao tipo de formagao continuada oferecida
aos professores.

_16_
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uma dessas matrizes da énfase a diferentes saberes a serem socializados pela
escola, tratando o conhecimento escolar sob 6ticas diversas. Dessa perspectiva, e
de maneira muito ampla, é possivel pensar em trés grandes matrizes curriculares?,
a saber:

O curriculo vinculado ao academicismo e ao cientificismo

No curriculo vinculado ao academicismo/cientificismo, os saberes a serem
socializados nas diferentes disciplinas escolares sao oriundos das ciéncias que
os referenciam. A disciplina escolar, assim, é vista como decorrente da ciéncia
e da aplicabilidade do método cientifico como método de ensino. Esse tipo de
curriculo pressupoe que o “processo de ensino deve transmitir aos alunos a
l6gica do conhecimento de referéncia. [...] é do saber especializado e acumulado
pela humanidade que devem ser extraidos os conceitos e os principios a serem
ensinados aos alunos” (LOPES, 2002, p. 151-152).

Embora remeta-se ao saber produzido e acumulado pela humanidade como
fonte dos saberes escolares, podendo-seinferir o direito dos estudantes da Educacao
Basica ao acesso a esses conhecimentos, uma das principais criticas ao curriculo
definido pelo cientificismo/academicismo é que ele trata a disciplina escolar
como ramificacdo do saber especializado, tornando-a refém da fragmentacao do
conhecimento. A consequéncia disso sao disciplinas que nao dialogam e, por isso
mesmo, fechadas em seus redutos, perdem a dimensao da totalidade.

Outra critica a esse tipo de curriculo argumenta que, ao aceitar o status quo
dos conhecimentos e saberes dominantes, o curriculo cientificista/academicista
enfraquece a possibilidade de constituir uma perspectiva critica de educagao, uma
vez que passa a considerar os conteudos escolares tao somente como “resumo do
saber culto e elaborado sob a formalizacao das diferentes disciplinas” (SACRISTAN,
2000, p. 39). Esse tipo de curriculo se “concretiza no syllabus ou lista de contetdos.
Ao se expressar nesses termos, é mais facil de regular, controlar, assegurar sua
inspecao, etc., do que qualquer outra formula que contenha consideracoes de
tipo psicopedagdgico” (SACRISTAN, 2000, p. 40).

O curriculo vinculado as subjetividades e experiéncias vividas
pelo aluno

O curriculo estruturado com base nas experiéncias e/ou interesses dos alunos
faz-se presente, no Brasil, destacadamente, em dois momentos: nas discussoes

2 Adaptadas de Sacristan, 2000, p. 39-53 e Lopes, 2002.
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dos tedricos que empreenderam, no pais, a difusdao das ideias pedagdgicas da
Escola Nova?, e na implementacao do projeto neoliberal de educacao, difundido
no documento chamado Parametros Curriculares Nacionais.

Fundamentando-se em concepcdes psicologicas, humanistas e sociais, esse
tipo de curriculo pressupoe que

Numa relacdo comparativa a concepcao de curriculo cientificista, centrado
em planos de estudos, o curriculo como base de experiéncias poe seu foco na
totalidade de experiéncias vivenciadas pelo aluno, a partir de seus interesses e sob
tutela da escola que,

As criticas a esse tipo de curriculo referem-se a uma concepcao curricular que
se fundamenta nas necessidades de desenvolvimento pessoal do individuo, em
prejuizo da aprendizagem dos conhecimentos histérica e socialmente construidos
pela humanidade. Além disso, a perspectiva experiencial reduz a escola ao papel
de instituicdo socializadora, ressaltando os processos psicolégicos dos alunos e
secundarizando os interesses sociais e os conhecimentos especificos das disciplinas.
Essa perspectiva considera que o ensino dos saberes académicos é apenas um
aspecto, de importancia relativa, a ser alcancado. Uma vez que esta concepcao de
curriculo nao define o papel das disciplinas escolares na organizacao do trabalho
pedagdgico com a experiéncia, o utilitarismo surge como um jeito de resolver
esse problema, aproximando os contetdos das disciplinas das aplicagdes sociais
possiveis do conhecimento.

3 A Escola Nova foi um importante movimento de renovacao da escola tradicional. Fundamentava o ato pedagégico na agéo,
na atividade da crianca e menos na instrucdo dada pelo professor. Para John Dewey, um dos idealizadores da Escola Nova, a
educagdo deveria ajudar a resolver os problemas apresentados pela experiéncia concreta da vida. Assim, a educacdo era entendida
como processo e ndo como produto. “Um processo de reconstrugdo e reconstituicio da experiéncia; um processo de melhoria
permanente da eficiéncia individual” (GADOTTI, 2004, p. 144).
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Tanto a concepcao cientificista de curriculo, quanto aquela apoiada na
experiéncia e interesses dos alunos.

[...] pautam-se em uma visao redentora frente a relacdo educacao e sociedade, com respostas
diferenciadas na forma, mas defendendo e articulando um mesmo objetivo — adaptar a escola e o
curriculo a ordem capitalista, com base nos principios de ordem, racionalidade e eficiéncia. Em vista
disso, as questdes centrais do curriculo foram os processos de selecao e organizacao do contetdo e
das atividades, privilegiando um planejamento rigoroso, baseado em teorias cientificas do processo

ensino-aprendizagem, ora numa visao psicologizante, ora numa visdo empresarial (ZOTT]I, 2008).

O curriculo como configurador da pratica, vinculado as
teorias criticas

O curriculo como configurador da pratica, produto de ampla discussao entre
os sujeitos da educacao, fundamentado nas teorias criticas e com organizacao
disciplinar é a proposta destas Diretrizes para a rede estadual de ensino do Parana,
no atual contexto historico.

Nao se trata de uma ideia nova, ja que, num passado nao muito distante, fortes
discussoes pedagdgicas se concretizaram num documento curricular que se tornou
bastante conhecido, denominado Curriculo Basico?. Esse documento foi resultado
de um intenso processo de discussao coletiva que envolveu professores da rede
estadual de ensino edeinstituicoes de ensino superior. Vinculava-se ao materialismo
historico dialético, matriz teérica que fundamentava a proposta de ensino-
aprendizagemdetodasasdisciplinasdocurriculo. Chegouaescolaem 1990evigorou,
como proposicao curricular oficial no Parana, até quase o final daquela década.

Estas Diretrizes Curriculares, por sua vez, se apresentam como frutos daquela
matriz curricular, porém, duas décadas se passaram e o documento atual tem
as marcas de outra metodologia de construcao, por meio da qual a discussao
contou com a participacao macica dos professores da rede. Buscou-se manter
o vinculo com o campo das teorias criticas da educacao e com as metodologias
que priorizem diferentes formas de ensinar, de aprender e de avaliar. Além
disso, nestas diretrizes a concepcao de conhecimento considera suas dimensoes
cientifica, filosofica e artistica, enfatizando-se a importancia de todas as disciplinas.

Para a selecao do conhecimento, que é tratado, na escola, por meio dos
conteudos das disciplinas concorrem tanto os fatores ditos externos, como aqueles
determinados pelo regime socio-politico, religiao, familia, trabalho quanto as
caracteristicas sociais e culturais do publico escolar, além dos fatores especificos
do sistema como os niveis de ensino, entre outros. Além desses fatores, estao os

4 As discusses que culminaram na elaboracdo do curriculo basico ocorreram no contexto da reabertura politica, na segunda
metade dos anos de 1980, quando o Brasil saia de um periodo de 20 anos submetido a ditadura militar.
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saberes académicos, trazidos para os curriculos escolares e neles tomando diferentes
formas e abordagens em funcao de suas permanéncias e transformacoes.

Tais temas foram o mote das discussdes propostas para os professores durante
o processo de elaboracao destas Diretrizes, trabalhados numa abordagem histérica
e critica a respeito da constituicao das disciplinas escolares, de sua relevancia e
funcao no curriculo e de sua relagao com as ciéncias de referéncia.

Na relagcdo com as ciéncias de referéncia, é importante destacar que as
disciplinas escolares, apesar de serem diferentes na abordagem, estruturam-se
nos mesmos principios epistemolégicos e cognitivos, tais como os mecanismos
conceituais e simbdlicos. Esses principios sao critérios de sentido que organizam
a relacao do conhecimento com as orientacdes para a vida como pratica social,
servindo inclusive para organizar o saber escolar.

Embora se compreendam as disciplinas escolares como indispensaveis no
processo de socializacao e sistematizacao dos conhecimentos, nao se pode
conceber esses conhecimentos restritos aos limites disciplinares. A valorizacao
e o aprofundamento dos conhecimentos organizados nas diferentes disciplinas
escolares sao condicao para se estabelecerem as relacdes interdisciplinares,
entendidas como necessarias para a compreensao da totalidade.

Assim, o fato de se identificarem condicionamentos histéricos e culturais,
presentes no formato disciplinar de nosso sistema educativo, ndao impede a
perspectiva interdisciplinar. Tal perspectiva se constitui, também, como concepcao
critica de educacao e, portanto, estd necessariamente condicionada ao formato
disciplinar, ou seja, a forma como o conhecimento é produzido, selecionado,
difundido e apropriado em areas que dialogam mas que constituem-se em suas
especificidades.

E DIMENSOES DO CONHECIMENTO

Fundamentando-se nos principios tedricos expostos, propoe-se que o
curriculo da Educacao Basica ofereca, ao estudante, a formacao necessaria para
o enfrentamento com vistas a transformacao da realidade social, econémica e
politica de seu tempo. Esta ambicao remete as reflexdes de Gramsci em sua defesa
de uma educacao na qual o espaco de conhecimento, na escola, deveria equivaler
a ideia de atelier-biblioteca-oficina, em favor de uma formacao, a um sé tempo,
humanista e tecnologica.
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Esse é o principio implicito nestas diretrizes quando se defende um curriculo
baseado nas dimensdes cientifica, artistica e filoséfica do conhecimento. A
producao cientifica, as manifestacdes artisticas e o legado filoséfico da humanidade,
como dimensoes para as diversas disciplinas do curriculo, possibilitam um trabalho
pedagdgico que aponte na direcao da totalidade do conhecimento e sua relacao
com o cotidiano.

Com isso, entende-se a escola como o espaco do confronto e didlogo entre os
conhecimentos sistematizados e os conhecimentos do cotidiano popular. Essas
sao as fontes sécio-histéricas do conhecimento em sua complexidade.

Em breve retrospectiva histérica, é possivel afirmar que, até o Renascimento, o
que se entendia por conhecimento se aproximava muito da nocao de pensamento
filoséfico, o qual buscava uma explicacdo racional para o mundo e para os
fendmenos naturais e sociais.

Com o Renascimento e a emergéncia do sistema mercantilista de producao,
entre outras influéncias, o pensamento ocidental sofreu modificacdes importantes
relacionadas ao novo periodo historico que se anunciava. No final do século XVII,
por exemplo, Isaac Newton, amparado nos estudos de Galileu, Tycho Brahe e
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Kepler, estabeleceu a primeira grande unificacao dos estudos da Fisica relacionando
os fendbmenos fisicos terrestres e celestes. Temas que eram objeto da filosofia,
passaram a ser analisados pelo olhar da ciéncia empirica, de modo que “das
explicacdes organizadas conforme o método cientifico, surgiram todas as ciéncias
naturais” (ARAUJO, 2003, p. 24).

O conhecimento cientifico, entdao, foi se desvinculando do pensamento
teocéntrico e os saberes necessarios para explicar o mundo ficaram a cargo do ser
humano, que explicaria a natureza por meio de leis, principios, teorias, sempre na
busca de uma verdade expressa pelo método cientifico.

A dimensao filos6fica do conhecimento nao desapareceu com o
desenvolvimento da razdo cientifica. Ambas caminharam no século XX, quando
se observou a emergéncia de métodos préprios para as ciéncias humanas, que
se emanciparam das ciéncias naturais. Assim, as dimensoes filosofica e cientifica
transformaram a concepcao de ciéncia ao incluirem o elemento da interpretacao
ou significacdo que os sujeitos dao as suas agdes — o homem torna-se, ao mesmo
tempo, objeto e sujeito do conhecimento.

Além disso, as ciéncias humanas desenvolveram a andlise da formacao,
consolidacao e superacao das estruturas objetivas do humano na sua subjetividade
e nas relacdes sociais. Essas transformacoes, que se deram devido a expansao da
vida urbana, a consolidacao do padrao devida burguesa e a formacao deuma classe
trabalhadora consciente de si, exigem investigacoes sobre a constituicao do sujeito
e do processo social. Sao as dimensoes filos6fica e humana do conhecimento que
possibilitam aos cientistas perguntarem sobre as implicacées de suas producgdes
cientificas. Assim, pensamento cientifico e filoséfico constituem dimensdes do
conhecimento que nao se confundem, mas nao se devem separar.

Temas que foram objeto de especulagao e reflexao filoséfica passaram dai por diante pelo crivo
do olhar objetivador da ciéncia. [...] As ciéncias passaram a fornecer explicacao sobre a estrutura
do universo fisico, sobre a constituicio dos organismos e, mais recentemente, sobre o homem
e a sociedade. A filosofia passou a abranger setores cada vez mais restritos da realidade, tendo,
no entanto, se tornado cada vez mais aguda em suas indagacoes; se nao lhe é dado mais abordar
o cosmo, pois a fisica e suas leis e teorias o faz mais apropriadamente, o filésofo se volta para a
situacdo atual e pergunta-se: o que faz de nds este ser que hoje somos? (0) que é o saber, (o) que é
o conhecer e de como se da a relagdo entre mente e mundo (ARAUJO, 2003, p. 24).

Por sua vez, a dimensao artistica é fruto de uma relacdo especifica do ser
humano com o mundo e o conhecimento. Essa relacao é materializada pela e na
obra de arte, que “é parte integrante da realidade social, é elemento da estrutura
de tal sociedade e expressao da produtividade social e espiritual do homem”
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(KOSIK, 2002, p. 139). A obra de arte é constituida pela razao, pelos sentidos e
pela transcendéncia da prépria condicao humana.

Numa conhecida passagem dos Manuscritos econémico-filoséficos, Karl Marx
argumenta que “o homem se afirma no mundo objetivo, ndo apenas no pensar,
mas também com todos os sentidos” (MARX, 1987, p. 178) e os sentidos nao sao
apenas naturais, bioldgicos e instintivos, mas também transformados pela cultura,
humanizados.

Para Marx, o capitalismo e a propriedade privada determinam a alienacao
dos sentidos e do pensamento, reduzindo-os a dimensao do ter. Portanto, a
emancipacao humana plena passa, necessariamente, pelo resgate dos sentidos e
do pensamento.

Para o ouvido nao musical a mais bela musica nao tem sentido algum, nao é objeto. [...]
A formacao dos cinco sentidos é um trabalho de toda histéria universal até nossos dias. O
sentido que é prisioneiro da grosseira necessidade pratica tem apenas um sentido limitado
(MARX, 1987, p. 178).

O conhecimento artistico tem como caracteristicas centrais a criacdo e o
trabalho criador. A arte é criacao, qualidade distintiva fundamental da dimensao
artistica, pois criar “é fazer algo inédito, novo e singular, que expressa o sujeito
criador e simultaneamente, transcende-o, pois o objeto criado é portador de
conteudo social e histérico e como objeto concreto é uma nova realidade social”
(PEIXOTO, 2003, p. 39).

Esta caracteristica da arte ser criacao é um elemento fundamental para a
educacao, pois aescola é, aumsé tempo, o espaco do conhecimento historicamente
produzido pelo homem e espacgo de construcao de novos conhecimentos, no qual
é imprescindivel o processo de criacao. Assim, o desenvolvimento da capacidade
criativa dos alunos, inerente a dimensao artistica, tem uma direta relacdo com a
producao do conhecimento nas diversas disciplinas.

Desta forma, a dimensdo artistica pode contribuir significativamente para
humanizacao dos sentidos, ou seja, para a superacao da condicao de alienacao e
repressao a qual os sentidos humanos foram submetidos. A Arte concentra, em
sua especificidade, conhecimentos de diversos campos, possibilitando um didlogo
entre as disciplinas escolares e acdes que favorecam uma unidade no trabalho
pedagogico. Por isso, essa dimensao do conhecimento deve ser entendida para
além da disciplina de Arte, bem como as dimensoes filoséfica e cientifica ndo se
referem exclusivamente a disciplina de Filosofia e as disciplinas cientificas. Essas
dimensodes do conhecimento constituem parte fundamental dos contetdos nas
disciplinas do curriculo da Educacao Basica.
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3.1 O CONHECIMENTO E AS DISCIPLINAS CURRICULARES

Como saber escolar, o conhecimento se explicita nos conteddos das disciplinas
de tradicao curricular, quais sejam: Arte, Biologia, Ciéncias, Educacao Fisica, Ensino
Religioso, Filosofia, Fisica, Geografia, Historia, Lingua Estrangeira Moderna, Lingua
Portuguesa, Matematica, Quimica e Sociologia®.

Nestas Diretrizes, destaca-se a importancia dos contetdos disciplinares e do
professor como autor de seu plano de ensino, contrapondo-se, assim, aos modelos
de organizacao curricular que vigoraram na década de 1990, os quais esvaziaram
os conteudos disciplinares para dar destaque aos chamados temas transversais.

Ainda hoje, a critica a politica de esvaziamento dos contetdos disciplinares
sofre constrangimentos em consequéncia dos embates ocorridos entre as
diferentes tendéncias pedagdgicas no século XX. Tais embates trouxeram para
“[...] o discurso pedagdgico moderno um certo complexo de culpa ao tratar o
tema dos contetidos” (SACRISTAN, 2000, p. 120). A discussdo sobre contetidos
curriculares passou a ser vista, por alguns, como uma defesa da escola como
agéncia reprodutora da cultura dominante. Contudo,

E preciso, também, ultrapassar a ideia e a pratica da divisdo do objeto didatico
pelas quais os conteudos disciplinares sao decididos e selecionados fora da escola,
por outros agentes sociais. Quanto aos envolvidos no ambiente escolar, sobretudo
aos professores, caberia apenas refletir e decidir sobre as técnicas de ensino.

5 As disciplinas técnicas dos cursos de Ensino Médio Integrado devem orientar-se, também, por essa compreensao de conhecimento,
pois a ciéncia, a técnica e a tecnologia sdo frutos do trabalho e produtos da prética social. Participam, portanto, dos saberes das
disciplinas escolares.
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Os estudos sobre a histéria da producao do conhecimento, seus métodos e
determinantes politicos, econémicos, sociais e ideoldgicos, relacionados com a
histéria das disciplinas escolares e as teorias da aprendizagem, possibilitam uma GO\'AS
fundamentacao para o professor em discussoes curriculares mais aprofundadas e
alteram sua pratica pedagdgica.

Nessa praxis, os professores participam ativamente da constante construcao
curricular e se fundamentam para organizar o trabalho pedagdgico a partir dos ‘nde
conteuldos estruturantes de sua disciplina. ‘

Entende-se por contelddos estruturantes os conhecimentosde grandeamplitude, | sO
conceitos, teorias ou praticas, que identificam e organizam os campos de estudos
de uma disciplina escolar, considerados fundamentais para a compreensao de seu
objeto de estudo/ensino. Esses conteudos sao selecionados a partir de uma analise
historica da ciéncia de referéncia (quando for o caso) e da disciplina escolar, sendo
trazidos para a escola para serem socializados, apropriados pelos alunos, por meio PARAF
das metodologias criticas de ensino-aprendizagem.

Por serem histéricos, os contetddos estruturantes sao frutos de uma construcao )
que tem sentido social como conhecimento, ou seja, existe uma porcao de g
conhecimento que é produto da cultura e que deve ser disponibilizado como
conteudo, ao estudante, para que seja apropriado, dominado e usado. Esse é o
conhecimento instituido. Além desse saber instituido, pronto, entretanto, deve 9 GRAND
existir, no processo de ensino/aprendizagem, uma preocupacao com o devir do Doi\-“-/
conhecimento, ou seja, existem fend6menos e relacdes que a inteligéncia humana
ainda nao explorou na natureza. Portanto, de posse de alguns conhecimentos

-

herdados culturalmente, o sujeito deve entender queissonao étodo o conhecimento
possivel que a inteligéncia tem e é capaz de ter do mundo, e que existe uma
consciéncia, uma necessidade intrinseca e natural de continuar explorando o “nao
saber” (CHAUI, 1997), a natureza (VASQUEZ, 1997).

Como selecao, tais conteldos carregam uma marca politica, sdo datados

"y dddddasaaaaaaaa
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e interessados e, nesse sentido, alguns saberes disciplinares, considerados
importantes no passado, podem estar, aqui, excluidos do campo de estudos
da disciplina. Outros contetdos estruturantes, ainda que mais recorrentes na
histéria da disciplina, tém, nestas diretrizes, sua abordagem tedrica reelaborada
em funcao das transformacgoes sociais, politicas, econémicas e culturais ocorridas
recentemente.

Ao vincular o conceito de conteudo estruturante tanto a uma analise historica
guanto a uma opcao politica, considera-se que
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O envelhecimento do contetido e a evolucao de paradigmas na criacao de saberes implica a selecao
de elementos dessas areas relativos a estrutura do saber, nos métodos de investigacao, nas técnicas
de trabalho, para continuar aprendendo e em diferentes linguagens. O contetido relevante de uma
matéria é composto dos aspectos mais estaveis da mesma e daquelas capacidades necessarias para

continuar tendo acesso e renovar o conhecimento adquirido (SACRISTAN, 2000, p. 152-153).

Entdo, o conhecimento que identifica uma ciéncia e uma disciplina escolar
€ historico, nao é estanque, nem esta cristalizado, o que caracteriza a natureza
dinamica e processual de todo e qualquer curriculo.

Assim, nessas diretrizes, reconhece-se que, além de seus conteddos “mais
estaveis”, as disciplinas escolares incorporam e atualizam contetdos decorrentes
do movimento das relacdes de producao e dominacao que determinam relacoes
sociais, geram pesquisas cientificas e trazem para o debate questdes politicas e
filos6ficas emergentes.

Tais conteudos, nas ultimas décadas, vinculam-se tanto a diversidade étnico-
cultural® quanto aos problemas sociais contemporaneos’ e tém sido incorporados
ao curriculo escolar como temas que transversam as disciplinas, impostos a todas
elas de forma artificial e arbitraria.

Em contraposicao aessa perspectiva, nestasdiretrizes, propoe-se que esses temas
sejam abordados pelas disciplinas que lhes sao afins, de forma contextualizada,
articulados com os respectivos objetos de estudo dessas disciplinas e sob o rigor
de seus referenciais tedrico-conceituais.

Nessa concepcao de curriculo, as disciplinas da Educacao Basica terao, em
seus conteudos estruturantes, os campos de estudo que as identificam como
conhecimento histoérico. Dos conteldos estruturantes organizam-se os contetdos
basicos a serem trabalhados por série, compostos tanto pelos assuntos mais
estaveis e permanentes da disciplina quanto pelos que se apresentam em funcao
do movimento histérico e das atuais relacdes sociais. Esses conteudos, articulados
entre si e fundamentados nas respectivas orientagoes tedrico-metodoldgicas,
farao parte da proposta pedagdgica curricular das escolas.

A partir da proposta pedagdgica curricular, o professor elaborara seu plano de
trabalho docente, documento de autoria, vinculado a realidade e as necessidades
de suas diferentes turmas e escolas de atuacdo. No plano, se explicitardo os
conteudos especificos a serem trabalhados nos bimestres, trimestres ou semestres
letivos, bem como as especificacbes metodoldgicas que fundamentam a relacao
6 Nesse aspecto destaca-se a necessidade do trabalho pedagégico com a histéria da cultura afro-brasileira, africana e indigena,
conforme preconizam as leis 10.639/03 e 11.645/08.

7 Dentre os problemas sociais contemporaneos estdo a questdo ambiental, a necessidade do enfrentamento a violéncia, os
problemas relacionados a sexualidade e a drogadicao.
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ensino/aprendizagem, além dos critérios e instrumentos que objetivam a avaliacao
no cotidiano escolar.

3.2 A INTERDISCIPLINARIDADE

Anunciar a opgao politico-pedagdgica por um curriculo organizado em
disciplinas que devem dialogar numa perspectiva interdisciplinar requer que o v
se explicite qual concepcao de interdisciplinaridade e de contextualizacao o  ~de '
fundamenta, pois esses conceitos transitam pelas diferentes matrizes curriculares, |
das conservadoras as criticas, ha muitas décadas.
Nestas diretrizes, as disciplinas escolares sao entendidas como campos do |
conhecimento, identificam-se pelos respectivos contetidos estruturantes e por seus
qguadros tedricos conceituais. Considerando esse constructo tedérico, as disciplinas B
sao o pressuposto para a interdisciplinaridade. A partir das disciplinas, as relacoes
interdisciplinares se estabelecem quando:
* conceitos, teorias ou praticas de uma disciplina sdo chamados a discussao "ARAh
e auxiliam a compreensao de um recorte de contetdo qualquer de outra v
disciplina; !
* ao tratar do objeto de estudo de uma disciplina, buscam-se nos quadros o
conceituais de outras disciplinas referenciais tedricos que possibilitem uma
abordagem mais abrangente desse objeto.

Desta perspectiva, estabelecer relagoes interdisciplinares ndao é uma tarefa noO suL
que se reduz a uma readequacao metodoldgica curricular, como foi entendido,
no passado, pela pedagogia dos projetos. A interdisciplinaridade é uma questao
epistemoldgica e esta na abordagem tedrica e conceitual dada ao conteddo em
estudo, concretizando-se na articulacao das disciplinas cujos conceitos, teorias e
praticas enriquecem a compreensao desse contetdo.

No ensino dos conteudos escolares, as relacoes interdisciplinares evidenciam,
por um lado, as limitacdes e as insuficiéncias das disciplinas em suas abordagens
isoladas e individuais e, por outro, as especificidades préprias de cada disciplina para
a compreensao de um objeto qualquer. Desse modo, explicita-se que as disciplinas
escolares ndo sao herméticas, fechadas em si, mas, a partir de suas especialidades,
chamam umas as outras e, em conjunto, ampliam a abordagem dos conteudos de
modo que se busque, cada vez mais, a totalidade, numa pratica pedagdgica que
leve em conta as dimensoes cientifica, filoséfica e artistica do conhecimento.

Tal pressuposto descarta uma interdisciplinaridade radical ou uma
antidisciplinaridade®, fundamento das correntes tedricas curriculares denominadas
pos-modernas.

| -
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8 Aideia de antidisciplinaridade é fruto das discussoes teoricas de alguns estudos culturais educacionais. Tais estudos constituem
um novo campo do saber que, entre outras caracteristicas, propoe refletir sobre a “extensdo das nogdes de educagao, pedagogia e
curriculo para além dos muros da escola; a desnaturalizacdo de teorias e disciplinas instaladas no aparato escolar; a visibilidade de
dispositivos disciplinares na escola e fora dela; a ampliacdo e complexificagdo das discussdes sobre identidade e diferenca e sobre
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3.3 A CONTEXTUALIZACAO SOCIO-HISTORICA

A interdisciplinaridade esta relacionada ao conceito de contextualizacao sécio-
histérica como principio integrador do curriculo. Isto porque ambas propéem uma
articulacdo que va além dos limites cognitivos préprios das disciplinas escolares,
sem, no entanto, recair no relativismo epistemoldgico. Ao contrario, elas reforcam
essas disciplinas ao se fundamentarem em aproximagdes conceituais coerentes
e nos contextos socio-histéricos, possibilitando as condi¢bes de existéncia e
constituicao dos objetos dos conhecimentos disciplinares.

De acordo com Ramos [p. 01, 20047],

Essa argumentacao chama a atencao para a importancia da praxis no processo
pedagdgico, o que contribui para que o conhecimento ganhe significado para
o aluno, de forma que aquilo que lhe parece sem sentido seja problematizado e
apreendido.

E preciso, porém, que o professor tenha cuidado para ndo empobrecer a
construcao do conhecimento em nome de uma pratica de contextualizacao.
Reduzir a abordagem pedagdgica aos limites da vivéncia do aluno compromete
o desenvolvimento de sua capacidade critica de compreensao da abrangéncia
dos fatos e fendbmenos. Dai a argumentacdo de que o contexto seja apenas o
ponto de partida® da abordagem pedagdgica, cujos passos seguintes permitam o
desenvolvimento do pensamento abstrato e da sistematizacao do conhecimento.

Ainda de acordo com Ramos [p. 02, 2004?],

processos de subjetivagdo. Sobretudo tais analises tém chamado a atengdo para novos temas, problemas e questoes que passam a
ser objeto de discussdo no curriculo e na pedagogia” (COSTA, 2005, p. 114). Assim, a ideia de antidisciplinaridade fundamenta-se
numa epistemologia e numa concepgdo politica educacional que se contrapde a defendida nestas diretrizes curriculares.

2 RAMOS, M. (s/d) “Quando se parte do contexto de vivéncia do aluno, é preciso enfrentar as concepgdes prévias que eles trazem

e que, mesmo consideradas como conhecimento tacito, podem estar no plano do senso comum, constituido por representacées
equivocadas ou limitadas para a compreensao e a explicacao da realidade”.
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Com isso, é preciso ter claro que esse processo de ensino fundamenta-se em
uma cognicao situada, ou seja, as ideias prévias dos estudantes e dos professores,
advindas do contexto de suas experiéncias e de seus valores culturais, devem ser
reestruturadas e sistematizadas a partir das ideias ou dos conceitos que estruturam GO‘AS
as disciplinas de referéncia.

De um ponto de vista sécio-histérico da nocao de contextualizacao, deve-se
considerar que o confronto entre os contextos socio-historicos, construido ao o .
longo de uma investigagdo, é um procedimento metodolégico das ciéncias de  ~de ’
referéncia e das disciplinas escolares. |

A simples comparacao entre contextos socio-histéricos, porém, promove | sO
juizos de valor sobre as diferentes temporalidades, além do anacronismo, quando |
elementos de uma dada época sao transportados automaticamente para outro
periodo histérico. O presentismo', por exemplo, é a forma mais comum do LR
anacronismo.

Para evitar o anacronismo, é necessaria uma soélida compreensao dos conceitos ‘
de tempo e de espaco, muito caros ao entendimento do processo socio-histérico PARAh
de constituicao das dimensoes filoséfica, cientifica e artistica de todas as disciplinas .
escolares. !

Assim, é importante que os professores tenham claro que o método »
fundamental, no confronto entre contextos socio-histéricos, é a distincao temporal
entre as experiéncias do passado e as experiéncias do presente. Tal distincao é

realizada por meio dos conceitos e saberes que estruturam historicamente as ND
disciplinas — os contetidos estruturantes. Esse método também considera outros | O GESUU\-
procedimentos, além das relacoes de temporalidade, tais como a contextualizacao DO 9=

social e a contextualizacdo por meio da linguagem.

A contextualizacao social expoe uma tensao tedrica fundamental: o significado
de contextualizacao para as teorias funcionalista' e estruturalista'?> em oposicao a
esse significado para as teorias criticas.

Das perspectivas funcionalista e estruturalista, a sociedade apresenta-se
com estruturas politicas, econdmicas, culturais, sociais permanentes. Para essas
concepcgoes, a contextualizacao tem como finalidade explicar o comportamento
social dos individuos ou dos grupos conforme a normatizacao de uma estrutura
pré-existente, cabendo a educacao adaptar os individuos a essas estruturas. Na
Histéria da Educacao Brasileira, por muito tempo, essas concep¢bes foram aceitas,
mas passaram a ser questionadas por apresentarem limites na formacao dos
individuos.

-
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10 Na compreensao presentista, o historiador analisa o passado a partir do ponto de vista do presente. O Presentismo considera
que o historiador é influenciado pela cultura, valores e referéncias do tempo em que vive sendo, portando, relativo todo o
conhecimento produzido sobre o passado.

e, Durkheim, E. As regras do método sociolégico. 14 ed. Sdo Paulo: Editora Nacional 1990.
Para o funcionalismo os individuos tém funges sociais definidas a desempenhar, de acordo com o grupo social a que pertencem.

12 Cf. Levi Strauss, C. Antropologia Estrutural | e Il . trad. Sonia Wolosker, Rio de Janeiro, Tempo Brasileiro, 1976.

Para o estruturalismo, as sociedades sdo organizadas de acordo com estruturas ja existentes que definem os papéis sociais,
politicos, culturais e econémicos de cada um, cabendo aos individuos apenas se adaptarem a essa estrutura dada.
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Para as teorias criticas, nas quais estas diretrizes se fundamentam, o conceito de
contextualizacdo propicia a formacao de sujeitos histéricos —alunos e professores —
gue, ao se apropriarem do conhecimento, compreendem que as estruturas sociais
sao historicas, contraditorias e abertas. E na abordagem dos contetidos e na escolha
dos métodos de ensino advindo das disciplinas curriculares que as inconsisténcias
e as contradicbes presentes nas estruturas sociais sao compreendidas. Essa
compreensao se da num processo de luta politica em que estes sujeitos constroem
sentidos multiplos em relacdo a um objeto, a um acontecimento, a um significado
ou a um fendbmeno. Assim, podem fazer escolhas e agir em favor de mudancas
nas estruturas sociais.

E nesse processo de luta politica que os sujeitos em contexto de escolarizacdo
definem os seus conceitos, valores e convicgdes advindos das classes sociais e das
estruturas politico-culturais em confronto. As propostas curriculares e contetdos
escolares estao intimamente organizados a partir desse processo, ao serem
fundamentados por conceitos que dialogam disciplinarmente com as experiéncias
e saberes sociais de uma comunidade historicamente situada.

A contextualizacdo na linguagem ¢é um elemento constitutivo da
contextualizacao socio-histoérica e, nestas diretrizes, vem marcada por uma
concepcao tedrica fundamentada em Mikhail Bakhtin. Para ele, o contexto sécio-
historico estrutura o interior do dialogo da corrente da comunicacao verbal entre
os sujeitos historicos e os objetos do conhecimento. Trata-se de um dialogismo que
se articula a construcao dos acontecimentos e das estruturas sociais, construindo
a linguagem de uma comunidade historicamente situada. Nesse sentido, as acoes
dos sujeitos historicos produzem linguagens que podem levar a compreensao
dos confrontos entre conceitos e valores de uma sociedade.

Essas ideias relativas a contextualizacao sécio-historica vao ao encontro da
afirmacao de Ivor Goodson de que o curriculo é um artefato construido socialmente
e que nele o conhecimento pode ser pratico, pedagdgico e “relacionado com um
processo ativo” desde que contextualizado de maneira dialética a uma “construcao
tedrica mais geral” (GOODSON, 1995, p. 95).

Assim, para o curriculo da Educacao Basica, contexto nao é apenas o entorno
contemporaneo e espacial de um objeto ou fato, mas é um elemento fundamental
das estruturas socio-historicas, marcadas por métodos que fazem uso,
necessariamente, de conceitos tedricos precisos e claros, voltados a abordagem
das experiéncias sociais dos sujeitos histéricos produtores do conhecimento.
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E AVALIACAO

GOIAS

No processo educativo, a avaliacao deve se fazer presente, tanto como meio
de diagnodstico do processo ensino-aprendizagem quanto como instrumento de
investigacao da pratica pedagdgica. Assim a avaliacao assume uma dimensao
formadora, uma vez que, o fim desse processo é a aprendizagem, ou a verificaggo DO
dela, mas também permitir que haja uma reflexdo sobre a acao da pratica pedagégica. | ae

Para cumprir essa funcdo, a avaliacao deve possibilitar o trabalho com o novo, =s0
numa dimensao criadora e criativa que envolva o ensino e a aprendizagem. |
Desta forma, se estabelecera o verdadeiro sentido da avaliacdo: acompanhar
o desempenho no presente, orientar as possibilidades de desempenho futuro |
e mudar as praticas insuficientes, apontando novos caminhos para superar 1
problemas e fazer emergir novas praticas educativas (LIMA, 2002). |

No cotidiano escolar, a avaliacdo é parte do trabalho dos professores. Tem por PARAE
objetivo proporcionar-lhes subsidios para as decisdes a serem tomadas a respeito 3
do processo educativo que envolve professor e aluno no acesso ao conhecimento. !

E importante ressaltar que a avaliacdo se concretiza de acordo com o que se 2
estabelece nos documentos escolares como o Projeto Politico Pedagdgico e, mais
especificamente, a Proposta Pedagogica Curricular e o Plano de Trabalho Docente,
documentos necessariamente fundamentados nas Diretrizes Curriculares. GRAND

Esse projeto e sua realizacao explicitam, assim, a concepcao de escola e de DO sUL
sociedade com que se trabalha e indicam que sujeitos se quer formar para a
sociedade que se quer construir.

Nestas Diretrizes Curriculares para a Educacao Basica, propoe-se formar sujeitos
gue construam sentidos para o mundo, que compreendam criticamente o contexto
social e histérico de que sao frutos e que, pelo acesso ao conhecimento, sejam
capazes de uma insercao cidada e transformadora na sociedade.

A avaliacao, nesta perspectiva, visa contribuir para a compreensao das
dificuldades de aprendizagem dos alunos, com vistas as mudancas necessarias
para que essa aprendizagem se concretize e a escola se faca mais proxima da
comunidade, da sociedade como um todo, no atual contexto historico e no espaco
onde os alunos estao inseridos.

Nao ha sentido em processos avaliativos que apenas constatam o que o aluno
aprendeu ou nao aprendeu e o fazem refém dessas constatacoes, tomadas como
sentencas definitivas. Se a proposicao curricular visa a formacao de sujeitos que
se apropriam do conhecimento para compreender as relagdes humanas em suas
contradicOes e conflitos, entdao a acao pedagogica que se realiza em sala de aula
precisa contribuir para essa formacao.

| -
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Para concretizar esse objetivo, a avaliacao escolar deve constituir um projeto
de futuro social, pela intervencdo da experiéncia do passado e compreensao do
presente, num esforco coletivo a servico da acao pedagdgica, em movimentos na
direcdo da aprendizagem do aluno, da qualificacdo do professor e da escola.

Nas salas de aula, o professor é quem compreende a avaliacdo e a executa
como um projeto intencional e planejado, que deve contemplar a expressao de
conhecimento do aluno como referéncia uma aprendizagem continuada.

No cotidiano das aulas, isso significa que:

* é importante a compreensao de que uma atividade de avaliacao situa-se
entre a intencao e o resultado e que nao se diferencia da atividade de ensino,
porque ambas tém o intuito de ensinar;

* no Plano de Trabalho Docente, ao definir os conteludos especificos

trabalhados naquele periodo de tempo, ja se definem os critérios, estratégias e

instrumentos de avaliacao, para que professor e alunos conhecam os avancos
e as dificuldades, tendo em vista a reorganizacao do trabalho docente;

* os critérios de avaliacdo devem ser definidos pela intencdo que orienta o
ensino e explicitar os propositos e a dimensao do que se avalia. Assim, os
critérios sao um elemento de grande importancia no processo avaliativo, pois
articulam todas as etapas da acao pedagodgica;

* os enunciados de atividades avaliativas devem ser claros e objetivos. Uma
resposta insatisfatéria, em muitos casos, ndo revela, em principio, que o
estudante nao aprendeu o conteddo, mas simplesmente que ele nao entendeu
o que lhe foi perguntado. Nesta circunstancia, o dificil nao é desempenhar a
tarefa solicitada, mas sim compreender o que se pede;

* 0s instrumentos de avaliacdo devem ser pensados e definidos de acordo
com as possibilidades tedrico-metodologicas que oferecem para avaliar os
critérios estabelecidos. Por exemplo, para avaliar a capacidade e a qualidade
argumentativa, a realizacao de um debate ou a producao de um texto seréao
mais adequados do que uma prova objetiva;

* a utilizacao repetida e exclusiva de um mesmo tipo de instrumento de
avaliacao reduz a possibilidade de observar os diversos processos cognitivos
dos alunos, tais como: memorizacao, observacao, percepc¢ao, descricao,
argumentacao, andlise critica, interpretacéo, criatividade, formulacao de
hipoteses, entre outros;

* uma atividade avaliativa representa, tao somente, um determinado
momento e nao todo processo de ensino-aprendizagem;

* arecuperacgao de estudos deve acontecer a partir de uma légica simples: os
conteudos selecionados para o ensino sao importantes para a formacao do
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aluno, entao, é preciso investir em todas as estratégias e recursos possiveis
para que ele aprenda. A recuperacao é justamente isso: o esforco de retomar,

de voltar ao conteddo, de modificar os encaminhamentos metodoldgicos, O\As
para assegurar a possibilidade de aprendizagem. Nesse sentido, a recuperacao G
da nota é simples decorréncia da recuperagao de conteudo.
Assim, a avaliacao do processo ensino-aprendizagem, entendida como questao ;Jdo g
Qe

metodoldgica, de responsabilidade do professor, é determinada pela perspectiva

de investigar para intervir. A selecio de conteddos, os encaminhamentos 80

metodologicos e a clareza dos critérios de avaliacao elucidam a intencionalidade |

do ensino, enquanto a diversidade de instrumentos e técnicas de avaliacao

possibilita aos estudantes variadas oportunidades e maneiras de expressar seu

conhecimento. Ao professor, cabe acompanhar a aprendizagem dos seus alunos e

o desenvolvimento dos processos cognitivos. ‘
Por fim, destaca-se que a concepcao de avaliacao que permeia o curriculo nao PARP‘h

pode ser uma escolha solitaria do professor. A discussao sobre a avaliacao deve .

envolver o coletivo da escola, para que todos (direcao, equipe pedagdgica, pais, !

alunos) assumam seus papéis e se concretize um trabalho pedagdgico relevante >

para a formacao dos alunos.
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“Caminante no hay camino, se hace camino al andar...”
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m DIMENSAO HISTORICA DA GEOGRAFIA

Estabelecer relacbes com a Natureza fez parte das estratégias de sobrevivéncia
dos grupos humanos desde suas primeiras formas de organizacao. Para os povos
cacadores e coletores, foi fundamental observar a dinamica das estacoes do
ano e conhecer o ciclo reprodutivo da natureza. Para os povos navegadores e,
predominantemente, pescadores, conhecer a direcao e a dinamica dos ventos, o
movimento das marés e as correntes maritimas eram condicoes de existéncia. Para
os primeiros povos agricultores, foi essencial conhecer as variagdes climaticas e a
alternancia entre periodo seco e periodo chuvoso. Esses conhecimentos permitiram
as sociedades se relacionarem com a Natureza e modifica-la em beneficio préprio.

Na Antiguidade Oriental, os povos da Mesopotamia e do Egito, por exemplo,
por dependerem da irrigacao para a producao agricola, realizaram estudos dos
regimes fluviais do Nilo, Tigre e Eufrates e estudos de geometria, pois as cheias
desses rios influenciavam a demarcacao das areas para cultivo. Ainda nesse periodo,
a atividade comercial levou a intensa navegacao pelos mares Mediterraneo e
Vermelho, a expansao do mundo conhecido e, com isso, a maior producao de
conhecimento geografico (ANDRADE, 1987).

Na Antiguidade Classica, muito se avancou na elaboracao dos saberes
geograficos. Ampliaram-se os conhecimentos sobre as relacbes Sociedade <>
Natureza, sobre a extensdo e caracteristicas fisicas e humanas dos territérios
imperiais. Estudos descritivos das areas conquistadas e informagbes sobre a
localizacao, o acesso e as caracteristicas das cidades e regides dos impérios eram
conhecimentos fundamentais para suas organizacoes politicas e econOmicas.

Nesse contexto, desenvolveram-se outros conhecimentos, como os relativos a
elaboracao de mapas, discussoes a respeito da forma e do tamanho da Terra, da
distribuicao de terras e aguas, bem como a defesa da tese da esfericidade da Terra,
o calculo do diametro do planeta, calculos sobre latitude e definicbes climaticas,
entre outros.

Na Idade Média, o pensamento geografico foi influenciado pela visao de
mundo imposta pelo poder e pela organizacao socioespacial entao estabelecida.
Contestou-se a

[...] idéia da esfericidade da Terra [...]. No século VI, em Alexandria, procurou-se estabelecer que
a Terra tinha uma forma tabular, por ser semelhante ao Tabernaculo judeu, sendo mais comprida
que estreita [...].

A distribuicao das terras e das aguas na superficie da Terra também provocou grandes discussoes

entre sabios e pensadores, em consequéncia da expansao do mundo conhecido, provocada pelos
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movimentos religiosos e pelo interesse comercial, acentuando-se nos Tempos Modernos em face
das grandes inovacoes ocorridas nos estudos nauticos — a divulgacao do uso do astrolabio, da
bussola, o surgimento de novos tipos de embarcacoes, como a caravela e a nau etc (ANDRADE,
1987. p. 34).

A forma do planeta voltou a ser discutida a partir do século Xll, quando os
mercadores precisavam representar o espaco com detalhes para registrar as
rotas maritimas, a localizacao e as distancias entre os continentes. A questao da
distribuicao das terras e das aguas tornou-se, cada vez mais, pauta de discussoes e
de pesquisas que alcancaram e ultrapassaram o contexto das Grandes Navegacoes.

Até o século XVI, entretanto, esses assuntos eram temas do pensamento
especulativo, ou seja, “a filosofia e a ciéncia formavam um Unico campo racional”
(ARAUJO, 2003, p. 24). Por isso nao se pode falar de conhecimento geogréfico,
pois esse e outros campos dos conhecimentos hoje legitimados ainda nao tinham
estatuto proéprio.

A partir do século XVI, de modo especial, os viajantes colonialistas passaram
a descrever e representar detalhadamente alguns elementos do espaco - rios,
lagos, montanhas, desertos, planicies — e também as relacoes Homem <> Natureza,
observadas em sociedades distintas com levantamento de dados sobre os territorios
coloniais, suas riquezas naturais e seus aspectos humanos.

Assuntos que mais tarde constituiriam parte do conhecimento disciplinar
da Geografia tornaram-se preocupacao de Estados, sociedades e pensadores
interessados, por diferentes razoes, em conhecer o espaco geografico. Temas
como comércio, formas de poder, organizacao do Estado, produtividade natural
do solo, recursos minerais, crescimento populacional, formas de representacao
de territorios e extensdes de territorios eram preocupacoes dos grandes impérios
coloniais.

Porém, somente em fins do século XVII, esses temas comecaram a passar
pelo “olhar objetivador da ciéncia”. Nessa época, o reconhecimento do método
indutivo experimental como método cientifico deu as pesquisas sobre a natureza
uma legitimidade cientifica que, mais tarde, abrangeria as pesquisas em Geografia
(ARAUJO, 2003, p. 24).

Até o século XIX, contudo, ndo havia sistematizacao da producao geografica.
Os estudos relativos a esse campo do conhecimento estavam dispersos em
obras diversas, desde literarias até relatérios administrativos e, por isso, embora
a Geografia ainda nao existisse como ciéncia, “os temas geograficos estavam
legitimados como questoes relevantes, sobre as quais cabia dirigir indagagoes
cientificas” (MORAES, 1987, p. 41).
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Em alguns paises europeus, em funcao dos interesses do capitalismo
emergente, foram criadas sociedades geograficas que organizavam expedicoes
cientificas para a Africa, Asia e América do Sul, a fim de conhecer as condicées
naturais desses continentes, catalogando e inventariando criteriosamente suas
riqguezas. Tais informacdes serviram aos interesses econdmicos e politicos das
classes dominantes dos paises colonizadores, com o intuito de explorar as riquezas
naturais e a populacao de suas possessoes coloniais.

As pesquisas dessas sociedades subsidiaram o surgimento das escolas nacionais
de pensamento geografico, destacadamente, a alema e a francesa. O pensamento
geografico, da escola alema, teve como precursores Humboldt (1769-1859) e Ritter
(1779-1859), mas Ratzel (1844-1904) é apontado como fundador da Geografia
sistematizada, institucionalizada e considerada cientifica. A escola francesa de
pensamento geografico teve como principal representante Vidal de La Blache
(1845-1918).

Para Ratzel e a escola alema, a relacdo Sociedade <> Natureza influenciava
o que ele denominava “conquistas cultas” de um povo, ou seja, as condicoes
naturais do meio em que vivia determinado povo estabeleciam uma relacao direta
com seu nivel de vida, seu dominio técnico e sua forma de organizacao social.

Quanto mais culto um povo, maior o dominio sobre a Natureza, o que
proporcionaria melhores condi¢bes de vida, consequentemente, o aumento da
populacao e a necessidade de mais espaco para continuar seu processo evolutivo.

Pode-se, portanto, aceitar como regra que uma grande parte dos progressos de civilizacao sao
obtidos mediante um desfrute mais perspicaz das condicoes naturais, € que neste sentido esses
progressos estabelecem uma relagao mais estreita entre povo e territério. [...] a civilizacdo traz
consigo o fortalecimento de uma ligagao mais intima entre a comunidade e o solo que a recebe
(RATZEL, 1990, p. 72).

Com esse posicionamento tedrico e politico, Ratzel criou o conceito de espaco
vital, que representava “uma proporcao de equilibrio entre a populacao de uma
dada sociedade e os recursos disponiveis para suprir suas necessidades, definindo
assim suas potencialidades para progredir e suas preméncias territoriais” (MORAES,
1987, p. 56). Esse conceito justificava a necessidade do Império Alemao conquistar
novas possessoes territoriais na Africa, uma vez que se expandir na Europa seria
impossivel, devido aos vizinhos serem, também, povos com muitas conquistas
cultas.

Para Vidal de La Blache e a escola francesa, a relacdo Sociedade <> Natureza
criava um género de vida, proprio de uma determinada sociedade. Em sua teoria,
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O contato entre diferentes géneros de vida seria, entdo, um elemento
fundamental para o progresso humano, pois, para Vidal de La Blache, esse contato
propiciaria verdadeiras oficinas de civilizacdo.

Esses argumentos, embora diferentes da Geografia Alema, também justificavam
a colonizacao dos povos que desenvolveram géneros de vida muito simples,
fortalecendo a ideia de missao civilizadora europeia (MORAES, 1987).

O método da Geografia Classica enfatizava a observacao e a descricao minuciosa
do espago em estudo. Na escola geografica francesa, esses aspectos faziam parte
da pesquisa etnografica da individualidade dos lugares.

Em busca de estatuto cientifico, a Geografia Classica criou principios, regras de
procedimento que balizavam o método. Entre os mais expressivos, estao: o principio
da unidade terrestre que pressupde a Terra como um todo, compreendida tao
somente numa visao de conjunto; o principio da individualidade, o qual afirma que
as caracteristicas proprias de cada lugar se reproduzem em outro lugar; o principio
da atividade que afirma que tudo na natureza é dindmico e estd em constante
atividade; o principio da conexao que pressupde a inter-relacao entre todos os
elementos da superficie terrestre; o principio da comparacao que condiciona a
compreensao dos lugares a contraposicao das caracteristicas individuais de cada
um deles; o principio da extensdo, o qual determina que todo fendmeno manifesta-
se numa porcao variavel do planeta; e o principio da localizacdo, pelo qual todo
fendbmeno é passivel de ser delimitado (MORAES, 1987, p. 25-26).

Os aspectos visiveis, mensuraveis e palpaveis da realidade balizavam a pesquisa
cientifica em Geografia e a vinculavam ao positivismo'.

TA Geografia Classica s6 pode ser considerada positivista num sentido amplo, “desde o positivismo comteano até o neopositivismo
e o positivismo l6gico, o que significa que podem ser assim classificados tanto pensadores empiristas quanto os idealistas ou
racionalistas. O que ha de comum entre eles é a escolha de um modelo elaborado a partir das ciéncias naturais [...] como padrao de
cientificidade; e a rejeicdo da idéia de esséncia para enfatizar a crenca na natureza incognoscivel do real em seu &mago: a verdade
cientifica, sempre relativa, seria por definicdo uma aproximacao frente a esse real - a coisa em si ou o objeto real — sendo que o
critério para se avaliar o conhecimento esta na sua eficacia instrumental [...]" (VESENTINI, 1992, p. 47).
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Esse modo de pesquisar e pensar o espago pressupunha que a compreensao da
totalidade do espaco geografico do planeta seria alcancada pelo entendimento da
soma de suas partes. Isso foi transposto para o ensino por meio de uma metodologia
que valorizava a abordagem enciclopédica e fragmentada dos conteudos e sua
intensa memorizacao.

Enquanto na Europa, principalmente na Alemanha e na Franca, a Geografia ja
se encontrava sistematizada e presente nas universidades, desde o século XIX, no
Brasil, isso s6 aconteceu mais tarde porque antes de ser objeto de desenvolvimento
cientifico, a Geografia foi trabalhada como matéria de ensino.

As ideias geograficas foram inseridas no curriculo escolar brasileiro no século
XIX (VLACH, 2004) e apareciam de forma indireta nas escolas de primeiras letras.
No Ensino Médio, o Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, teve sua estrutura curricular
definida pelo artigo 3° do decreto de 02 de dezembro de 1837, que previa, como
um dos contetdos contemplados, os chamados principios de Geografia. Essa
primeira insercao dos conteudos geograficos tinha como objetivo enfatizar a
descricao do territério, sua dimensao e suas belezas naturais.

A institucionalizacao da Geografia no Brasil consolidou-se apenas a partir da
década de 1930%, quando as pesquisas desenvolvidas buscavam compreender
e descrever o territério brasileiro com o objetivo de servir aos interesses
politicos do Estado, na perspectiva do nacionalismo econémico. Para efetivar
as acoes relacionadas com aqueles objetivos, tais como a exploracao mineral, o
desenvolvimento da industria de base e das politicas sociais, fazia-se necessario
um levantamento de dados demograficos e informacoes detalhadas sobre os
recursos naturais do pais.

Essa forma de abordagem do conhecimento em Geografia perdurou até os
anos de 1950-1960, caracterizando-se, na escola, por um ensino de compéndio e
pela énfase na memorizacao de fatos e informagoes que refletiam a valorizacao
dos conteudos em si, sem levar, necessariamente, a compreensao do espaco.

Essa concepcao nao estava restrita ao ensino de Geografia, mas refletia a
concepcao mais ampla que dominava todo o desenvolvimento e a abordagem de
conhecimentos na escola. Assim, o foco do ensino de Geografia estava na descricao
do espaco, na formacao e fortalecimento do nacionalismo, para a consolidacao do
Estado Nacional brasileiro, principalmente nos periodos de governos autoritarios.
Esse modo de ensinar ficou conhecido como Geografia Tradicional e, permaneceu,
como prevalente, durante grande parte do século XX, pelo menos até o final da
década de 1970 e inicio dos anos de 1980.

2 Em 1934, foi criado, pelo governo federal, o Instituto Nacional de Estatistica que deu origem ao Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE 1937), primeira instituicdo a reconhecer o fazer geografico além do objetivo didatico. Ainda em 1934 foi criada
a Associacao dos Geografos Brasileiros (AGB) e o primeiro curso de licenciatura em Geografia na USP Em 1935 foi ofertado, pela
primeira vez, o curso de licenciatura na Universidade do Distrito Federal, no Rio de Janeiro. Nessa época e até 1956, quando

aconteceu o XVIII Congresso Internacional de Geografia (R)), o pensamento geografico no Brasil, nas universidades, no IBGE ou
na AGB, esteve sob influéncia das escolas classicas francesa e alema.
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No que se refere ao desenvolvimento de novas abordagens teérico-conceituais,
no ambito da producao do conhecimento geografico, porém, outros enfoques
desenvolveram-se, com destaque, no Brasil, para o que se denominou como
Geografia Teorética ou Quantitativa e Geografia da Percepcao.

Essas novas correntes do pensamento geografico desenvolveram-se em
meados do século XX, apds a Segunda Guerra Mundial, em fun¢ao das mudancas
do sistema produtivo capitalista que alteraram a ordem mundial dos pontos de
vista politico, econémico, social e cultural. Serviram de forma mais significativa
para a pesquisa e o planejamento espacial (rural e urbano) do que para o ensino
de Geografia na escola basica. Embora tais correntes nao sejam discutidas neste
texto, devem compor os interesses de pesquisa do professor dessa disciplina para
enriqguecimento de sua capacidade de analise e critica ao processo de construcao
do pensamento geografico, uma vez que essas correntes opunham-se a Geografia
Tradicional e ao seu método.

Nesse periodo histérico, no Brasil, tanto quanto em outros paises, os confrontos
tedricos e ideoldgicos entre Capitalismo e Socialismo, entre desenvolvimento
e subdesenvolvimento, estimularam a emergéncia de leituras de mundo mais
criticas, que interferiram no pensamento geografico sob diversos aspectos.

Essas transformacdes ocorreram cada vez mais intensamente ao longo da
segunda metade do século XX e originaram novos enfoques para a analise do
espaco geografico, além de reformulacbes no campo tematico da Geografia.

Do ponto de vista econdmico e politico, a internacionalizacdo da economia e
a instalacao das empresas multinacionais em varios paises do mundo alteraram
as relagoes de producao e de consumo, bem como entre regides, entre paises e
entre os interesses que representam os organismos supranacionais, trazendo para
as discussoes geograficas assuntos ligados:

a) a degradacao da Natureza gerada pela intensa exploracao dos recursos naturais
e suas consequéncias para o equilibrio ambiental no planeta;

b) as desigualdades e injusticas decorrentes da producao do espaco geografico
no modo capitalista de producdo, em relacdo a experiéncia socioespacial do
socialismo como uma das realidades geograficas do mundo bipolarizado;

) as questoes culturais e demograficas mundiais afetadas pela internacionalizacao
da economia e pelas relagoes econ6mica e politica de dependéncia materializadas,
cada vez mais, nos espacos geograficos dos diferentes paises.

Assim, as mudancas que marcaram o periodo historico do pés Segunda Guerra
Mundial possibilitaram tanto reformulacbes tedricas na Geografia quanto o
desenvolvimento de novas abordagens para seus campos de estudo.

Nesse movimento de renovacdo do pensamento geografico, porém, uma
abordagem tedrico-conceitual chegou ao ensino de forma significativa,
contrapondo-se radicalmente ao método da Geografia Tradicional e propondo
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uma analise critica do espago geografico. Tal abordagem foi denominada de
Geografia Critica.

No Brasil, o percurso das mudancas desencadeadas no pds-guerra foi afetado
pelas tensoes politicas dos anos de 1960 que trouxeram modificacdes no ensino
de Geografia e na organizacao curricular e atrasou a chegada das abordagens
tedrico-conceituais criticas na escola.

O golpe militar de 1964 provocou mudancas substanciais em todos os setores
sociais, inclusive no ambito educacional, pois, para todas as reordenacoes
econdmicas e politicas, sao necessarias adequacoes da educacao aos novos moldes
vigentes. Essa adequacao teve como marco o acordo, conhecido como MEC/
USAID, que implicou em reformas na educacao universitaria, pela Lei n°. 5540/68,
e no ensino de 1° e 2° Graus, pela Lei n°. 5692/71. Essas leis atrelavam a Educacao
brasileira a formacao de mao de obra para suprir a demanda que o surto industrial
do milagre econ6mico brasileiro geraria, tanto no campo como na cidade.

A énfase na orientacdo e formacao profissional no 1° e 2° graus,
respectivamente, contribuiu para transformagoes significativas no ensino,
regulamentadas pela Lei n°. 5692/71, que afetou, sobretudo, as disciplinas
relacionadas as Ciéncias Humanas e instituiu a area de estudo denominada Estudos
Sociais.

No 1° Grau, essa area envolveria os conteudos de Geografia e Histéria. No
entanto, o que deveria ser entendido como area de estudo passou a ser visto
como disciplina de Estudos Sociais e, com isso, os contetdos das disciplinas de
Geografia e Historia foram reunidos e empobrecidos.

No 2° Grau, foram criadas as disciplinas de Organizacao Social e Politica do
Brasil e Educacao Moral e Civica, excluindo do curriculo as disciplinas de Filosofia
e Sociologia, consideradas de importancia secundaria para o ensino técnico
privilegiado naquele momento em que se buscava uma formacao emergencial de
mao-de-obra que comporia o projeto de industrializacdo dependente.

Como explica Rocha (2000), essa alteracao curricular “nas escolas de 1° e 2°
graus fazia parte de um processo mais amplo de reforma da educagao brasileira,
iniciada j& no mesmo ano em que os militares deram o golpe e assumiram o
comando do Estado Brasileiro”.

O ensino da area de estudo, transformada na disciplina de Estudos Sociais,
como ja apontado, nao garantia a inter-relacao entre os contetdos de Geografia e
Historia, o que tornava essa disciplina meramente ilustrativa e superficial. Mesmo
nao atingindo essa inter-relacao, a disciplina de Estudos Sociais teve um periodo
de vigéncia de mais de uma década.

Nos anos de 1980, ocorreram movimentos visando ao desmembramento da
disciplina de Estudos Sociais e o retorno da Geografia e da Histdria. No Estado do
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Parana, esse movimento iniciou-se em 1983, quando a Associacao Paranaense de
Histéria (APAH) promoveu o primeiro encontro paranaense de Histéria e Geografia
como disciplinas isoladas, resultando na producao de um documento enviado,
posteriormente, a Secretaria de Estado da Educacao.

Desse movimento, resultou o Parecer n°. 332/84 do Conselho Estadual de
Educacao, permitindo que as escolas pudessem optar por ensinar Estudos Sociais
ou as disciplinas de Geografia e Histéria separadamente, desde que respeitado 10O
o principio de integracao que fundamentava o curriculo da época. No entanto, de
nao houve o desaparecimento imediato do ensino de Estudos Sociais. O =s0
desmembramento em disciplinas autdnomas s6 ocorreu apos a resolucao n°. 06 |
de 1986 do Conselho Federal de Educacao (PENTEADO, 1994; MARTINS, 2002).

Ainda naquela década, com o fim da ditadura militar, a renovacdo do |
pensamento geografico, iniciada apds a Segunda Guerra, chegou com forca ao ’

Brasil e as discussoes tedricas contrapunham-se a Geografia que se fazia até entdo |
e, sobretudo, aquela que ainda se ensinava na escola. pARA"

Nessa contraposicao tedrica, o entao emergente movimento da Geografia
Critica no Brasil estabelecia embates com as demais correntes de pensamento, )
quais sejam: a Geografia Classica ou Tradicional e o método positivista; a )
Geografia Teorética e 0 método neopositivista ou positivista l6gico; a Geografia da
Percepcao e a Geografia Humanistica®, ambas pautadas na corrente filoséfica da

GOIAS

fenomenologia®. Nesses embates, além do método de cada uma delas, criticavam- D
. . -~ . - ale ) GRAN
se também seus vinculos politicos e ideoldgicos. suUL
DO 9=

Alguns fatos histéricos destacam-se como emblematicos e precursores do que
se denominou Geografia Critica no Brasil. O principal deles foi o Encontro Nacional
de Gedgrafos Brasileiros, em 1978, promovido pela Associacdao dos Gedgrafos
Brasileiros (AGB), em Fortaleza. Esse evento foi marcado pela volta do professor
Milton Santos ao Brasil, ap6s os anos de exilio por causa da ditadura e teve como
principal tema de discussao a Geografia Critica, baseada na publicacao do livro de
Yves Lacoste, A Geografia: Isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra.
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Entre as contribuicbes importantes encontra-se um novo tratamento para o objeto de andlise, sua
abordagem nao mais enquanto coisa, como frequentemente procede o positivismo, mas na qualidade
de processo. De maneira que nao se trata de abordar a paisagem, o espaco ou diferenciacao de

areas, porém o processo de producdo do espaco geografico (SILVA, 1995, p. 19).

3 Quanto a Geografia Humanista, “ainda que seja possivel encontrar suas origens na escola vidaliana de geografia humana
e na sociologia urbana de Park, seus verdadeiros primérdios remontam os anos de 1970, em reacdo ao positivismo légico, a
quantificagdo exagerada, e as explicagdes mecanicistas, deterministas e reducionistas, de uma geografia sem homem (POCOK,
apud GOMES, 1996, p. 305-206).

4 “Muitos autores, a partir de pontos de vistas diferentes, contribuiram de maneira diversa para a constituicio de um horizonte
fenomenolégico. O tema foi criado, em 1764, por J. H. Lambert e a partir dai recebeu significagoes diferentes, notadamente
aquelas dadas por Kant, Hegel, Husserl e Heidegger” ( GOMES, 1996, p. 116).

5 Para estudos mais aprofundados sobre essas diferencas de teoria e método das diversas linhas de pensamento da Geografia
sugere-se a leitura de: SANTOS, M. Por uma Geografia Nova (1986) e GOMES, P C. da C. Geografia e Modernidade (1996)
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Esse movimento era orientado por uma aproximacao entre a Geografia, o
materialismo histérico, como teoria, e a dialética marxista® como método para os
estudos geograficos e para a abordagem dos conteddos de ensino da Geografia.

Os aspectos empiricos (visiveis, mensuraveis e palpaveis) deixaram de ser
determinantes para a pesquisa geografica e para o ensino de Geografia, embora
nao devam ser descartados. A chamada Geografia Critica, em seus fundamentos
tedrico-metodoldgicos, deu novas interpretacbes ao quadro conceitual de
referéncia e ao objeto de estudo, valorizou os aspectos histéricos e a analise dos
processos econdémicos, sociais e politicos constitutivos do espaco geografico,
utilizando, para isso, o método dialético.

Ao tomar a dialética como método, prop0s-se analisar o espaco geografico
a partir de algumas de suas categorias, tais como: totalidade, contradicao,
aparéncia/esséncia e historicidade. Segundo esse método, nenhum fenémeno
pode ser entendido isoladamente, sé é possivel conhecer o particular quando
situado na totalidade. “A totalidade estrutura os elementos de acordo com uma
l6gica interna por isso sé é compreensivel no e pelo todo” (ARAUJO, 2003, p. 80).

A sociedade é entendida por Santos (1985) como totalidade social. Assim, para
gue se compreenda a producao espacial é necessario ir além da aparéncia, dos
aspectos visiveis, é preciso compreender como os determinantes politicos, culturais
e econdmicos se constituem na esséncia social e produzem as transformacodes
espaciais.

Segundo Santos (1985), ha uma relacdo entre a sociedade e um conjunto de
formas materiais e culturais. O espaco pode ser entendido como um produto social
em permanente transformacao, ou seja, sempre que a sociedade sofre mudanca,
as formas (objetos geograficos) assumem novas funcdes. Novos elementos, novas
técnicas sao incorporados a paisagem e ao espa¢o, demonstrando a dinamica
social. Os objetos construidos sobre o espaco sao datados e vao incorporando
novas tecnologias e novas formas de produzir.

Ademais, o que distingue propriamente esse novo entendimento do objeto é que a partir de entao
ele ndo se constitui mais o produto empobrecido de uma abordagem indutiva do real, nem é o
resultado da intuicao ingénua emanada da observacao sensivel, mas é o produto de uma totalidade
rica, de um conjunto de muiltiplas determinagdes (SILVA, 1995, p. 19).

6 Sobre as categorias centrais da dialética marxista — totalidade, contradicdo, aparéncia/esséncia, historicidade — sugere-se a leitura
de ARAUJO. I.L. (2003) e SANTOS, M. (2005)
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De acordo com esse autor, a histéria € uma totalidade em movimento e o
movimento da sociedade produz mudancas em diferentes niveis e diferentes
tempos: a economia, a politica, as relacdes sociais, a paisagem e a cultura em
relacdo umas com as outras.

No Parand, as discussoes sobre a emergente Geografia Critica ocorreram no
final da década de 1980, em cursos de formacao continuada e em discussoes
sobre reformulacao curricular, promovidos pela Secretaria de Estado da Educacao, P9
gue publicou, em 1990, o Curriculo Basico para a Escola Publica do Parana. :nde

Esse documento apresentava um projeto politico-pedagogico que expressava =50
a necessidade de repensar os fundamentos teéricos e os contetdos basicos das |
disciplinas, da pré-escola a 82 série. Nessa mesma linha, para o 2° Grau, foram
produzidos documentos intitulados Reestruturacdo do Ensino de Segundo Grau 7 e
no Parana com cadernos separados para as disciplinas e para os cursos técnicos
profissionalizantes. ‘

A abordagem tedrica critica, proposta para o Ensino da Geografia naqueles PARAb
documentos, baseava-se na compreensdao do espaco geografico como social, v
produzido e reproduzido pela Sociedade humana. Para a selecao de conteudos, !
pautava-se na dimensao econdmica da producdao do espago geografico com '
destaque para as atividades industriais e agrarias, além das questoes relativas a
urbanizacao.

Tal proposta apresentava uma ruptura no ensino da Geografia em relacao a
chamada Geografia Tradicional e rejeitou a abordagem a-histérica, presa a uma DOLU\-/
metodologia de ensino reduzida a observacao, a descricao e a memorizagao
dos elementos naturais e humanos do espaco geografico, tratados de maneira
fragmentada.

Ao propor uma analise social, politica e econ6mica do espaco geografico, parte
do movimento da Geografia Critica entendeu que a superacao da dicotomia entre
Natureza e Sociedade (Geografia Fisica e Geografia Humana) e da abordagem
parcelar dos conteudos, dar-se-ia, na escola, pelo abandono do ensino sobre a
dinamica da Natureza. Porisso, essa proposta nao foi imediatamente compreendida
nem bem aceita por parte dos professores da rede estadual de ensino.

A compreensao e a incorporacao da Geografia Critica foram gradativas
e, inicialmente, vinculadas, tanto aos programas de formacao continuada que
aconteceram no final dos anos de 1980 e inicio dos de 1990, quanto a utilizacao
de livros didaticos fundamentados nessa perspectiva teérica. No entanto, essa
incorporacgao da Geografia Critica no ensino basico sofreu avancos e retrocessos em
funcao do contexto histérico da década de 1990, quando aconteceram reformas
politicas e econdmicas vinculadas ao pensamento neoliberal que atingiram a
educacao.
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Encontros e conferéncias realizadas em ambito mundial, desde o inicio dos
anos 90, priorizavam a Educacao, inclusive a Educacao Basica, como alvo das
reformas consideradas necessarias para a formacao de um trabalhador adequado
as necessidades do capitalismo no atual periodo histérico. A reestruturacao
produtiva reduziu o trabalho estavel, gerou também a sua terceirizacao e, em
menor escala, exigiu um trabalhador com “formacdo para a qualidade total,
formacao abstrata, policognicao e qualificacao flexivel e polivalente” (FRIGOTTO,
2000, p. 100). Cabia a escola formar tal trabalhador, adaptado a era informacional
gue deveria ser capaz de: operar diversas maquinas, trabalhar em equipe, utilizar
o didlogo para mediar conflitos, tomar decisdes coletivas.’

Assim, organizacOes financeiras internacionais, como o Banco Mundial,
passaram a condicionar seus empréstimos a paises como o Brasil, a implantacao de
politicas sociais e educacionais que atendessem aos interesses daquelas mudancas.
Esse contexto fundamentou a producao e a aprovacao da nova Lei de Diretrizes e
Base da Educacao Nacional (LDBN n°. 9394/96), bem como a elaboracdo dos PCN
(Parametros Curriculares Nacionais) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio, aprovadas em 1998.

Nos PCN propoem-se, entao, uma reestruturacao curricular que valorize os
conteudos procedimentais e atitudinais (Ensino Fundamental), ligados ao fazer e
ao ser, bem como o desenvolvimento das competéncias (Ensino Médio), entendidas
como capacidade de agir de modo eficaz numa situagao especifica, apoiado em
conhecimentos, sem se limitar a eles. Tais pressupostos continham uma critica a
pedagogia do aprender conteddos de ensino, pois valorizavam, antes, a iniciativa
e o aprender a aprender. Por isso, no conjunto de sua proposta educacional, os
PCN acabaram por enfraquecer o papel da escola como espago de conhecimento.

Referente aos PCN de Geografia, as criticas recairam sobre as linhas de
pensamento Tradicional e Critica. Ambas foram acusadas de terem negligenciado
a dimensao sensivel de perceber o mundo, e a Geografia Critica de enfatizar a
economia e de fazer politica militante (BRASIL, 2002, p. 22).

Tal documento desconsiderou o esforco de aprimoramento teérico-conceitual
gue o movimento da Geografia Critica fazia, ao toma-la unicamente pela perspectiva
economicista. Por sua vez, os PCN nao apresentaram uma alternativa tedrica
consistente, ao contrario, assumiram um ecletismo ancorado numa concepcao
filoséfica, no minimo, pouco clara e confusa.

/ “[...] ao depurarmos o discurso ideolégico que envolve as teses da ‘valorizagdo humana do trabalhador’, a defesa ardorosa da
educacdo basica que possibilita a formacdo do cidaddo, de um trabalhador polivalente, participativo, flexivel e, portanto, com
elevada capacidade de abstracdo e decisao, percebemos que isto decorre da prépria vulnerabilidade que o novo padrao produtivo,
altamente integrado, apresenta” (FRIGOTTO, 2000, p. 99).
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A assuncido de uma tendéncia conceitual oscila no decorrer dos PCN, pois se ela é muitas vezes
clara, em outras a concepcao apresentada para os conceitos e categorias centrais dos PCN e/ou
a terminologia utilizada nos blocos tematicos identificam-se com diferentes correntes teérico- Go"As
metodoldgicas. [...] No entanto ha aspectos que parecem indicar que, em vez de uma pluralidade
que permitisse distinguir as diferentes abordagens, existe uma indefinicao que se aproximaria mais
de um ecletismo [...] (SPOSITO, 1999, p. 31).
)0 g
de '
Entre as mudancas provocadas pelos PCN, destaca-se a insercao de temas 30
vinculados as discussdes ambientais e multiculturais. A rigor, os debates sobre
cultura e ambiente perpassam varias areas do conhecimento e vém ganhando
destaque na escala mundial desde o final de 19608.
A presenca desses temas nos PCN deve-se a recuperacao e ao aprofundamento
das discussdes sobre cultura (Geografia Cultural) e ambiente (Geografia

Socioambiental), que na Geografia brasileira ganharam forca no contexto histérico PARAF
da década de 1990 em funcao de diversos fatores, dentre os quais se destacam: .

* as transformacbes politicas que desencadearam conflitos étnicos e a y

divisao de alguns paises segundo as nacdes ou formacoes sociais que lhes )

eram constitutivas; 2

* 0s avancos nos sistemas técnicos de comunicacdo e informacado que
possibilitam compartimentar a producao industrial em diferentes etapas, ND
realizadas em territérios diferentes com a ampliacdo do mercado mundial. | O GR;{JL

Essa reorganizacao estrutural da producéo e do mercado envolveu e afetou os
ambientes naturais, as culturas e as relagdes socioespaciais em alguns “espacos
da globalizacao”, situados em todos os continentes. Isso trouxe, definitivamente,
relevancia para aqueles campos de estudo da Geografia.

E preciso lembrar, contudo, que as questdes ambientais e culturais estiveram
inseridas no temario geografico desde a institucionalizacado da Geografia e foram
abordadas de varias perspectivas tedricas, das descritivas as criticas. Portanto,
apenas inseri-las no curriculo, como conteuddos de ensino, nao garante criticidade
a disciplina.

Assim, a falta de critica, o ecletismo tedrico e a énfase na abordagem dos
temas transversais diminuiram a importancia, nos PCN, das especificidades das
disciplinas como campos do conhecimento.

No Parana, essa concepgao tedrica, associada a uma politica neoliberal, que
interpretou a autonomia da escola como nao-responsabilidade do Estado, resultou

-
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8 Alguns eventos relacionados ao tema: 1968, estudo da Unesco, realizado em 79 paises, sobre o trabalho desenvolvido nas escolas
a respeito da questao ambiental; 1972, Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente Humano, em Estocolmo; 1977,
Conferéncia intergovernamental de Educagdo Ambiental, em Tbilisi; 1987, Conferéncia Internacional sobre Educagdo e Formagao
Ambiental; 1992, Conferéncia Rio/92, no Rio de Janeiro. No Brasil, ainda na década de 1990, a criacdo do Nepec (Ntcleo de
Estudos e Pesquisas sobre Espago e Cultura), na UER) com publicagdo de periddicos, marcou a importancia das questoes culturais.
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numa ampla variedade de disciplinas ofertadas na parte diversificada do curriculo
da Educacao Basica. Algumas se relacionavam com os saberes geograficos, mas
sem clareza do seu objeto de estudo, nem rigor teérico-conceitual. Como efeito
daquela politica, o objeto da Geografia, seus conceitos e perspectivas analiticas
foram vulgarizados (OLIVEIRA, 1999).

As analises desse breve histérico apontam a importancia da retomada dos
estudos das disciplinas de formagao do professor, de modo que este seja estimulado
a desempenhar também papel de pensador e pesquisador, participando de grupos
de estudo, simpdsio de Geografia, pesquisando e produzindo nos projetos de
formacao continuada®. Ao retomar os estudos tedricos e epistemoldgicos de
sua disciplina de formacao, o professor de Geografia pode reorganizar seu fazer
pedagodgico, com clareza tedrico-conceitual, restabelecendo, assim, as relagoes
entre o objeto de estudo da disciplina e os conteddos a serem abordados.

Nesse sentido, a instrucao n°. 04/2005 da SEED/SUED suprimiu, da parte
diversificada da matriz curricular, as varias disciplinas criadas pelas politicas
anteriores, dentre elas, as que abordavam as especificidades regionais como, por
exemplo, os assuntos relacionados a Geografia do Parana. Ficou estabelecido
entao, que tais assuntos devem ser contemplados nos conteudos curriculares da
disciplina matriz, nesse caso, a Geografia.

Assim, estas Diretrizes Curriculares se apresentam como documento norteador
para um repensar da pratica pedagdgica dos professores de Geografia, a partir
de questoes epistemoldgicas, tedricas e metodoldgicas que estimulam a reflexao
sobre essa disciplina e seu ensino. Problematizar a abrangéncia dos contetdos
desse campo do conhecimento, bem como reconhecer os impasses e contradicoes
existentes sao procedimentos fundamentais para compreender e ensinar o espaco
geografico no atual periodo histoérico.

Essa reflexdao devera ser ancorada num suporte tedrico critico que vincule o
objeto da Geografia, seus conceitos referenciais, contetdos de ensino e abordagens
metodoldgicas aos determinantes sociais, econdmicos, politicos e culturais do
atual contexto histoérico. Para isso, sera necessario ter como perspectiva tanto os
periodos precedentes, quanto os possiveis movimentos de transformacodes futuros,
numa analise que considere, permanentemente, o processo historico.

FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA
GEOGRAFIA

2 A formacdo continuada tem como objetivo valorizar os profissionais de educagdo, com a producdo de material didatico
destinado aos alunos, o “Projeto Folhas", e também o OAC (Objeto de Aprendizagem Colaborativa) que é uma pesquisa teérico-
metodologico da acao docente e tem como interlocutores os professores da rede estadual de ensino.
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A andlise acerca do ensino de Geografia comeca pela compreensao do seu
objeto de estudo. Muitos foram os objetos da Geografia antes de se ter algum
consenso, sempre relativo, em torno da ideia de que o espaco geografico € o foco
da andlise. Entretanto, a expressao espaco geografico, bem como os conceitos
basicos da Geografia — lugar, paisagem, regido, territério, natureza, sociedade
— nao se autoexplicam. Ao contrario, sdo termos que exigem esclarecimentos,
pois, a depender do fundamento tedrico a que se vinculam, refletem posicoes
filosoficas e politicas distintas.

No esforco de conceituar o objeto de estudo, de especificar os conceitos
basicos e de entender e agir sobre o espaco geografico, os geégrafos de diferentes
correntes de pensamentos se especializaram, percorreram caminhos e métodos
de pesquisas diferentes, de modo que evidenciaram e, em alguns momentos,
aprofundaram a dicotomia Geografia Fisica e Geografia Humana.

Essa dicotomia permanece até hoje em alguns curriculos universitarios,
assim como em algumas praticas escolares. Diante disso, propoe-se um trabalho
conjunto que vise superar a dicotomia entre Geografia Fisica e Humana, parte do
construto histérico com o qual os professores de Geografia convivem pedagdgica
e teoricamente ha muito tempo.

Nestas Diretrizes Curriculares, o objeto de estudo da Geografia é o espaco
geogréafico, entendido como o espaco produzido e apropriado pela sociedade
(LEFEBVRE, 1974), composto pela inter-relacao entre sistemas de objetos — naturais,

culturais e técnicos — e sistemas de acées — relacdes sociais, culturais, politicas e |

economicas (SANTOS, 1996).

O espaco é formado por um conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de sistemas
de objetos e sistemas de agoes, nao considerados isoladamente, mas como o quadro Gnico no qual
a historia se da. No comeco era a natureza selvagem, formada por objetos naturais, que ao longo da
histéria vao sendo substituidos por objetos técnicos, mecanizados e, depois, cibernéticos, fazendo

com que a natureza artificial tenda a funcionar como uma maquina (SANTOS, 1996, p. 51).

A partir dessa perspectiva, os objetos geograficos sao indissocidveis das agoes
humanas, mesmo sendo objetos naturais. Mas, o que sao as acoes?

A acdo é o préprio homem. S6 o homem tem acdo, porque sé ele tem objetivo, finalidade. [...] As
acoes humanas nao se restringem aos individuos, incluindo, também, as empresas, as instituicoes.
[...] As acbes resultam de necessidades, naturais ou criadas. Essas necessidades: materiais,
imateriais, econémicas, sociais, culturais, morais, afetivas € que conduzem os homens a agir e levam
a funcdes. Essas funcbes, de uma forma ou de outra, vio desembocar nos objetos. [As acoes]
conduzem a criacao e ao uso dos objetos, formas geograficas. [...] As duas categorias, objeto e acao,
materialidade e evento, devem ser tratadas unitariamente. Os eventos, as acoes, nao se geografizam
indiferentemente. [...] O espaco geografico deve ser considerado como algo que participa
igualmente da condiciao do social e do fisico, um misto, um hibrido (SANTOS, 1996, p. 67-70).
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O objeto aqui — espago geografico — é entendido como interdependente do
sujeito que o constréi. Trata-se de uma abordagem que nao nega o sujeito do
conhecimento nem supervaloriza o objeto, mas antes, estabelece uma relacao
entre eles, entendendo-os como dois polos no processo do conhecimento. Assim,
0 sujeito torna-se presente no discurso geografico (SILVA, 1995).

A espacializacao dos fatos, dinamicas e processos geograficos, bem como a
explicacao das localizacdes relacionais dos eventos em estudo sao proprias da
analise geografica da realidade. Nesse sentido, numa perspectiva critica, algumas
perguntas devem orientar o pensamento geografico e o trabalho do professor,
tais como:

* Onde?

* Como é este lugar?

* Por que este lugar é assim?

* Por que aqui e nao em outro lugar?

* Por que as coisas estao dispostas desta maneira no espaco geografico?
* Qual o significado deste ordenamento espacial?

* Quais as consequéncias deste ordenamento espacial?

* Por que e como esses ordenamentos se distinguem de outros?

Tais perguntas, orientadoras da reflexdao sobre o espaco e o ensino da
Geografia, embora considerem como pressupostos alguns dos principios da
Geografia classica, superam-nos em complexidade e diferenciam-se em método.
Para respondé-las, conforme a concepcao de espaco geografico adotada nestas
Diretrizes, € necessario compreender a intencionalidade dos sujeitos (agoes) que
levou as escolhas das localizac6es; os determinantes histéricos, politicos, sociais,
culturais e econ6micos de tais acoes; as relacdes que tais ordenamentos espaciais
pressupoem nas diferentes escalas geograficas e as contradicoes socioespaciais
gue o resultado desses ordenamentos produz. Para essa interpretagcao, tomam-se
os conceitos geograficos e o objeto da Geografia sob o método dialético.

Nem todos os conceitos considerados nestas Diretrizes, reconhecidos como
basicos para o ensino de Geografia, foram desenvolvidos ao mesmo tempo e por
todas as linhas tedricas desta ciéncia. Cada linha teédrica enfatizou e desenvolveu
alguns conceitos e nao outros. Essas linhas vinculavam-se a diferentes visoes
tedricas e politicas de apropriacao e dominacao do espaco e isso determinava a
maneira como construiram seus quadros conceituais.

Por isso, ao considerar a Geografia uma ciéncia institucionalizada recentemente
(final do século XIX), o papel do Estado-Nacao, principal gestor do espaco
geografico, foi (e ainda tem sua importancia) fundamental para suas construgoes
e reformulacdes tedrico-conceituais. Nos periodos histéricos em que o Estado-
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Nacao era fortemente presente e decidia como governar o territério nacional,
ainda que atrelado aos interesses do capital, a construcao de conceitos e a leitura
politica do espaco foram marcadas pelo olhar estatal sobre o espaco.

Mais recentemente, no periodo em que o Estado-Nacao deixou de exercer
algumas de suas antigas prerrogativas, as relacdes politico-territoriais que se
estabeleceram levaram a uma revisao do quadro teérico-conceitual da Geografia.
Assim, nas consideracbes a seguir, sera central, como substrato e contexto,
a compreensao dos diferentes papéis historicamente vividos pelo Estado e sua
relacdo com o espaco geografico.

Os conceitos de paisagem, regiao e territdrio, por exemplo, foram inicialmente
tratados pela chamada Geografia Tradicional, no final do século XIX e inicio do XX.
Naquele periodo, de diferentes maneiras, tais conceitos eram associados ao papel
e/ou aos interesses do Estado. Na perspectiva tedrica da Geografia Tradicional,
tinham um significado diverso do que ¢é dado a eles agora pela vertente critica
da Geografia. Atualmente, o conceito de territorio, por exemplo, foi ampliado,
ressignificado e associado as relagdes de poder presentes nas diversas escalas
geograficas, para além da tutela exclusiva do Estado-Nacao. Distincoes e diferencas
relativas ao contetdo desse conceito poderiam ser destacadas em outras correntes
tedricas que nao tiveram grande importancia no ensino de Geografia no Brasil.

Por sua vez, o conceito de lugar ganhou destaque com a chamada Geografia
Humanistica, em meados do século XX, que trouxe a dimensao afetiva e subjetiva
para os estudos a respeito do espaco. Sob a nova ordem mundial, a vertente critica
da Geografia ressignificou o conceito de lugar, pois o discutiu em sua relacao
com o processo de globalizacao da economia e, de algum modo, considerou seus
aspectos subjetivos, enfatizando as potencialidades politicas dos lugares em suas
relacbes com outros espacos, proximos e/ou distantes.

J4 os conceitos de sociedade e natureza perpassaram, de formas diversas, os
quadros tedricos da Geografia. Em cada linha tedrica, o enfoque foi distinto, porém
como par conceitual, eles compéem o pensamento e ultrapassam a condicao de
conceitos basicos da Geografia, de modo que se tornam categoria de andlise do
espaco geografico.

Ao considerar que esses conceitos se constituiram e reconstituiram em
diferentes momentos histéricos, em funcao das transformacoes sociais, politicas
e econdmicas que definem e redefinem maneiras e ritmos de produzir o espago
e elaborar o pensamento, é fundamental que se explicitem quais referenciais
tedricos sao adotados nestas Diretrizes.

Entende-se que, para a formacao de um aluno consciente das relagoes
socioespaciais de seu tempo, o ensino de Geografia deve assumir o quadro
conceitual das abordagens criticas dessa disciplina, que propéem a analise dos
conflitos e contradi¢es sociais, econdmicas, culturais e politicas, constitutivas de
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um determinado espaco.

A seguir, serdo apresentadas consideracbes sobre a formacdo de alguns
conceitos geograficos e seus diferentes vinculos politicos e ideoldgicos, para sua
compreensao no campo das abordagens critico-analiticas. O professor ndo deve,
contudo, limitar-se as conceituacdes abaixo apontadas, podendo aprofunda-las
com outras leituras.

Paisagem

O conceito de paisagem, na discussao da Geografia, comegou a ser sistematizado
no final do século XIX, a partir do pensamento naturalista e foi marcado pela
dicotomia entre paisagem natural e paisagem humanizada ou cultural.

A paisagem natural era definida pela composicao organica dos elementos
naturais (clima, vegetacao, relevo, solo, fauna, hidrografia, etc.) que diferenciavam
areas de extensoOes variaveis. A paisagem cultural, por sua vez, era vista como
resultado de um relacionamento harmonioso entre os objetos/elementos naturais
e o homem, agente que se adaptava as condi¢des naturais (em termos biolégicos)
e, também, usava elementos do meio em seu beneficio, por meio de técnicas que
era capaz de desenvolver.

Em termos tedricos, a identidade da paisagem cultural de um lugar se fazia pela
sua classificacdo em um estagio de civilizacdo, ou seja, de acordo com a evolucgao
do género de vida que a produziu'. Essa nocao aproximava os conceitos de
paisagem e regiao, tornando-os similares, pois as paisagens delimitariam regioes
geograficas. A Geografia, caberia estudar exaustivamente cada regido-paisagem,
descrevendo detalhadamente e comparando umas as outras, até que todas as
regides-paisagens do planeta estivessem identificadas. Assim, a compreensao do
todo espacial do planeta dar-se-ia pelo estudo de suas partes, de acordo com o
método positivista.

Até meados do século XX, essa abordagem tedrica e metodoldgica do conceito
de paisagem se manteve predominante. Porém, com o movimento de renovacao
do pensamento geografico, desencadeado depois da Segunda Guerra Mundial,
houve um abandono da concepcao de regiao-paisagem, considerada insuficiente
para explicar o espaco geografico na ordem mundial, politica e econémica que,
entao, se estabelecia.

Para a Geografia Critica, uma das correntes tedricas daquele movimento de
renovacao, as paisagens nao se autoexplicam, pois fazem parte de uma totalidade
socioespacial determinada por interesses econémicos e politicos, definidos por
relacoes internacionais. Ao definir paisagem tao somente pelo aspecto empirico,

10 Género de vida, dominio de civilizacdo — Conceitos desenvolvidos pela escola francesa de pensamento geografico vinculado a
producao de Paul Vidal de La Blache.
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tais correntes levavam a visoes reducionistas do espago geografico.
Nestas Diretrizes, serd adotada a concepcao de paisagem que foi reelaborada
pela Geografia Critica a partir da década de 1980, explicitada a sequir.
Manteve-se o aspecto empirico herdado da Geografia Tradicional, entendendo
paisagem como “o dominio do visivel, aquilo que a vista abarca. Nao é formada
apenas de volume, mas também de cores, movimentos, odores, sons etc” (SANTOS,
1988, p. 61). Reconheceu-se, também, a dimensao subjetiva da paisagem, ja que PO r
o dominio do visivel est4 ligado & percepcéo e a seletividade, mas considerou-se de
que seu significado s6é pode ser alcancado pela compreensao de sua objetividade. 380

GOIAS

[...] nossa tarefa é a de ultrapassar a paisagem como aspecto, para chegar ao seu significado. [...]
a paisagem é materialidade, formada por objetos materiais e ndo-materiais. [...] fonte de relagoes =
sociais [...] materializacdo de um instante da sociedade. [...] O espaco resulta do casamento da

sociedade com a paisagem. O espaco contém o movimento. Por isso, paisagem e espaco sao um ‘
par dialético (SANTOS, 1988, p. 71-72). P ARAM

A paisagem é percebida sensorial e empiricamente, mas nao é o espaco, é ¢
isto sim, a materializacao de um momento histérico. Sua observacao e descricao '
servem como ponto de partida para as analises do espaco geografico, mas sao
insuficientes para a compreensao do mesmo.

Na escola e em grande parte dos materiais didaticos, a paisagem foi, por muito o GRAND
tempo, tratada como o objeto da Geografia. Mais recentemente, sobretudo a DO/sUl’/
partir dos debates instigados pela vertente critica do pensamento geografico, a
abordagem pedagdgica desse conceito, tanto na pratica do professor quanto nos
materiais didaticos, vem considerando a paisagem como um aspecto do espaco
geografico, sem confundir esses dois conceitos.

Segundo Cavalcanti (2005), para analisar a paisagem e atingir o significado
de espaco é necessario que os alunos compreendam que a paisagem atende
a fungoes sociais diferentes, é heterogénea, porque é um conjunto de objetos
com diferentes datacOes e esta em constante processo de mudanca. Portanto, a
analise pedagdgica da paisagem deve ser no sentido de sua aproximacao do real
estudado, por meio de diferentes linguagens.

p ddddddddidaiidaida
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Regiao |
A palavra regido, antes mesmo de compor o quadro teérico da Geografia, ja
era tomada para designar a relacao entre uma determinada area e o poder politico
administrativo exercido sobre ela, “nos tempos do Império Romano [regido] era a
denominacao utilizada para designar areas que, ainda que dispusessem de uma
administracao local, estavam subordinadas as regras gerais e hegemoénicas das

- 55 - ‘




€& Secretaria de Estado da Educacdo do Parana

magistraturas sediadas em Roma” (GOMES, 2005, p. 50).

Pensar o espaco, regionalmente, foi importante para as estratégias politico-
administrativas ao longo de toda a histéria, porém, a formulacao cientifica do
conceito de regiao deu-se somente a partir do século XIX como parte dos esforcos
cientificos na Geografia.

No inicio do século XX, o pensamento da escola francesa elaborou de forma
sistematica o conceito de regiao geografica, que se diferenciava da ideia de regiao
natural e tornou-se, naquele momento, um conceito central para a Geografia
profundamente vinculado ao conceito de paisagem.

Enquanto a regiao natural era compreendida como “uma parte da superficie da
Terra, dimensionada segundo escalas territoriais diversificadas, e caracterizadas pela
uniformidade resultando da combinacéo ou integracdo em area dos elementos da
natureza”, a regiao geografica envolvia “uma paisagem e sua extensao territorial,
onde se entrelacam de modo harmonioso componentes humanos e natureza”
(CORREA, 1986, p. 23).

A regiao geografica tornou-se o fundamento paradigmatico da Geografia
no inicio do século XX porque, de certa forma, explicava a organizacao politica
territorial mundial, ainda fortemente compartimentada, na qual cada Império
colonial tinha poder soberano e determinava os arranjos socioespaciais de seu
proprio territério e do territério de suas coldnias.

Por muito tempo e até as primeiras décadas do século XX

[...] as regides foram configurando-se por meio de processos organicos, expressos através da
territorialidade absoluta de um grupo, onde prevaleciam suas caracteristicas de identidade,
exclusividade e limites, devidas a presenca desse grupo, sem outra mediagdo. A diferenca entre
areas se devia a essa relacao direta com o entorno. Podemos dizer que, entdo, a solidariedade
caracteristica da regiao ocorria, quase que exclusivamente, em fungao de arranjos locais (SANTOS,
1996, p. 197).

Naquele periodo histérico, os estudos sobre as especificidades das regioes
evidenciaram e reforcaram identidades regionais. Isso foi tomado como justificativa
a ideia de que, aos povos das regides consideradas “mais civilizadas”, caberia
o direito e o dever de explorar as outras. Afirmava-se que, mais do que obter
as vantagens da exploracdo de terras diversas, o explorador levaria beneficios as
regides onde o homem ainda nao sabia como fazer o meio revelar-se para si.

Depois da Segunda Guerra Mundial, o estudo das regides em si, resultantes
da interacao entre um grupo humano e seu meio, tornar-se-ia insuficiente para
explicar a nova Ordem Mundial, segundo a qual a ideia de autonomia regional
nao tem mais sentido tedrico, pratico ou politico. O conceito de regido foi, entao,
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desvalorizado pelas correntes de pensamento geografico emergentes, que se
contrapunham a Geografia Tradicional. A partir desse contexto, Haesbaert (2005)
identifica “trés mortes da regiao”.

A primeira morte se deu com os gedgrafos quantitativistas que acusaram a
Geografia Tradicional de ser anticientifica, pois valorizava o Unico e o singular (a
regiao) em prejuizo da busca de generalizacoes e leis. Na mesma época, porém, os
gedgrafos “teoréticos” reabilitaram o conceito de regiao, definindo-a de acordo PO ;.
com os critérios que interessavam aos planejamentos estatais e a intervencao do | de
capital sobre determinada area. A regiao era, assim, definida pelo pesquisador e 580
os interesses que o0 moviam, e ndo mais um dado empirico externo a ele. Foi “uma |
passagem da regiao individuo a regiao sem identidade” (HAESBAERT, 2005, p. 11).

Para a Geografia Critica, inicialmente, a regiao lablachiana foi entendida como |
um “conceito obstaculo”, pois impedia a compreensao das relacdes socioespaciais !
internacionais e assumia o papel de sujeito, tornando-se regiao-personagem

GOIAS

histérica’ que naturalizava as diferencas econOmicas, sociais e culturais. Esse PARAE
entendimento de regiao foi superado em seguida, com a leitura de outras obras 3
de La Blache, até entao desconhecidas (LACOSTE, 1988, p. 59). )

Mesmo assim, a Geografia Critica persistiu no enfraquecimento do conceito de ’;

regiao — segunda morte — quando afirmava que, pelo menos nos paises centrais
do capitalismo, haveria uma tendéncia a homogeneizacao econémica que anularia
as diferencas regionais. Admitiu, porém, que essa homogeneizacdo jamais se
completaria na escala mundial, pois o modo de producao capitalista se desenvolve DO sUL
de maneira desigual e combinada e da origem as diferentes regides econdmicas
do planeta, nas mais diversas escalas (HAESBAERT, op.cit).

Assim, a regiao foi entendida, pela Geografia Critica, como produto da
divisao internacional do trabalho e expressava “uma das leis da dialética, a da
interpenetracao [...] de dois processos que se acham relacionados e interpenetrados
apesar de serem diferentes e opostos. [...] os dois processos sao, primeiro o da
desigualdade e, depois, o da combinacdo” (CORREA, 1986, p. 42).

A partir da década de 1990, outras analises criticas do fendmeno regional
destacaram os regionalismos como luta social, deslocando, de certo modo, a
discussao do conceito de regiao. Nesse periodo histérico, emergiram as lutas por
redefinicao de fronteiras motivadas por nacionalismos considerados desaparecidos.

| -
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O fundamento politico do conceito de regiao se baseia no “controle e gestao
de um territério” e

™ Para Lacoste, a regido-personagem histérica é responsavel por “todos os geografismos que proliferam no discurso politico [...]
as metaforas que transformam em forcas politicas, em atores ou herois da histéria, porcdes do espaco terrestre [por exemplo]: a
Lorena luta, a Cérsega se revolta, a Bretanha reivindica, o Norte produz [...]" (LACOSTE, 1988, p. 65).
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Ainda dentro da perspectiva critica da Geografia, as analises economicistas
tratam da relacdo entre regionalizacdo e globalizacao, considerando a escala
global e a formacao dos blocos econ6micos (regionais) como um importante viés
de analise do espaco geografico.

Finalmente, a terceira morte da regido, ocorrida nos anos de 1990, analisa a
organizacao das redes geograficas, impostas pelo atual processo de globalizacao
que interferem na organizacao territorial regionalizada. Na verdade, nao se trata
de mais um anuncio do fim da regido, pois pensar as relacdes socioespaciais em
rede ndo elimina a possibilidade de pensa-las em suas configuragdes regionais,
mas, dicotomiza a perspectiva de analise.

Para compreender essa reconstrucao, nao apenas da regiao, mas também dos
demais conceitos geograficos, é preciso analisar as aparentes mudancas no papel
do Estado como responsavel pela demarcagao e administracdo dos territorios.
Santos (2000) argumenta que, embora haja interesses politicos e econémicos
internacionais querendo o enfraquecimento do Estado, ele ainda é elemento
importante na producdo do espaco geografico. Para esse autor, o que esta
abalada é a soberania nacional e ndo o Estado, cada vez mais indispensavel diante
das transnacionalizacoes de organizagdes e firmas. O que se redefine, no atual
periodo histérico, sao as relacdes entre as parcelas territoriais do espago nacional

e as empresas.

Contra o argumento de que a globalizacdo tende a eliminar as diferencas
regionais do planeta, que torna homogéneos os espacos e faz obsoleto o conceito
de regido, pode-se afirmar que
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Ao prosseguir sua argumentacdo, o mesmo autor afirma que no mundo
globalizado, onde as trocas sdo intensas e constantes, a forma e o contetdo das
regides mudam rapidamente, porém “o que faz a regiao nao é a longevidade do
edificio, mas a coeréncia funcional, que a distingue das outras entidades, vizinhas
ou nao” (SANTOS, 1996, p. 197).

Apesar de toda essa trajetoria, no Brasil, o conceito de regido geografica marcou
o ensino da Geografia por muitas décadas — até meados dos anos de 1980 — e
nos curriculos, nos livros didaticos, nas salas de aula, esse conceito era abordado
de maneira descritiva e compartimentado, de modo que a regiao (nacional ou
continental) era tomada como organismo autdénomo, caracterizado pela relacao
entre fatores naturais e socioculturais proprios. Dentre esses fatores, pode-se citar:
clima, vegetacao, relevo, hidrografia, origem étnica e religides predominantes,
lingua oficial, paises e capitais, portos, além dos principais produtos do setor
primario, do secundario e seus respectivos destinos.

Vistos todos os detalhes de uma regiao, partia-se para analise de outra, de
maneira que a primeira se tornava conteddo aprendido e superado. O ensino
assumiu o mesmo recorte analitico da pesquisa: enfocar o espaco geografico em
suas porcoes regionais de forma compartimentada, cada regiao de uma vez, até
gue todas fossem estudadas.

A partir dessas reflexdes, propoe-se, nestas diretrizes, que no ensino de
Geografia dé-se continuidade as discussoes sobre:

* o0s regionalismos, mesmo que construam regioes pouco longevas;

* 0s blocos econ6micos, uma vez que direcionam a politica e a economia em
relagoes internacionais;

* a formacao das redes que articulam e conferem estatuto diferenciado a
locais que compdem diferentes regides;

* a (re)configuracao de fronteiras nas diversas escalas geograficas, motivadas
por conflitos de natureza étnica, econébmica, politica, entre outros que
definem e redefinem a extensdo e a longevidade das regides nas diversas
escalas geograficas.

Embora tais abordagens nao sejam desconhecidas dos professores, é
significativo que, ao trabalhar com o conceito de regidao propicie a compreensao
do fendmeno regional num processo histérico e social responsavel por diferencas
entre areas, em diferentes escalas. Ainda é importante que os alunos compreendam
a regionalizacdo como um recorte de uma totalidade social.
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Lugar

O conceito de lugar, de inicio tomado sob perspectivas teoricas e politicas
conservadoras, foi, mais recentemente, ressignificado.

Para o pensamento geografico tradicional da escola francesa de La Blache, a
Geografia era a ciéncia dos lugares (e nao dos homens). Os lugares eram definidos
por caracteristicas naturais e culturais préprias, cuja organicidade os diferenciava
uns dos outros. O conceito de lugar estava ligado a uma nocao de localizacao
absoluta e a individualidade das parcelas do espaco.

As vertentes humanistica e critica da Geografia ultrapassaram a concepcao de
lugar como localizacao absoluta e, de diferentes modos, trouxeram a discussao
dos aspectos relativo e relacional dos lugares.

Para a Geografia Humanistica, o lugar é conceito chave, entendido como o
espaco vivido, dotado de valor pelo sujeito que nele vive. Enquanto o espago
se caracteriza pelo indiferenciado, abstrato e amplo, o lugar é onde a vida se
realiza, é familiar, carregado de afetividade, o que o torna subjetivo em extensao
e conteudo, bem como em forma e significado.

Essa conceituacdo nao poderia ser de outra forma, pois algumas caracteristicas
fundamentais do humanismo foram retomadas por essa vertente do pensamento
geografico, a saber: a visao antropocéntrica do saber; a posicao epistemolodgica
holistica, o homem considerado como produtor de cultura e o método hermenéutico
pelo qual o gedgrafo é um observador privilegiado, capaz de interpretar (GOMES,
2005, p. 310-311).

De fato, apesar das caracteristicas do humanismo terem perpassado obras
de diversos autores desde a Geografia Classica, apenas com o humanismo
fenomenolégico é que essa linha tedrica busca claramente legitimidade. “E
somente a partir do inicio dos anos setenta, com a publicacao sucessiva dos
artigos de Relph e de Yi-Fu Tuan, que a aplicacao da fenomenologia a Geografia
se manifesta com clareza” (GOMES, 2005, p. 326).

A Geografia Humanista fenomenoldégica acusa a ciéncia classica de minimizar a
importancia da consciéncia humana para o conhecimento. Por meio do estudo do
lugar, sem ambicao de formular leis ou chegar a generalizaces, a fenomenologia
“da a possibilidade de restabelecer o contato entre o mundo e as significacoes, por
possuir a verdadeira medida da subjetividade; [...] conhecer o mundo é conhecer
a si mesmo” (GOMES, 2005, p. 328). Assim, volta-se, de certa forma, a uma
Geografia dos lugares, sem ambicao a priori de analises do espaco geografico em
escalas mais amplas.

A Geografia Critica, por sua vez, tem outra interpretacao do conceito de lugar.
Em suas mais recentes elaboracdes teoricas, nao desprezou a dimensao subjetiva
desse conceito, mas valorizou suas determinacoes politico-econdmicas em relacao
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as demais escalas geograficas. Assim, os lugares podem ser, a um s6 tempo,
espacos do singular e locais da realizacao do global, o que possibilita tornarem-se
arenas de combate.

Desta perspectiva tedrica, a singularidade dos lugares pode ser um atrativo
para investimentos econbmicos globais, pode manté-los como reserva para o
futuro, ou ainda, pode ser o motivo de desinteresse que os condena ao abandono.

Quando alvos de forte intervencdo econdmica externa ou de abandono PO
absoluto, os lugares podem se tornar espacos de confrontos politicos se houver ae
mobilizagdo social para isso. Nesse caso, os lugares transformam-se em territorios =50
quando as relacoes de poder se evidenciam em funcao de conflitos de interesses. |

O conceito de lugar foi trabalhado de maneira aligeirada pela Geografia
escolar por muito tempo. No ensino e nos materiais didaticos, esse conceito era 7 ol
tratado de forma mais efetiva nos programas curriculares dos anos iniciais do
ensino fundamental, em geral atrelado a ideia de espaco vivido e sob o método da
observacao, descricao e comparagao. Mais recentemente, dada sua importancia PARAb
nas discussoes tedricas da Geografia e para a compreensao do espaco geografico v
em tempos de globalizacao, tal conceito tem sido abordado em materiais didaticos !
destinados a educacdo basica, sob as perspectivas tedrico-metodoldgicas da '
dialética e da fenomenologia.

Nestas Diretrizes, adota-se o conceito de lugar, desenvolvido pela vertente
critica da Geografia, porque por um lado é o espaco onde o particular, o histoérico,
o cultural e a identidade permanecem presentes, revelando especificidades, DOLU\-/
subjetividades e racionalidades. Por outro lado, é no espaco local que as empresas
negociam seus interesses, definem onde querem se instalar ou de onde vao se
retirar, o que afeta a organizacao socioespacial do(s) lugar(es) envolvido(s) pela
sua presenca/auséncia.

Alguns lugares se destacam economicamente por seus (contetdos) objetos
— equipamentos e conhecimentos — e pelas acbes que neles se realizam, como,
por exemplo, os centros financeiros das grandes cidades, as areas de importante
concentracao industrial ou os centros de pesquisa e desenvolvimento cientifico.

Outros lugares caracterizam-se por suas configuragoes socioespaciais simples,
pouco atraentes para os interesses econdmicos, por se situarem a margem das
intensas relacoes de producao e exploracao. Entretanto, essa diferenciacao entre
os lugares como espacos econ6micos pode ser transitéria, porque a qualquer
momento outro lugar pode oferecer ao capital atrativos maiores quanto a
equipamentos, localizacao, recursos naturais, humanos, etc.

Nessa relacao com o global, entao, os eventos locais suscitam a discussao dos
conceitos de lugar, de territorio, de natureza, de técnica, de politica, entre outros,
tao ricos e necessarios as analises mais amplas do espaco geografico. Hoje, os
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aspectos particulares dos lugares tornam-se visiveis e singulares pela sua relacao
dialética com o global ao qual estao conectados.

Essa relacao local-global traz, em suas contradicoes proéprias, a possibilidade
tanto de oslugares se tornarem espacos onde se realizam os interesses hegemonicos
quanto de, por meio de uma mobilizacao social, contraporem-se a esses interesses,
o que fortaleceria a pratica da politica (relagoes de poder).

E importante abordar, também, em sala de aula, como as identidades espaciais
sao construidas e mantidas nos lugares frente ao processo de globalizagao. O aluno
deve compreender que no lugar sao observadas as influéncias, a materializacao e
também as resisténcias ao processo de globalizacao. A abordagem dos contetdos
especificos torna-se mais significativa quando se estabelece relacbes entre o que
é estudado e o que faz parte do lugar onde o aluno estd inserido. Lembrando-se,
ainda, da relevancia em nao reduzir o conceito de lugar ao de localizacao.

Territorio

Territorio é um conceito ligado as relagdes que se estabelecem entre espaco
e poder e, atualmente, é tratado nas mais diversas escalas geograficas e sob
diferentes perspectivas tedricas.

Historicamente, o conceito de territério vinculou-se, durante muito tempo, tao
somente a ideia de territdrio nacional. No pensamento geografico sistematizado,
essa vinculacao apareceu com forca na teoria do espaco vital desenvolvida pela
escola alema da Geografia Classica.

Com o movimento de renovacao do pensamento geografico e o estabelecimento
da ordem mundial bipolar em meados do século XX, o sentido de territério
nacional ficou ainda mais forte, principalmente pelas acirradas disputas por
areas de influéncia das duas super poténcias: EUA e URSS. As fronteiras nacionais
nesse mundo bipolar tinham um forte carater de barreira politica, econ6mica
e ideolégica que, algumas vezes, tornaram-se fisicas. Por todo esse periodo, o
ensino de Geografia tratou o conceito de territério pelo viés mais forte, ou seja,
o do territorio nacional, porém agora sob o0 método e o viés tedrico da Geografia
Critica.

Do Estado ao individuo, passando por todas as organizacbes pequenas ou grandes, encontram-se
atores sintagmaticos que ‘produzem’ o territério. De fato, o Estado esta sempre organizando o
territério nacional [...] O mesmo se passa com as empresas e outras organizagoes [...] O mesmo
acontece com o individuo que constréi uma casa [...] Essa producao de territério se inscreve
perfeitamente no campo de poder de nossa problematica relacional. Todos nés elaboramos
estratégias de producdo, que se chocam com outras estratégias em diversas relagées de poder
(RAFESTIN, 1993, p. 152-153).
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A partir da década de 1990, as producdes teodricas da Geografia Critica
passaram a considerar, de forma mais enfatica, outras escalas para a abordagem
do conceito de territorio. Isso se deu em funcao da passagem do sistema fordista
para o sistema flexivel de producéao, que foi envolvendo cada vez mais os chamados
paises periféricos e alterando as relacbes socioespaciais nas escalas regionais,
nacionais e internacionais.

Com o aparente enfraquecimento do Estado, a Sociedade Civil organizou PO r
maneiras de suprir a auséncia estatal nos setores sociais (associacdes, organizacoes de
nao-governamentais, entre outros), e esse rearranjo politico-social trouxe a tona =50
novas territorialidades que nao sao ignoradas pela Geografia. Assim, a ideia de |
territério passou a ser adotada para tratar outras dimensoes espaciais diferentes
das associadas ao Estado e ao espaco nacional, como na Geografia Tradicional. e

Nestas diretrizes, propde-se ultrapassar a abordagem mais duradoura que o
conceito de territério teve no ensino e nos materiais didaticos, qual seja: extensao
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territorial delimitada por fronteiras definidas historica e oficialmente que legitima PARA‘Q

a administracao de um governo responsavel pela sua terra e sua gente. 3
Considera-se que o conceito de territério deve ser abordado a partir das relacoes :

politicas que, nas mais variadas escalas, constituem territérios, cartografados ou v

nao, claramente delimitados ou nao; desde os que se manifestam nos espacos
urbanos, como os territérios do trafico, da prostituicio ou da segregacao
socioeconOmica, até os regionais, internacionais e globais.

O territorio [...] € fundamentalmente um espaco definido e delimitado por e a partir de relacées de
poder. (...) Todo espaco definido e delimitado por e a partir de relagées de poder é um territorio,
do quarteirao aterrorizado por uma gangue de jovens até o bloco constituido pelos paises membros
da OTAN (SOUZA, 1995, p. 78- | I 1).
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Por isso, diz-se que, hoje, o conceito de territério é fundamental para a andlise
do espaco geografico e a compreensao da relacao entre o global e o local, da
tensao que existe entre a vontade dos interesses hegemodnicos constituirem
territérios globais (desterritorializados para muitos sujeitos sociais que neles se
movimentam), gerenciados, por exemplo, pelo Banco Mundial e pelo FMI, e a
vontade dos interesses locais, da sociedade territorializada, estabelecida no lugar. |

Em sala de aula, é importante abordar as diferentes territorialidades espaciais, }
desde os micros até os macroterritorios. Analisar como as relacdoes de poder
institucionalizadas ou nao, exercidas por grupos, governos ou classes sociais,
espacializam-se. Como ocorrem as disputas territoriais em diferentes escalas que
interferem na (re)organizacao do espaco.
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Natureza

Ao prosseguir esta analise sobre os conceitos fundamentais da Geografia, o de
natureza deve ser, também, destacado. Antes, porém, é preciso dizer que natureza
e sociedade formam um par conceitual inseparavel e tém um estatuto diferenciado
nessa breve apresentacao dos conceitos geograficos basicos. Na verdade, tanto
natureza quanto sociedade formam, juntas, uma das mais importantes categorias
de analise do espago geografico.

A dicotomia Sociedade <> Natureza teve inicio com o movimento cosmoldgico
renascentista (séculos XVI e XVII) que abandonou a concepcao de que a natureza
funcionava como um organismo composto por uma mente responsavel pela
ordem e pela regularidade do conjunto de corpos em movimento. Ao abandonar
essa concepcao, rompeu a perspectiva filoséfica pela qual o espirito pertencia ao
corpo e dele nao se dissociava, propria da Antiguidade Classica grega (PEREIRA,
1993).

A visao renascentista de natureza manteve a ideia de que a ordenacao do
mundo natural se dava pela manifestacdo de uma inteligéncia, porém agora nao
mais da prépria natureza, mas “de algo situado além [dela] — o criador e senhor
da natureza” (PEREIRA, 1993, p. 66). Sob a influéncia do pensamento cartesiano,
espirito e corpo passaram a ser entendidos como coisas distintas, regidos por leis
proprias e independentes, desta forma:

[...] 2 idéia de natureza como organismo foi, aos poucos, substituida pela idéia de natureza como
maquina [...] A natureza, da mesma forma que as maquinas e os instrumentos pode ser desmontada,
submetida a célculos e provas [...] dominada por leis que podem ser reconstruidas pela inteligéncia

humana pela matematica e pela experimentacao (PEREIRA, 1993, p. 70-71).

A visao moderna de natureza comecou a ser delineada em fins do século XVIlI
e se consolidou no século XIX quando o Homem apareceu na ambigua condicao
de objeto das chamadas ciéncias humanas e sujeito nas ciéncias naturais. Nesse
contexto, a valorizacao dos estudos historicos, da concepgao de processo, mudanca
e evolucao influenciaram a visao moderna de natureza.

O modelo do universo plasmado na analogia com a histéria apresenta duas caracteristicas
importantes: a mudanca ja ndo é mais ciclica como para os gregos, mas progressiva (dominio da
idéia de progresso, de evolucdo que deriva do principio de uma histéria que nunca se repete) e o
abandono da concepcao mecanica da natureza, pois o que esta em desenvolvimento nao pode ser
uma maquina [...] um produto acabado ou um sistema fechado (PEREIRA, 1993, p. 72).

Por outro lado, a concepcao evolucionista estendeu-se para as ciéncias humanas
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com o chamado darwinismo social, 0 que gerou uma reacao para se estabelecer a
especificidade das ciéncias naturais e sociais e isso aprofundou, definitivamente, o
dualismo entre natureza e sociedade.

O pensamento geografico, institucionalizado nesse contexto histoérico, foi
influenciado por essas concepcoes e, por isso, as relacoes Sociedade <> Natureza
sempre foram uma importante questao teorica a ser enfrentada pela Geografia.
Na Geografia Classica, estas relagdes marcaram a producao tedrica pela oposicao
determinismo-possibilismo. Guardadas as diferencas entre essas duas formas
de interpretar esta relacao, tanto no determinismo quanto no possibilismo,
prevaleceu a concepcao organicista de base biolégica da natureza, pois, para
ambos, ela é regida por leis proprias, diferentes das leis sociais que regulam as
sociedades (CAVALCANTI, 1998).

No determinismo, os elementos da Natureza exercem forte influéncia sobre
0s processos historicos das sociedades. No possibilismo, a sociedade atua de
maneira mais autbnoma sobre o meio natural, mas ainda assim, sua atuacao é
condicionada pelas facilidades e dificuldades que esse meio oferece.

Apoiada no método etnografico e descritivo, a Geografia Tradicional buscou
observar e descrever detalhadamente os elementos da natureza das diversas
regioes (naturais e geograficas) do planeta. Em tais estudos, esses elementos
eram apresentados de forma articulada entre si, pela demonstracao das relagoes
que se estabeleciam de modo a explicitar as dinamicas proprias da Natureza. A
presenca e a acao humana sobre esse receptaculo natural eram abordadas com
maior ou menor integracdao com os elementos da natureza, porém sempre de
maneira dicotomizada.

A Geografia Critica, por sua vez, propOs outra concepcao para a relacao
Sociedade <> Natureza. Para essa corrente tedrica a natureza € anterior e exterior
ao homem, mas também o constitui. E, a um sé tempo, um dado externo a vontade
humana, constituida por objetos e processos criados fora da sociedade, mas
também constitutiva da humanidade quando tomada nas relagoes de producao
(CAVALCANTI, 1998).

A interacao entre sociedade e natureza ocorre por meio do trabalho, acao
humana, social e econdmica que transforma a primeira natureza em segunda
natureza, objeto de uso ou de consumo, que vai circular socialmente. A natureza
natural ndao é considerada trabalho, mas a natureza artificial sim é fruto do
processo de trabalho. Assim, a paisagem de um lugar é a materialidade das
intervengoes humanas sobre a natureza. Inicialmente, essa paisagem guardava as
singularidades das relagoes Sociedade <> Natureza locais, mas atualmente, com a
mundializacdo, as paisagens sdo compostas por diferentes quantidades de técnica
e artificializacdo produzidas e/ou importadas de outros lugares (SANTOS, 1988).
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Na escola, as diferentes linhas de pensamento da Geografia trataram
os aspectos naturais do espaco com maior ou menor énfase, porém, todas
mantiveram a dicotomia como abordagem metodolégica. No ensino, a Geografia
Tradicional priorizava o estudo dos aspectos naturais do espaco, relegando para
segundo plano os aspectos humanos e econ6micos. No Brasil, esse modo de
ensinar perdurou até os anos de 1980, quando a Geografia Critica comecgou a
adentrar na escola pela via dos novos livros didaticos produzidos por professores
universitarios que vinham, ha alguns anos, discutindo e escrevendo sobre essa
corrente de pensamento geografico.

A Geografia Critica, no ensino, inicialmente negou a importancia do estudo das
dindmicas da natureza para a compreensao do espaco geografico e minimizou sua
abordagem pedagdgica no tempo de ensino dessa disciplina. Além disso, a ideia de
natureza como recurso a ser explorado pelo capital foi enfatizada numa perspectiva
de critica a exploracao internacional de recursos nacionais, principalmente dos
paises subdesenvolvidos. Apesar da relevancia da critica e da denuncia, isso nao
contribuiu para superacao da dicotomia Sociedade <> Natureza.

Atualmente, as abordagens criticas da Geografia tém tratado as relagoes
Sociedade <> Natureza pelo viés socioambiental. Ha, porém, criticas sobre
essas abordagens consideradas reducionistas, uma vez que nao se aprofundam
no estudo e no ensino das dinamicas préprias da Natureza, pois priorizam tao
somente o resultado da acao do homem sobre essas dinamicas.

Mendonca (2002) afirma que a Natureza é um conjunto de elementos,
dinamicas e processos que se desenvolvem no tempo geoldgico e, por isso, possui
dinamica prépria que independe da acao humana, mas que, na atual fase histérica
do capitalismo, foi reduzida apenas a ideia de recurso.

Por sua vez, a ideia de natureza como recurso ganha, atualmente, um elemento
gue torna mais complexa sua analise: a crescente artificializacao do meio, tanto na
cidadequantonoespacorural. Aescolhadoslugares parainstalarempresas e centros
produtivos, hoje, é orientada também pelas condicoes técnicas, cientificas e sociais
gue esses meios oferecem e, ndo mais exclusivamente pela presenca de recursos
naturais. No atual periodo histérico, a natureza vem perdendo a importancia
gue tinha nos momentos iniciais do capitalismo, quando os recursos naturais
eram os grandes atrativos dos interesses locacionais do capital (SANTOS, 1996).

O capital, de fato, continua interessado em se apropriar e/ou explorar os
grandes dominios naturais que ainda existem no planeta. Entretanto, esse nao é o
Unico fator que determina a escolha de lugares para investimentos. A apropriacao
capitalista de areas ricas em recursos naturais é, muitas vezes, tdo somente
estratégica, garantia de reserva para exploracao futura.

Porém, para além da abordagem da natureza como recurso ou como reserva,
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é inegavel que o espaco produzido pela Sociedade tem um aspecto empirico dado
também pela natureza (relevo, hidrografia, clima, cobertura vegetal original) que
o constitui, e isso ndo pode ser abandonado no ensino de Geografia.

Assim, nestas Diretrizes, propoe-se superar essa abordagem dicotémica
e polarizada que ora enfatiza exageradamente os aspectos naturais como se
eles fossem o objeto da Geografia, ora os abandona completamente, como se
a producdo do espaco geografico ocorresse fora e além do substrato natural. DO
Entretanto, tal superacdo proposta restringe-se ao trabalho pedagdgico sem de
pretender atingir as complexas discussoes filoséficas que lhes sao essenciais. =s0

Enfocar, pedagogicamente, asrelacoes Sociedade <> Naturezarequer considerar |
as limitacoes e demandas que a natureza apresenta a sociedade. Por exemplo,
algumas vezes os aspectos naturais do espaco geografico impdem a necessidade |
de construcdes de obras de engenharia, como tuneis, pontes, canais, etc. Outras ’
vezes, tem grande valor historico e é fator explicativo da ocupacao de uma area, |
do tracado de caminhos, do éxito de determinada producao agropecuaria, etc. pARA"
Os aspectos fisicos naturais do espaco sao, também, fatores de determinacao .
do valor econdmico de areas urbanas e rurais devido a constituicao dos solos, a )
proximidade de rios, a presenca de mananciais, ao modelado de relevo, etc, o que »
influencia a distribuicao social da populacao e o tipo de ocupacao da area.

Ao trabalhar com esse conceito, espera-se que o professor explicite todos os
aspectos que envolvem as relacdes Sociedade <> Natureza, de modo que supere GRAND
possiveis abordagens parciais do conceito de natureza, contemple a andlise de noO suUL
suas dinamicas proprias e evidencie o uso politico e econémico que as sociedades
fazem dos aspectos naturais do espaco.

GOIAS
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Sociedade

Historicamente, sob uma visao acritica, o conceito de sociedade, enfocado
pela Geografia, esteve relacionado ao estudo e a descricdo dos aspectos culturais
qgue delimitavam uma regiao-paisagem. A partir dos anos de 1950 e por algum
tempo, os conceitos de sociedade e populagcao foram tomados como sinbnimos.
Priorizou-se quantificar a populacdo local e global, cujos dados eram publicizados
nas memoraveis piramides etarias dos diversos paises, suas taxas de natalidade,
mortalidade, crescimento vegetativo, populacao economicamente ativa, etc. Esses
dados serviam as politicas estatais de planejamento e de investimento publico e
privado. Na escola e nos materiais didaticos, porém, recebiam uma abordagem
estritamente descritiva e quantitativa, hoje considerada insuficiente para analisar,
compreender e intervir no espago geografico.

Atualmente, nos materiais didaticos, o conceito de sociedade vem sendo
abordado de forma mais critica nas Ultimas décadas. As analises da relacao entre
pobreza e desemprego, entre sub-moradia, migracao e trabalho, entre condigcoes
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de saude, saneamento basico e classe social apareceram em livros didaticos nos
anos de 1980. Mais recentemente, abordagens sobre guetos urbanos, acesso a
atividades e espaco culturais e de lazer, entre outros, vém compondo capitulos de
materiais didaticos de Geografia.

As bases criticas da Geografia, adotadas nestas Diretrizes, entendem a sociedade
em seus aspectos sociais, econdmicos, culturais e politicos e nas relacdes que ela
estabelece com a natureza para producao do espaco geografico, bem como no
estudo de sua distribuicao espacial.

A sociedade produz um intercambio com a natureza, de modo que a ultima se
transforma em funcao dos interesses da primeira. Ao mesmo tempo, a natureza
nao deixa completamente de influenciar a sociedade, que produz seus espacos
geograficos nas mais diversas condicdes naturais. Os aspectos naturais sao,
inegavelmente, componentes das paisagens e dos espacos geograficos, e na
sociedade capitalista contribuem com a distribuicao espacial das diferentes classes
sociais, uma vez que interferem na determinacdo do preco dos solos urbano e
rural.

Assim, as desigualdades, conflitos e contradi¢bes, préprias da sociedade
capitalista, materializam-se nas paisagens e podem ser reveladas sob uma analise
critica dos espacos ocupados pelos diferentes segmentos sociais, culturais, étnicos
gue compodem a sociedade.

E necessario ainda que o conceito de Sociedade continue associado aos
estudos demograficos e as estatisticas de diferentes tipos, como as econémicas,
importantes para as discussdes politicas sobre planejamento ambiental, rural,
industrial e urbano. Tais estudos permitem que sejam evidenciadas as contradi¢oes
sociais — etnia, religidao, género, faixa etaria, densidade demografica, migracoes,
entre outros — existentes numa mesma sociedade.

Sobre a teoria e o ensino da Geografia, destaca-se a relevancia dessa discussao
para que a disciplina cumpra sua funcao na escola: desenvolver o raciocinio
geografico e despertar uma consciéncia espacial.

O trabalho pedagdgico com esse quadro conceitual de referéncia é fundamento
para que o ensino da Geografia na Educacgao Basica contribua com a formacao de
um aluno capaz de compreender o espago geografico, nas mais diversas escalas, e
atuar de maneira critica na producao socioespacial do seu lugar, territorio, regiao,
enfim, de seu espaco.

E CONTEUDOS ESTRUTURANTES

De acordo com a concepc¢ao tedrica assumida, serao apontados os Contetdos
Estruturantes da Geografia para Educacao Basica, considerando que seu objeto de
estudo/ensino € o espaco geografico.
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Entende-se, por conteddos estruturantes, os conhecimentos de grande
amplitude que identificam e organizam os campos de estudos de uma disciplina
escolar, considerados fundamentais para a compreensao de seu objeto de estudo
e ensino. Sao, neste caso, dimensdes geograficas da realidade a partir das quais
os contelidos especificos devem ser abordados.

Como constructos atrelados a uma concepcao critica de educacao, os
conteddos estruturantes da Geografia devem considerar, em sua abordagem PO g
tedrico-metodoldgica, as relacdes socioespaciais em todas as escalas geograficas, de
analisadas em funcao das transformacoes politicas, econdmicas, sociais e culturais 580
gue marcam o atual periodo histérico. |

Embora ultrapassem o campo da pesquisa geografica e perpassem outras areas
do conhecimento, tais conteldos sao constitutivos da disciplina de Geografia, |
porque demarcam e articulam o que é préprio do conhecimento geografico escolar. |
Essa especificidade geografica é alcancada quando os conteldos sao espacializados ‘
e tratados sob o quadro teérico conceitual de referéncia da disciplina. PARAE

Nestas Diretrizes Curriculares, os contetdos estruturantes da Geografia sao: 3

* Dimensao econdmica do espaco geografico; !
* Dimensao politica do espaco geografico; ,
* Dimensao socioambiental do espaco geografico;

* Dimensao cultural e demografica do espaco geografico.

GOIAS

Os contelidos estruturantes e os contetidos especificos devem ser tratados DO suUL
pedagogicamente a partir das categorias de analise — relacoes Espaco <> Temporais
e relacdes Sociedade <> Natureza — e do quadro conceitual de referéncia. Por meio
dessa abordagem, pretende-se que o aluno compreenda os conceitos geograficos
e o objeto de estudo da Geografia em suas amplas e complexas relagoes.

Como dimensdes geograficas da realidade, os conteldos estruturantes da
Geografia estabelecem relacbes permanentes entre si. Os conteudos especificos,
por sua vez, devem ser abordados a partir das dimensoes geograficas proprias dos
quatro conteudos estruturantes. ‘

A depender da énfase que o professor deseja dar a determinado conteudo
especifico, é possivel priorizar ora a abordagem de um contetudo estruturante,
ora de outro. Entretanto, a articulacao entre todos eles deve ser explicitada pelo
professor para que o aluno compreenda que na realidade socioespacial eles nao
se separam.

| -
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3.1 A DIMENSAO ECONOMICA DO ESPACO GEOGRAFICO

A abordagem desse conteddo estruturante enfatiza a apropriacdao do meio
natural pela sociedade, por meio das relacbes sociais e de trabalho, para a
construcao de objetos técnicos que compoem as redes de producao e circulacao
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de mercadorias, pessoas, informacoes e capitais, 0 que tem causado uma intensa
mudanca na construcao do espaco.

Essa rede de producao/transformacdo e circulacdo avancou tecnicamente,
a ponto de criar espacos econdmicos desiguais e influenciar nas decisdes de
planejamento e organizacao espacial. Trata-se do aparecimento e do crescimento
das areas industriais, urbanas, comerciais e agropecuarias; da construcao de
rodovias, hidrovias, portos e aeroportos, e de meios de comunicagao como a
televisao, a Internet, entre outros.

Este conteudo estruturante pode ser considerado uma importante forma de
analise para entender como se constitui o espaco geografico. Afinal, as relacoes
Sociedade <> Natureza sao movidas pela producao da materialidade necessaria
para a existéncia humana, e pelas relacoes sociais e de trabalho que organizam
essa producao. Tais fundamentos foram incorporados pela teoria da Geografia
guando a matriz tedrica do materialismo histérico dialético passou a integrar o
pensamento geografico.

Deve possibilitar ao aluno a compreensao sécio-historica das relacoes de
producao capitalista, para que ele reflita sobre as questées socioambientais,
politicas, econdbmicas e culturais, materializadas no espa¢o geografico. Sob tal
perspectiva, considera-se que o aluno é agente da construcao do espaco e, portanto,
é também papel da Geografia subsidia-los para interferir conscientemente na
realidade.

A dimensao econémica do espaco geografico se articula com os demais
conteldos estruturantes, pois a apropriacdo da natureza e sua transformacao
em produtos para o consumo humano envolvem as sociedades em relacdes
geopoliticas, ambientais e culturais, fortemente direcionadas por interesses
socioecondmicos locais, regionais, nacionais e globais.

Ainstalacao de umaindustria (ou de um parque industrial) ou o estabelecimento
de uma area de producao agricola pressupoem alteracbes ambientais, mudancas
culturais e sociais. Também podem desencadear conflitos geopoliticos, movidos
por interesses econdmicos e pelas novas relacbes de poder geradas por essa
transformacao.

As outras transformacoes socioespaciais, criadas pela necessidade de circulacao
dos produtos, das pessoas e do capital ligados a um determinado espaco
produtivo (urbano ou rural), modificam o espaco geografico préximo e distante,
num raio de alcance que, algumas vezes, envolve a dimensao global. Por exemplo,
uma industria ou uma area agropecuaria precisa de estradas que as liguem com
areas urbanas, com aeroportos, com portos, de onde seus produtos alcancarao
os consumidores proximos ou distantes. Os meios de transporte, os meios de
comunicacao, bem como os sistemas financeiros, para atender ao ciclo produtivo
industrial ou agrario, criam objetos técnicos necessarios a toda circulacao de
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pessoas, mercadorias e dinheiro que possibilitam essa producao. Por isso, diz-
se que a dimensao econdmica da producao do espaco envolve e afeta todas as
outras dimensoes de analise do espaco geografico.

3.2 A DIMENSAO POLITICA DO ESPACO GEOGRAFICO

A dimenséo politica do espaco geografico engloba os interesses relativos aos
territérios e as relacées de poder, que os envolvem. E o contetido estruturante
originalmente constitutivo de um dos principais campos do conhecimento da
Geografia e esta relacionado de forma mais direta ao conceito de territério.

Conforme ja mencionado nestas Diretrizes, no periodo em que a Geografia se
institucionalizou como ciéncia, no final do século XIX, o pensamento geopolitico
esteve relacionado ao poder exclusivo do Estado-Nacao sobre o territorio. No
discurso geografico de entao, os conceitos de territério e espaco se confundiam, de
modo a escamotear o carater politico do primeiro ao nao se colocar em discussao
a complexidade das relagoes sociais e de poder, nas diversas escalas geograficas,
para definicao de um territorio.

Hoje, uma analise geopolitica considera, também, as relacdes de poder nao-
institucionais e marginais sobre os territérios oficialmente delimitados e os
informalmente constituidos, nas mais diversas escalas geograficas. Por meio dos
estudos da geopolitica, pode-se entender como as relagoes de poder determinam
fronteiras (reais ou imaginarias), constroem e destroem a materialidade e
configuram as diversas parcelas do espaco geografico, nos diferentes tempos
historicos.

Assim, o estudo deste conteldo estruturante deve possibilitar que o aluno
compreenda o espagco onde vive a partir das relacoes estabelecidas entre os
territérios institucionais e entre os territorios que a eles se sobrepéem como campos
de forcas sociais e politicas. Os alunos deverao entender as relacoes de poder que os
envolvem e de alguma forma os determinam, sem que haja, necessariamente, uma
institucionalizacao estatal, como preconizado pela geografia politica tradicional.

O trabalho pedagoégico com este conteudo estruturante deve considerar
recortes que enfoquem o local e o global, sem negligenciar a categoria analitica
espaco-temporal, ou seja, a interpretacao historica das relagées geopoliticas em
estudo.

3.3 A DIMENSAO SOCIOAMBIENTAL DO ESPACO GEOGRAFICO

Este contelido estruturante perpassa outros campos do conhecimento, o que
remete a necessidade de situad-lo de modo a especificar qual seja o olhar geografico
de que se trata.
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A questao socioambiental é um sub-campo da Geografia e, como tal, nao
constitui mais uma linha tedrica dessa ciéncia/disciplina. Permite abordagem
complexa do temario geografico, porque nao se restringe aos estudos da flora e da
fauna, mas a interdependéncia das relacoes entre sociedade, elementos naturais,
aspectos econdmicos, sociais e culturais.

O termo ‘sécio’ aparece, entdo, atrelado ao termo ‘ambiental’ para enfatizar o necessario
envolvimento da sociedade como sujeito, elemento, parte fundamental dos processos relativos a
problematica ambiental contemporanea (MENDONCA, 2001, p. 117).

Conforme Mendonca, o pensamento geografico a respeito das questoes
ambientais é marcado por dois periodos distintos. Sao eles: no primeiro, o
ambiente era tomado como sindnimo de natureza, conceito que prevaleceu desde
a estruturacao cientifica da Geografia até meados do século XX. No segundo
momento, alguns gedgrafos passaram a considerar a interacao entre a sociedade
e a natureza, o que tornou ultrapassada a ideia majoritariamente descritiva
do ambiente natural. A partir dos anos de 1950, o ambiente — muitas vezes ja
degradado — passou a ser objeto de estudo com vistas a sua recuperagao e para
melhorar a qualidade de vida (MENDONCA, 2001).

Os impasses ambientais que inquietam o mundo de maneira mais explicita,
desde os anos de 1960, custaram a ganhar espaco no pensamento geografico.
Essa dificuldade se deu, de acordo com Mendonca (2001), em funcao de alguns
fatores como:

* a secundarizacao dos aspectos fisicos do espaco geografico, a partir da
década de 1970, com a emergéncia da ideia da Geografia como ciéncia social;
* a consequente recusa da importancia da dinamica da natureza “na
constituicao do espaco, do territério e da sociedade”;

* afé naciéncia e na tecnologia como potencialmente capazes de resolver os
problemas ambientais gerados pelo modo de producao capitalista.

A partir dos anos de 1980, tanto o acirramento dos problemas ambientais
guanto o engajamento de geodgrafos fisicos na militancia de esquerda, no Brasil e
no mundo, levaram a Geografia a rever suas concepgoes, o que resultou na busca e
na formulacao de novas bases teérico-metodoldgicas para a abordagem do tema.
Uma delas é que a crise ambiental contemporanea nao pode ser compreendida
nem resolvida, sequndo perspectivas que isolam sociedade de natureza ou que
ignoram uma delas.

A concepcao de meio ambiente nao exclui a sociedade, antes, implica
compreender que em seu contexto econdmico, politico e cultural estao processos
relativos as questdes ambientais contemporaneas, de modo que a sociedade é
componente e sujeito dessa problematica.
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A natureza, que teve em sua génese uma dinamica autodeterminada, hoje sofre
alteracbes em muitas de suas dinamicas devido a acao humana. Basta lembrarmos
as alteragOes climaticas, as obras de engenharia que modificam os rios (curso,
vazao, profundidade, etc.) e transpdoem montanhas e cordilheiras (estradas,
tuneis), os desmatamentos que criam desertos ou, em encostas de morros, causam
desmoronamentos. Dessa forma, torna-se fundamental compreender tanto a
génese da dinamica da natureza quanto as alteragoes nela causadas pelo homem,
como efeito de participar na constituicao da fisicidade do espaco geografico.

A abordagem geografica deste contelido estruturante destaca que o ambiente
nao se refere somente a envolver questdes naturais. Ao entender ambiente pelos
aspectos sociais e econdmicos, os problemas socioambientais passam a compor,
também, as questdes da pobreza, da fome, do preconceito, das diferencas
culturais, materializadas no espaco geografico.

3.4 A DIII\/IENSAO CULTURAL E DEMOGRAFICA DO ESPACO
GEOGRAFICO

Esse conteludo estruturante permite a analise do Espag¢o Geografico sob a
Otica das relacoes culturais, bem como da constituicao, distribuicao e mobilidade
demografica.

A abordagem cultural do espaco geografico é entendida como um campo de
estudo da Geografia. Como tal, foi e ainda é uma importante area de pesquisa
académica, porém, até o momento, menos presente na escola.

As discussoes sobre Geografia Cultural datam do final do século XIX e,
principalmente, no inicio do século XX. Os gedgrafos desse periodo buscavam
“mostraradiversidade das paisagens cultivadas, dos campos, dos sistemas agricolas,
dos tipos de habitat rural, dos tracados da cidade, da arquitetura vernacular e das
construgdes monumentais” (CLAVAL, 2001 p. 36). Entretanto, o autor considera
que tais discussdes nao esclareciam a dinamica dos comportamentos humanos.

Com as transformacodes politicas, econdmicas e sociais que aconteceram apos a
Segunda Guerra Mundial houve uma reavaliagao entre as abordagens da Geografia
relacionadas a cultura. Sob esse contexto, estudiosos gedgrafos buscaram uma
analise subjetiva e investigaram

Por que os individuos e os grupos nao vivem os lugares do mesmo modo, nao os percebem da
mesma maneira, nao recortam o real segundo as mesmas perspectivas e em funcao dos mesmos
critérios, nao descobrem nele as mesmas vantagens e os mesmos riscos, nao associam a ele os
mesmos sonhos e as mesmas aspiragcdes, nao investem nele os mesmos sentimentos e mesma
afetividade? (CLAVAL, 2001 p. 40)
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Pouco depois, as abordagens da Geografia Cultural assumiram posturas
tedricas mais criticas.

Esse movimento de retomada dos estudos culturais na década de 1980 foi
chamado de nova Geografia Cultural que, em uma de suas abordagens — teoria do
materialismo historico dialético — desenvolve pesquisas que incluem temas como
as relacoes entre culturas dominantes e culturas dominadas.

Nestas Diretrizes Curriculares, propde-se que as relacbes entre Geografia e
cultura sejam abordadas do ponto de vista das relagoes politicas e de resisténcia

As manifestacOes culturais perpassam geragoes, criam objetos geograficos e
sao, portanto, parte do espaco, registros importantes para a Geografia. A cidade
e a rede urbana constituem-se em terreno fértil para esta abordagem, pois sao
formadas por complexos e diversificados grupos culturais (sociais e econdmicos)
que criam e recriam espaco geografico mediante as determinacdes das forcas
politicas hegemonicas e contra-hegemonicas.
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Assim, os estudos sobre os aspectos culturais e demograficos do espaco
geografico contribuem para a compreensao desse momento de intensa circulacao
de informagbes, mercadorias, dinheiro, pessoas e modos de vida. Em meio a essa
circulacao esta a construcao cultural singular e também a coletiva, que pode
caracterizar-se tanto pela massificacdo da cultura quanto pelas manifestagoes
culturais de resisténcia. Por isso, mais do que estudar particularidades, este
contetido estruturante preocupa-se com os estudos da constituicio demografica 10O 5
das diferentes sociedades; as migracdes que imprimem novas marcas nos territérios | ae
e produzem novas territorialidades, e com as relagoes politico-econémicas que =50
influenciam essa dinamica. \

Assim, no Ensino Fundamental e Médio, os quatro conteddos estruturantes
serdo os fundamentos para a organizacao e a abordagem dos contetdos especificos ! e
que o professor registrara em seu Plano de Trabalho Docente.

GOIAS

E ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS X

A metodologia de ensino proposta nestas Diretrizes deve permitir que os alunos
se apropriem dos conceitos fundamentais da Geografia e compreendam o processo
de producao e transformacao do espaco geografico. Para isso, os contetdos da
Geografia devem ser trabalhados de forma critica e dinamica, interligados com
a realidade préxima e distante dos alunos, em coeréncia com os fundamentos
tedricos propostos neste documento.

O processo de apropriacdao e construcao dos conceitos fundamentais do
conhecimento geografico se da a partir da intervencao intencional prépria do ato
docente, mediante um planejamento que articule a abordagem dos conteudos
com a avaliagcao (CAVALCANTI, 1998). No ensino de Geografia, tal abordagem
deve considerar o conhecimento espacial prévio dos alunos para relaciona-lo ao
conhecimento cientifico no sentido de superar o senso comum.

Ao invés de simplesmente apresentar o conteldo que sera trabalhado,
recomenda-se que o professor crie uma situacao problema, instigante e |
provocativa. Essa problematizacao inicial tem por objetivo mobilizar o aluno
para o conhecimento. Por isso, deve se constituir de questoes que estimulem o
raciocinio, a reflexao e a critica, de modo que se torne sujeito do seu processo de
aprendizagem (VASCONCELOS, 1993).

Outro pressuposto metodologico para a construcao do conhecimento em sala
de aula é a contextualizacao do conteudo. Na perspectiva tedrica destas Diretrizes,
contextualizar o conteudo é mais do que relaciona-lo a realidade vivida do
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aluno, é, principalmente, situa-lo historicamente e nas relacdes politicas, sociais,
econdmicas, culturais, em manifestacoes espaciais concretas, nas diversas escalas
geograficas.

Sempre que possivel o professor devera estabelecer relacdes interdisciplinares
dos conteldos geograficos em estudo, porém, sem perder a especificidade da
Geografia. Nas relacoes interdisciplinares, as ferramentas tedricas proprias de cada
disciplina escolar devem fundamentar a abordagem do conteddo em estudo, de
modo que o aluno perceba que o conhecimento sobre esse assunto ultrapassa os
campos de estudo das diversas disciplinas, mas que cada uma delas tem um foco
de analise préprio.

O professor deve, ainda, conduzir o processo de aprendizagem de forma
dialogada, possibilitando o questionamento e a participacao dos alunos para que
a compreensao dos conteddos e a aprendizagem critica acontecam. Todo esse
procedimento tem por finalidade que o ensino de Geografia contribua para a
formacao de um sujeito capaz de interferir na realidade de maneira consciente e
critica.

Compreender as desigualdades sociais e espaciais é uma das grandes tarefas dos gedgrafos
educadores para que a nossa ciéncia instrumentalize as pessoas a uma leitura mais critica e menos
ingénua do mundo, que desemboque numa maior participacao politica dos cidadaos a fim de que
possamos ajudar a construir um espaco mais justo e um homem mais solidario [...] (KAERCHER,
2003, p. 174).

A considerar esses pressupostos metodolégicos, o professor organiza o
processo de ensino de modo que os alunos ampliem suas capacidades de analise
do espaco geografico e formem os conceitos dessa disciplina de maneira cada vez
mais rica e complexa.

4.1 EXEMPLOS DE ARTICULACAO DE CONTEUDOS
ESTRUTURANTES, BASICOS E ESPECIFICOS

Nestas Diretrizes, os conteldos devem ser tratados pedagogicamente a partir das
categorias de analise — relacbes Espaco <> Temporal, relagoes Sociedade <> Natureza
— e do quadro conceitual de referéncia da Geografia. Serdao abordados, com a
mesma énfase, nas dimensdes geograficas da realidade - econémica, politica,
socioambiental e cultural-demografica — aqui denominadas de conteldos
estruturantes.

Em algumas situacdes, a depender do destaque que o professor considerar
necessario, um dos conteuddos estruturantes podera ser mais enfatizado, porém
os demais nao deixarao de ser contemplados.
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Exemplo 1: O meio urbano

O contetudo meio urbano é abordado ao longo do Ensino Fundamental e Médio, GQ\AS
com complexidade crescente, considerando as diferentes escalas geograficas e a
linguagem cartografica.

Na relacao do meio urbano com a dimensao socioambiental, o professor podera

, ‘e T , . . npo r
trabalhar o uso da agua e as politicas publicas de saneamento basico nas cidades; de
o problema da poluicdo dos rios pelos dejetos urbanos, pelo lixo doméstico e
industrial; a ocupacao das &reas de risco, das encostas, dos mananciais e varzeas; 350

a poluicao atmosférica nas cidades, dentre outros. \
Sob a dimensédo cultural e demografica, o conteudo meio urbano pode ser
abordado a partir dos movimentos migratodrios e suas consequéncias na ocupacao = e

urbana; dos movimentos sociais e suas implicacbes na organizacao do espacgo

urbano; das relacdes étnico-raciais que se estabelecem nas cidades e das diferentes ‘

identidades culturais nelas presentes. PARAh
Ao analisar o meio urbano a partir da dimensao econdémica, € preciso v

considerar as desigualdades socioecondmicas materializadas no espaco urbano; !

a distribuicao dos espacos de producao e de consumo; as inter-relacbes das 3

atividades econOmicas; o processo de urbanizacao em relacao ao uso do solo

urbano e a especulacao imobiliaria; o processo de industrializacao e a urbanizacao,

entre outros. H GRAND
Na dimensao politica, o meio urbano pode ser trabalhado, por exemplo, pela DO suUL

interdependéncia entre o campo e a cidade, sendo esta o centro das decisdes

econdbmicas e politicas; pela acao dos movimentos sociais no espaco urbano e

o direito ao transporte, moradia, saneamento e saude; pela analise da estrutura

e formacao das cidades globais; pela questao da formacao dos microterritérios

urbanos, entre outros.
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Exemplo 2: Recursos Minerais

Outro exemplo, relacionado com as dinamicas da natureza, trata-se do conteudo
recursos minerais, cuja abordagem precisa ultrapassar a mera apresentacao da
localizacao das jazidas seguida da relacao dos paises produtores e dos exploradores
de tais minérios. |

De um ensino critico de Geografia, para além da abordagem sobre a dinamica
da natureza que levou a formacdo dos diversos minerais e que explica sua
localizacao na crosta terrestre, o professor devera problematizar a localizacao das
jazidas e tratar das implicacoes politicas e econdmicas que envolvem a posse e
dependéncia desse recurso.

No conteudo estruturante dimensao econémica do espaco geografico, é
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necessario considerar a importancia dos minerais em estudo para a economia,
para os sistemas de producao e de circulagao, vinculado as diferencas de riquezas
entre os paises e as regides do mundo.

No conteldo estruturante dimensdo politica, o estudo deverd enfatizar as
relacoes de poder que se estabelecem entre os paises que detém as jazidas e aqueles
gue dependem desses recursos; a analise dos conflitos (bélicos, financeiros, fiscais)
gerados pelos interesses sobre os minerais em questao, além dos posicionamentos
assumidos pelos paises direta ou indiretamente envolvidos.

No conteddo estruturante dimensao socioambiental, a abordagem recaira
sobre a formacdo e espacializacdo das jazidas minerais, o futuro esgotamento,
os custos ambientais da opcao pelo uso industrial desse mineral, os lugares mais
afetados pela poluicdo causada pelo seu uso, etc. Ainda, merecerao destaque a
forma como o uso dos minerais em estudo podera afetar o planeta no futuro,
como sera a busca de tecnologia alternativa para substitui-los, quais paises estao
a frente nas pesquisas e como se portam diante dos problemas ambientais, etc.

Quanto ao conteudo estruturante dimensdo cultural e demogréfica, a
analise geografica pode levar em conta os modos de vida estruturados a partir
dos produtos de consumo fabricados com os recursos minerais em estudo,
a distribuicao de riqueza (renda per capita, PIB) entre a populacao dos paises
produtores/exploradores, suas estruturas demograficas e sociais em relacdo aquela
distribuicao, etc.

Esses sao exemplos que objetivam, tao somente, estimular reflexdes sobre
as relacbes a serem estabelecidas entre os conteldos estruturantes, basicos
e especificos. Tais exemplos nao se esgotam em si mesmos, mas podem ser
enriquecidos pelos professores, a considerar a diversidade de suas leituras e os
interesses de discussoes relacionados as realidades locais.

4.2 O ENSINO DE GEOGRAFIA NOS DOIS NiVEIS DA EDUCACAO
BASICA

A Geografia nos anos finais do ensino fundamental

Nos anos finais do Ensino Fundamental, espera-se que o aluno amplie as
nocoes espaciais que desenvolveu nos anos iniciais desse nivel de ensino. Por isso,
o professor trabalhard os conhecimentos necessarios para o entendimento das
inter-relagdes entre as dimensdes econdmica, cultural e demografica, politica e
socioambiental presentes no espaco geografico. Sob essa perspectiva, o professor
aprofundara os conceitos basicos que fundamentam o entendimento e a critica a
organizacao espacial.

O espaco geografico deve ser compreendido como resultado da integracao
entre dinamica fisico-natural e dinamica humano-social, e estudado a partir de
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diferentes niveis de escalas de analise.

[...] As explicacoes para entender a realidade estudada exigem um vaivém constante entre os
diversos niveis (escalas) de analise, em que se cruzam as interpretagdes que decorrem do local ou
do regional, considerados em sua totalidade, e os niveis nacional e internacional (CALLAI, 2003, p.
61).

Ao aperfeigoar tais conhecimentos, no decorrer do Ensino Fundamental, o aluno
deve desenvolver a capacidade de analisar os fendmenos geograficos e relaciona-
los, quando possivel, entre si. As reflexdes podem ser promovidas em torno da
aplicacao dos conceitos construidos desde os anos iniciais, das especificidades
naturais e sociais do espaco em estudo e da compreensao das relacdes de poder
politico e econdmico que definem regides e territorios.

O uso da linguagem cartografica, como recurso metodolégico, é importante
para compreender como os fendmenos se distribuem e se relacionam no espaco
geografico. Entretanto, a linguagem cartografica deve ser trabalhada ao longo
da Educacao Basica, como instrumento efetivo de leitura e analise de espacos
préoximos e distantes, conhecidos e desconhecidos. Desse modo, a cartografia nao
pode ser reduzida a um contetdo pontual abordado tao somente num dos anos/
séries do Ensino Fundamental ou Médio.

A Geografia no Ensino Médio

Ao concluir o Ensino Fundamental, espera-se que os alunos tenham nocgoes
basicas sobre as relagcbes socioespaciais nas diferentes escalas geograficas (do
local ao global) e condi¢cbes de aplicar seus conhecimentos na interpretagao e
critica de espacos proximos e distantes, conhecidos empiricamente ou nao.

Esses conhecimentos serao aprofundados no Ensino Médio, de modo a ampliar
as relagcoes estabelecidas entre os conteudos, respeitada a maior capacidade de
abstracao do aluno e sua possibilidade de formacdes conceituais mais amplas.
Estudos sobre o espaco geografico global, bem como os estudos continentais e
regionais, serao realizados a partir de recortes tematicos mais complexos.

Nesse sentido, recomenda-se que, no Ensino Médio, os conteddos sejam
organizados numa sequéncia que problematize as relacoes Sociedade <> Natureza
e as relacoes Espaco <> Temporais a partir do espaco geografico mundial. Algumas
guestoes podem orientar essa abordagem, tais como: Qual é a configuracao
geopolitica do mundo hoje? Sempre foi assim? Como era num passado recente?
Por que mudou? Como foi esse processo de mudanca de fronteiras e relacoes
econdmicas, sociais e politicas em diferentes paises e regides do planeta? Quais as
consequéncias disso para o mundo?

Essa abordagem auxilia a compreensao do processo histérico da transicao da
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ordem mundial precedente & atual. E ponto de partida para articular a discussao
em outras escalas, pois o professor pode considerar os diversos critérios de
regionalizacdo do espaco geografico até chegar a formacado dos atuais blocos
regionais (econdmicos e politicos), envolvendo nesses estudos aspectos sobre o
Brasil e o Parana.

Ao elaborar seu Plano de Trabalho Docente, nos anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, o professor de Geografia deve abordar a cultura
e historia afro-brasileira e indigena (Leis n°. 10.639/03 e n°. 11.645/08) e também a
Educacao Ambiental (Lei n°. 9795/99, que institui a Politica Nacional de Educacao
Ambiental). Tais tematicas deverao ser trabalhadas de forma contextualizada e
relacionadas aos conteudos de ensino da Geografia.

O trabalho pedagégico da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena pode
ser feito, por exemplo, por meio de textos, imagens, mapas e maquetes que tragam
conhecimentos sobre: a questao historica da composicao étnica e miscigenacao
da populacao brasileira; a questao politico-econémica da distribuicao espacial da
populacao afro-descendente e indigena no Brasil e no mundo; as contribuicoes
das etnias indigenas e africana na construcao cultural da nacao brasileira; as
motivacoes das migragdes dos povos africanos e indigenas no tempo e no espaco;
o trabalho e distribuicao de renda entre essas populacoes no Brasil; a configuracao
socioespacial do continente africano desde o periodo escravista até os dias atuais.

A educacao ambiental devera ser uma pratica educativa integrada, continua
e permanente, no desenvolvimento dos conteddos de ensino da Geografia. A
dimensao socioambiental é um dos contelddos estruturantes dessa disciplina e,
como tal, deve ser considerada na abordagem de todos os contetdos especificos,
ao longo da Educacao Basica. Assim, nao é necessario ministrar aulas de educacao
ambiental ou desenvolver projetos nesta tematica, mas tratar da tematica
ambiental nas aulas de Geografia de forma contextualizada e a partir das relacoes
gue estabelece com as questoes politicas e econOmicas.

4.3 PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DE GEOGRAFIA

Algumas praticas pedagogicas para a disciplina de Geografia atreladas aos
fundamentos tedricos destas Diretrizes tornam-se importantes instrumentos para
compreensao do espaco geografico, dos conceitos e das relacdes socioespaciais
nas diversas escalas geograficas.

4.3.1 A aula de campo

Aaula de campo é um importante encaminhamento metodolégico para analisar
a area em estudo (urbana ou rural), de modo que o aluno podera diferenciar,
por exemplo, paisagem de espaco geografico. Parte-se de uma realidade local
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bem delimitada para investigar a sua constituicao histoérica e realizar comparagoes
com os outros lugares, proximos ou distantes. Assim, a aula de campo jamais
sera apenas um passeio, porque tera importante papel pedagdgico no ensino de
Geografia.

Para organizar uma aula de campo, o professor delimitara previamente o
trajeto, de acordo com os objetivos a serem alcancados e estabelecer os contatos
com possiveis entrevistados, quando for o caso. Feito isso, deverd explicar pO 8
detalhadamente como sera cada etapa do mesmo e deixar claro quais os objetivos de '
a serem atingidos com o trabalho. 50

Em seguida, é preciso definir para o grupo qual é o elemento integrador da |
saida a campo. Por exemplo, numa aula de campo na area urbana, o eixo pode
ser o conhecimento do entorno, a identificacao de um trajeto funcional especifico
do bairro; relacionar a ocupacao histérica com os atuais eixos de acesso, entre
outros. Em sala de aula, é necessario trabalhar, previamente, aspectos como o

GOIAS

processo de ocupacao e desenvolvimento da area visitada, bem como as relagoes PARA“
que estabelece com espagos mais amplos, na escala geogréfica.

No percurso, sugerem-se alguns passos a serem seguidos, tais como: ‘\e
observacao sistematica orientada; descricdo, selecao, ordenacdo e organizagao "
de informacgoes; registro das informacdes de forma criativa (croquis, maquetes, 2

desenho, producao de texto, fotos, figuras, etc.) (SCHAFFER, 2003).

Outras analises podem ser feitas de acordo com os objetivos da aula de campo, ND
como, por exemplo: sobre a simbologia dos monumentos, prédios singulares da | ) qu\_
DO SL-

area visitada e o papel histérico, econdmico, social desses objetos da paisagem
local. Ao pesquisar aspectos histéricos de uma paisagem e refletir sobre as agoes
gue a produzem, remodelam e lhe conferem novos usos, ultrapassa-se o conceito
de paisagem e passa-se a construir o conceito de espaco geografico.

Na volta a escola, o professor questionara os fendmenos observados. Os alunos,
por sua vez, devem buscar fontes que expliqguem forma e funcéo da paisagem da
area visitada e devem ser incentivados a conhecer e reconhecer as transformacoes
histéricas observadas no trajeto percorrido (relagcbes espacos-temporais). ‘

A aula de campo abre, ainda, possibilidades de desenvolver multiplas atividades
praticas, tais como: consultas bibliograficas (livros e periédicos), analise de fotos
antigas, interpretacdao de mapas, entrevistas com moradores, elaboracao de
maquetes, murais, etc. (NIDELCOFF, 1986).

-
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4.3.2 Os recursos audio visuais

Filmes, trechos de filmes, programas de reportagem e imagens em
geral (fotografias, slides, charges, ilustracbes) podem ser utilizados para a
problematizacdo dos conteddos da Geografia, desde que sejam explorados a luz
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de seus fundamentos tedrico-conceituais. Para isso, € preciso observar alguns
critérios e cuidados. Deve-se evitar, por exemplo, o uso de filmes e programas
de televisao apenas como ilustracao daquilo que o professor explicou ou que
pretende explicar do contetdo. E necessario que esses recursos sejam colocados
sob suspeita, evitando seu status de verdade, e que os olhares e abordagens dados
aos lugares e aos conteddos geograficos sejam questionados pelo professor e
pelos alunos (BARBOSA, 1999).

Assim, a partir da exibicao de um filme, da observacao de uma imagem
(foto, ilustragcao, charge, entre outros), deve iniciar-se uma pesquisa que se
fundamente nas categorias de andlise do espaco geografico e nos fundamentos
tedricos conceituais da Geografia. O recurso audiovisual assume, assim, o papel
qgue lhe cabe: problematizador, estimulador para pesquisas sobre os assuntos
provocados pelo filme, a fim de desvelar preconceitos e leituras rasas, ideoldgicas
e estereotipadas sobre lugares e povos.

O uso de imagens nao animadas (fotografias, posters, slides, cartdes postais,
outdoors, entre outras) como recurso didatico, pode auxiliar o trabalho com
a formacdo de conceitos geograficos, diferenciando paisagem de espaco e,
dependendo da abordagem dada ao conteldo, desenvolver os conceitos de regiao,
territério e lugar. Para isso, a imagem sera ponto de partida para atividades de sua
observacao e descricdo. Feita essa identificacdo, o professor e os alunos devem
partir para pesquisas que investiguem: Onde? Por que esse lugar é assim? Enfim,
propdem-se pesquisas que levantem os aspectos histéricos, econdmicos, sociais,
culturais, naturais da paisagem/espaco em estudo.

Compreendida a historicidade e os sistemas de acdes que constituem uma
paisagem, ela passa a ser concebida como espaco geografico (CASTELLANI,
1999). Ao aprofundar as pesquisas na tentativa de compreender as relacoes que
esse recorte do espaco geografico estabelece com lugares distantes e com o seu
entorno, a depender do direcionamento dado a abordagem do conteudo, sera
possivel desenvolver os conceitos de regiao, territério e lugar.

Portanto, o uso de recursos audiovisuais como mobilizacao para a pesquisa,
precisa levar o aluno a duvidar das verdades anunciadas e das paisagens exibidas.
Essa suspeita instigara a busca de outras fontes de pesquisa para investigacao das
raizes da configuracao socioespacial exibida, necessaria para uma analise critica
(VASCONCELOS, 1993).

4.3.3 A cartografia

Quanto ao uso da cartografia nas aulas de Geografia, cabem algumas
consideracOes tedricas e metodologicas importantes. A cartografia tem sido
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utilizada para leitura e interpretacao do espaco geografico, porém como recurso
didatico, teve abordagens variadas em funcao da perspectiva teérico-metodoldgica
assumida pelo professor. GO\'AS

Durante muito tempo os mapas foram considerados um instrumental basico da
Geografia, usados apenas para a localizacao e descricao dos fend6menos espaciais.

Nao havia, no trabalho metodolégico cartografico, a preocupacao em explicar o
ordenamento territorial da sociedade. Essa perspectiva teérico-metodoldgica foi de
associada e identificada com a chamada Geografia Tradicional. b

A partir do final dos anos de 1970, ocorreu um afastamento entre o ensino | sO
de Geografia e a linguagem cartogréfica, pois o movimento da Geografia Critica |
rejeitou os referenciais tedrico-metodoldgicos da Geografia Tradicional. Naquele
momento de crise, reflexao e reestruturacao do pensamento geografico brasileiro, e
fazer uso de quaisquer materiais didaticos utilizados pela Geografia Tradicional
significava recusar a mudanca, manter-se atrelado ao velho, ao que deveria ser PARA“
superado.

Em funcao dessa avaliacao, hoje compreendida como equivocada, o ensino S
de Geografia abandonou o uso da linguagem cartografica por algum tempo. 5
Ao rejeitar-se um método e uma linha de pensamento, rejeitou-se, sem maiores
reflexdes, uma linguagem que, sob outra concepcdo tedrico-metodoldgica,
poderia (e pode) contribuir muito para o ensino critico do espaco Geografico. | RAND‘

Ao final da década de 1980, as pesquisas e os estudos desenvolvidos por | J % suUL
muitos profissionais trouxeram de volta as discussdes sobre a importancia do uso D
da linguagem cartografica no ensino de Geografia (KATUTA, 2002). A linguagem
cartografica resulta de uma construcao teorico-pratica que vem desde os anos
iniciais e segue até o final da Educacao Basica.

Assim, o dominio da leitura de mapas é um processo de diversas etapas porque
primeiro é acolhida a compreensao que o aluno tem da realidade em exercicios
de observar e representar o espaco vivido, com o uso da escala intuitiva e criacao
de simbolos que identifiquem os objetos. Depois, aos poucos, sao desenvolvidas
as nocoes de escala e legenda, de acordo com os calculos matematicos e as
convengles cartograficas oficiais (RUA, 1993). Ao apropriar-se da linguagem
cartografica, o aluno estara apto a reconhecer representacoes de realidades mais
complexas, que exigem maior nivel de abstracao.

Nestas Diretrizes, propde-se que os mapas e seus conteudos sejam lidos pelos
estudantes como se fossem textos, passiveis de interpretacao, problematizacao
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e analise critica. Também, que jamais sejam meros instrumentos de localizacao
dos eventos e acidentes geograficos, pois, ao final do Ensino Médio, espera-se
gue os alunos sejam capazes, por exemplo, de “correlacionar duas cartas simples,
ler uma carta regional simples, [...] saber levantar hipdteses reais sobre a origem
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de uma paisagem, analisar uma carta tematica que apresenta varios fenbmenos”
(SIMIELLI, 1999, p. 104).

4.3.4 A Literatura

A pratica docente no ensino de Geografia também pode ser viabilizada por
instrumentos menos convencionais no cotidiano escolar que podem enriquecer o
processodeensinoeaprendizagemcomo, porexemplo,asobrasdearteealiteratura.

[...] 2 Arte possui umaimportante dimensao histérica de leitura do espaco socialmente produzido e se
traduzcomo uminstrumento de percepcao ereconhecimentodarealidade. [...] Aobradearte podeser
uma interrogacao da vida e da histéria e, a0 mesmo tempo, uma possibilidade de resposta. Mais do que
umsegredo dacriagio subjetivaou puraexpressao dasensibilidade humanaéaarte capaz de apresentar

um lado ignorado ou mesmo esquecido do mundo habitado pelos homens (BARBOSA, 2000, p. 69-70).

As obras de arte possuem, dessa forma, uma importancia destacada no
conjunto de abordagens possiveis nas aulas de Geografia, visto que abarcam
particularidades que ndo sao possiveis em outros recursos.

As obras literarias, por sua vez, podem ser entendidas como uma representacao
social condicionada a certos periodos histéricos e utilizadas, no ensino de Geografia,
como instrumento de andlise e confronto com outros contextos histéricos. Além
disso, facilitam abordagens pedagdgicas interdisciplinares.

A literatura, em seus diversos géneros, pode ser instrumento mediador
para a compreensao dos processos de producao e organizacao espacial; dos
conceitos fundamentais a abordagem geografica e, também, instrumento de
problematizacao dos contetdos (BASTOS, 1998).

Nessa intervencao docente, ganha destaque a relacao dialética entre a obra,
ou parte dela, e as concep¢bes cotidianas dos alunos sobre o tema tratado. Ao
trabalhar com literatura, o professor deve pautar a abordagem geografica as
possibilidades oferecidas pela obra considerando a adequacao da linguagem a
etapa de escolarizacao dos alunos.

Assim, sugere-se que o professor de Geografia mobilize o acervo bibliografico
das escolas da rede estadual de ensino, enriquecido pelo envio dos titulos da
Biblioteca de Literatura Universal em 2006, além de outros titulos disponiveis,
contemplando metodologias que estimulem a leitura.
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E AVALIACAO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) determina que a
avaliacao do processo de ensino-aprendizagem seja formativa, diagnéstica e
processual. Respeitando o prenuncio da lei, cada escola da rede estadual de ensino,
ao construir seu Projeto Politico Pedagdgico, deve explicitar detalhadamente a
concepcao de avaliacdo que orientara a pratica dos professores.

Propbe-se, nestas Diretrizes, que a avaliacao deve tanto acompanhar a
aprendizagem dos alunos quanto nortear o trabalho do professor. Para isso,
deve se constituir numa continua acao reflexiva sobre o fazer pedagdgico. Nessa
perspectiva,

A avaliacao deixa de ser um momento terminal do processo educativo (como hoje é concebida) para
se transformar na busca incessante de compreensao das dificuldades do educando e na dinamizacao
de novas oportunidades de conhecimento (HOFFMANN, 1993, p. 21).

Nessa concepcao de avaliacao, considera-se que os alunos tém diferentes
ritmos de aprendizagem, identificam-se dificuldades e isso possibilita a intervencao
pedagdgica a todo o tempo. O professor pode, entdo, procurar caminhos para
gue todos os alunos aprendam e participem das aulas.

Assim, recomenda-se que a avaliacio em Geografia seja mais do que a
definicao de uma nota ou um conceito. Desse modo, as atividades desenvolvidas
ao longo do ano letivo devem possibilitar ao aluno a apropriacao dos conteudos e
posicionamento critico frente aos diferentes contextos sociais.

O processo de avaliagcao deve considerar, na mudanca de pensamento e atitude
do aluno, alguns elementos que demonstram o éxito do processo de ensino/
aprendizagem, quais sejam: a aprendizagem, a compreensao, o questionamento
e a participacdo dos alunos. Ao destacar tais elementos como parametros de
qualidade do ensino e da aprendizagem, rompe-se a concepcao pedagogica da
escola tradicional que destacava tao somente a memorizacao, a obediéncia e a
passividade (HOFFMANN, 1993).

Oprocessodeaprendizagemdiscutido porVygotsky écondicionado pelo conflito/
confronto entre as ideias, os valores, os posicionamentos politicos, a formacao
conceitual prévia dos alunos e as concepgoes cientificas sobre tais elementos. Esse
método pedagdgico dialético possibilita a (re)construcao do conhecimento, em
gue o processo de aprendizagem atinge, ao longo da escolarizacao, diferentes
graus de complexidade de acordo com o desenvolvimento cognitivo dos alunos
(CAVALCANTI, 2005).
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A pratica docente, sob os fundamentos tedrico-metodolégicos discutidos
nestas Diretrizes Curriculares, contribui para a formacao de um aluno critico,
gue atua em seu meio natural e cultural e, portanto, é capaz de aceitar, rejeitar
ou mesmo transformar esse meio. E esse resultado que se espera constatar no
processo de avaliacao do ensino de Geografia.

Para isso, destacam-se como os principais critérios de avaliacdo em Geografia
a formacado dos conceitos geograficos basicos e o entendimento das relagées
socioespaciais para compreensao e intervencao na realidade. O professor deve
observar se os alunos formaram os conceitos geograficos e assimilaram as relacoes
Espaco <> Temporais e Sociedade <> Natureza para compreender o espaco nas
diversas escalas geograficas.

No entanto, ao assumir a concepcao de avaliacao formativa, é importante que
o professor tenha registrado, de maneira organizada e precisa, todos os momentos
do processo de ensino-aprendizagem, bem como as dificuldades e os avancos
obtidos pelos alunos, de modo que esses registros tanto explicitem o carater
processual e continuado da avaliacao quanto atenda as exigéncias burocraticas
do sistema de notas.

Serd necessario, entao, diversificar as técnicas e os instrumentos de avaliacao.
Ao invés de avaliar apenas por meio de provas, o professor pode usar técnicas e
instrumentos que possibilitem varias formas de expressao dos alunos, como:

* interpretacao e producao de textos de Geografia;

* interpretacao de fotos, imagens, graficos, tabelas e mapas;

* pesquisas bibliograficas;

* relatérios de aulas de campo;

* apresentacao e discussao de temas em seminarios;

* construcao, representacao e analise do espaco através de maquetes, entre
outros.

A avaliacao é parte do processo pedagdgico e, por isso, deve tanto acompanhar
a aprendizagem dos alunos quanto nortear o trabalho do professor. Ela permite a
melhoria do processo pedagdgico somente quando se constitui numa acao reflexiva
sobre o fazer pedagodgico. Nao deve ser somente a avaliacao do aprendizado do
aluno, mas também uma reflexdo das metodologias do professor, da selecao
dos conteludos, dos objetivos estabelecidos e podem ser um referencial para o
redimensionamento do trabalho pedagogico.

Nestas Diretrizes Curriculares de Geografia para a Educacgao Basica, valoriza-se
a nocao de que o aluno possa, durante e ao final do percurso, avaliar a realidade
socioespacial em que vive, sob a perspectiva de transforma-la, onde quer que
esteja.
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ANEXO: CONTEUDOS BASICOS DA DISCIPLINA DE
GEOGRAFIA

Este é o quadro de conteudos basicos que a equipe disciplinar do Departamento
de Educacdo Basica (DEB) sistematizou a partir das discussdes realizadas com
todos os professores do Estado do Parana nos eventos de formagao continuada
ocorridos ao longo de 2007 e 2008 (DEB Itinerante).

Entende-se por contetdos basicos os conhecimentos fundamentais para cada
série da etapa final do Ensino Fundamental e para o Ensino Médio, considerados
imprescindiveis para a formacao conceitual dos estudantes nas diversas disciplinas
da Educagao Basica. O acesso a esses conhecimentos é direito do aluno na fase de
escolarizacao em que se encontra e o trabalho pedagoégico com tais conteudos é
responsabilidade do professor.

Nesse quadro, os conteudos basicos apresentados devem ser tomados como
ponto de partida para a organizacao da proposta pedagdgica curricular das
escolas.

Por serem conhecimentos fundamentais para a série, ndo podem ser suprimidos
nem reduzidos, porém, o professor podera acrescentar outros conteudos basicos
na proposta pedagogica, de modo a enriquecer o trabalho de sua disciplina
naquilo que a constitui como conhecimento especializado e sistematizado.

Esse quadro indica, também, como os conteldos basicos se articulam com
os conteldos estruturantes da disciplina, que tipo de abordagem tedrico-
metodolégica devem receber e, finalmente, a que expectativas de aprendizagem
estao atrelados. Portanto, as Diretrizes Curriculares fundamentam essa seriacao/
sequéncia de conteldos basicos e sua leitura atenta e aprofundada é imprescindivel
para compreensao do quadro.

No Plano de Trabalho Docente, os conteddos basicos terao abordagens diversas
a depender dos fundamentos que recebem de cada contelddo estruturante. Quando
necessario, serao desdobrados em conteudos especificos, sempre considerando-
se o aprofundamento a ser observado para a série e etapa de ensino.

O plano é o lugar da criacao pedagdgica do professor, onde os conteudos
receberao abordagens contextualizadas historica, social e politicamente, de modo
qgue facam sentido para os alunos nas diversas realidades regionais, culturais e
econOmicas, contribuindo com sua formacao cidada.

O plano de trabalho docente é, portanto, o curriculo em acao. Nele estara
a expressao singular e de autoria, de cada professor, da concepcao curricular
construida nas discussoes coletivas.
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ENSINO FUNDAMENTAL 52 SERIE/6°ANO

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

Dimensao
econdémica do
espaco geografico

Dimensao politica
do espaco
geografico

Dimensao cultural
e demografica do
espaco geografico

Dimensao
socioambiental do
espaco geografico

CONTEUDOS
BASICOS

Formacao e
transformacao das
paisagens naturais e
culturais.

Dindmica da natureza
e sua alteracao

pelo emprego

de tecnologias

de exploracdo e
producao.

A formacao, localizagao,
exploragéo e
utilizacao dos
recursos naturais.

A distribuicdo
espacial das
atividades produtivas
e a (re)organizacao
do espaco
geografico.

As relacoes entre
campo e a cidade na
sociedade capitalista.

A transformacao
demogréfica, a
distribuicao espacial
e os indicadores
estatisticos da
populacéao.

A mobilidade
populacional e

as manifestacbes
socioespaciais da
diversidade cultural.

As diversas
regionalizacbes do
espaco geografico.

ABORDAGEM
TEORICO-
METODOLOGICA

Os conteudos
estruturantes deverdao
fundamentar a abordagem
dos conteudos basicos.

Os conceitos fundamentais
da Geografia - paisagem,
lugar, regiao, territorio,
natureza e sociedade —
serao apresentados numa
perspectiva critica.

A compreensao do objeto
da Geografia — espaco

geografico — é a finalidade
do ensino dessa disciplina.

As categorias de anélise
da Geografia, as relacbes
Sociedade-Natureza e as
relagdes Espaco-Temporais
sdo fundamentais para

a compreensao dos
conteudos.

As realidades local e
paranaense deverao ser
consideradas, sempre que
possivel.

Os conteudos devem ser
espacializados e tratados
em diferentes escalas
geograficas, com uso da
linguagem cartografica

- signos, escala e
orientacao.

As culturas afro-brasileira
e indigena deverdo

ser consideradas no
desenvolvimento dos
contelidos, bem como a
Educacdo Ambiental.

AVALIACAO

Espera-se que o aluno:

* Reconhega o processo de
formacao e transformacéo das
paisagens geograficas.

* Entenda que o espaco
geografico é composto pela
materialidade (natural e
técnica) e pelas agoes sociais,
econOmicas, culturais e politicas.
* Localize-se e oriente-se

no espaco através da leitura
cartografica.

¢ Identifique as formas de
apropriacdo da natureza,

a partir do trabalho e suas
consequéncias econdmicas,
socioambientais e politicas.

* Entenda o processo de
transformacao de recursos
naturais em fontes de energia.
* Forme e signifique os
conceitos de paisagem, lugar,
regido, territério, natureza e
sociedade.

¢ Identifique as relacoes
existentes entre o espaco urbano
e rural: questoes econémicas,
ambientais, politicas, culturais,
movimentos demograficos,
atividades produtivas.

* Entenda a transformacao

e a distribuicao espacial da
populagdo, como resultado de
fatores histéricos, naturais e
econdmicos.

* Entenda o significado dos
indicadores demograficos
refletindo a organizacdo
espacial.

¢ Identifique as manifestagoes
espaciais dos diferentes grupos
culturais.

* Reconheca as diferentes
formas de regionalizacdo do
espaco geografico.
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ENSINO FUNDAMENTAL 62 SERIE/7°ANO

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

ABORDAGEM
TEORICO-
METODOLOGICA

AVALIACAO

Dimensao
econOmica do
espaco geografico

Dimenséo politica
do espaco
geografico

Dimensao cultural
e demografica do
espaco geografico

Dimensao
socioambiental do
espaco geografico

A formagao, mobilidade
das fronteiras e a
reconfiguracdo do
territorio brasileiro.

A dindmica da natureza
e sua alteracdo pelo
emprego de tecnologias
de exploracdo e
producéo.

As diversas
regionalizacdes do espaco
brasileiro.

As manifestagoes
socioespaciais da
diversidade cultural.

A transformacao
demografica, a
distribuicdo espacial e os
indicadores estatisticos da
populacéao.

Movimentos migratorios e
suas motivacoes.

O espaco rural e a
modernizacdo da
agricultura.

A formacgéo, o
crescimento das cidades,
a dinamica dos espacos
urbanos e a urbanizacao.

A distribuicao espacial das
atividades produtivas, a
(re)organizagdo do espaco
geografico.

A circulacdo de mao-de-
obra, das mercadorias e
das informacoes.

Os conteldos
estruturantes deverdao
fundamentar a
abordagem dos
conteudos basicos.

Os conceitos
fundamentais da
Geografia - paisagem,
lugar, regiao,
territério, natureza

e sociedade - serdo
apresentados numa
perspectiva critica.

A compreensao do
objeto da Geografia —
espaco geografico — é
a finalidade do ensino
dessa disciplina.

As categorias de
anadlise da Geografia,
as relacdes Sociedade-
Natureza e as relagdes
Espaco-Temporal, sdo
fundamentais para

a compreensdo dos
conteudos.

As realidades local e
paranaense deverao
ser consideradas

sempre que possivel.

Os conteudos devem
ser espacializados

e tratados em
diferentes escalas
geograficas com

uso da linguagem
cartografica — signos,
escala e orientacdo.

As culturas afro-
brasileira e indigena
deverao ser
consideradas no
desenvolvimento
dos conteudos, bem
como a Educacéo
Ambiental.

Espera-se que o aluno:

* Aproprie-se dos conceitos de regiao,
territério, paisagem, natureza, sociedade e
lugar.

* Localize-se e oriente-se no territorio
brasileiro, utilizando a linguagem
cartografica.

¢ ldentifique o processo de formacao do
territério brasileiro e as diferentes formas
de regionalizagdo do espaco geografico.
* Entenda o processo de formacao das
fronteiras agricolas e a apropriacdo do
territério.

* Entenda o espaco brasileiro dentro do
contexto mundial, compreendendo suas
relagdes econdmicas, culturais e politicas
com outros paises.

* Verifique o aproveitamento econémico
das bacias hidrograficas e do relevo.

* Identifique as areas de protecao
ambiental e sua importancia para a
preservacdo dos recursos naturais.

* Identifique a diversidade cultural

e regional no Brasil construida pelos
diferentes povos.

* Compreenda o processo de crescimento
da populacdo e sua mobilidade no
territério.

* Relacione as migragdes e a ocupacao do
territério brasileiro.

* Identifique a importancia dos fatores
naturais e o uso de novas tecnologias na
agropecudria brasileira.

* Estabeleca relacoes entre a estrutura
fundiaria e os movimentos sociais no campo.
* Entenda o processo de formagdo e
localizagdo dos microterritérios urbanos.

* Compreenda como a industrializacao
influenciou o processo de urbanizagdo
brasileira.

* Entenda o processo de transformacao
das paisagens brasileiras, levando em
consideracdo as formas de ocupacéo, as
atividades econ6micas desenvolvidas, a
dinamica populacional e a diversidade
cultural.

* Entenda como a industrializacdo acelerou
a exploragao dos elementos da natureza e
trouxe consequéncias ambientais.

* Estabeleca relacdo entre o uso de
tecnologias nas diferentes atividades
econdmicas e as consequentes mudancas
nas relagdes sdcio-espaciais e ambientais.

* Reconhega a configuragdo do espaco de
circulagdo de mao-de-obra, mercadorias

e sua relacdo com os espacos produtivos
brasileiros.
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ENSINO FUNDAMENTAL 72 SERIE/8°ANO

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

Dimensao
econOmica do
espaco geografico

Dimenséo politica
do espago
geografico

Dimensao cultural
e demografica do
espaco geografico

Dimensao
socioambiental do
espaco geografico

CONTEUDOS BASICOS

As diversas
regionalizagcdes do espaco
geografico.

A formacao, mobilidade
das fronteiras e a
reconfiguracdo dos
territérios do continente
americano.

A nova ordem mundial, os
territérios supranacionais
e o papel do Estado.

O comércio em
suas implicacoes
socioespaciais.

A circulacdo da méo-
de-obra, do capital,
das mercadorias e das
informacoes.

A distribuicdo espacial das
atividades produtivas, a
(re)organizagdo do espaco
geografico.

As relacoes entre o campo
e a cidade na sociedade
capitalista.

O espago rural e a
modernizacao da
agricultura.

A transformacao
demografica, a
distribuicao espacial e os
indicadores estatisticos da
populagao.

Os movimentos
migratorios e suas
motivagoes.

As manifestagoes
sociespaciais da
diversidade cultural.

Formacao, localizacdo,
exploracéo e utilizacdo
dos recursos naturais.

ABORDAGEM
TEORICO-
METODOLOGICA

Os conteldos
estruturantes deverdao
fundamentar a
abordagem dos
conteudos basicos.

Os conceitos
fundamentais da
Geografia - paisagem,
lugar, regiao,
territério, natureza

e sociedade - serdo
apresentados numa
perspectiva critica.

A compreensao do
objeto da Geografia —
espaco geografico — é
a finalidade do ensino
dessa disciplina.

As categorias de
analise da Geografia,
as relagbes Sociedade-
Natureza e as relagdes
Espaco-Temporal, sdo
fundamentais para

a compreensao dos
conteudos.

As realidades local e
paranaense deverao
ser consideradas

sempre que possivel.

Os contetdos devem
ser espacializados

e tratados em
diferentes escalas
geograficas com

uso da linguagem
cartografica -
signos,escala e
orientagao.

As culturas afro-
brasileira e indigena
deverao ser
consideradas no
desenvolvimento
dos contelidos, bem
como a Educacao
Ambiental.

AVALIACAO

Espera-se que o aluno:

* Forme e signifique os conceitos de
regiao, territério, paisagem, natureza,
sociedade e lugar.

¢ ldentifique a configuracao socioespacial
da América por meio da leitura dos mapas,
graficos, tabelas e imagens.

* Diferencie as formas de regionalizacao do
Continente Americano nos diversos critérios
adotados.

* Compreenda o processo de formacgao,
transformacao e diferenciacdo das
paisagens mundiais.

e Compreenda a formacgao dos territérios
e a reconfiguragao das fronteiras do
Continente Americano.

* Reconheca a constituicdo dos blocos
econdmicos, considerando a influéncia
politica e econdmica na regionalizagdo do
Continente Americano.

* ldentifique as diferentes paisagens e
compreenda sua exploracdo econdmica no
continente Americano.

* Reconheca a importancia da rede de
transporte, comunicagao e circulacdo das
mercadorias , pessoas e informacoes na
economia regional.

* Entenda como as atividades produtivas
interferem na organizacao espacial e nas
questdes ambientais.

* Estabeleca a relacdo entre o processo de
industrializacdo e a urbanizacao.

e Compreenda as inovagoes tecnoldgicas,
sua relacdo com as atividades produtivas
industriais e agricolas e suas consequéncias
ambientais e sociais.

* Entenda o processo de industrializacdo

e a producdo agropecuaria em sua relacao
com a apropriacdo dos recursos naturais.

* Reconheca e analise os diferentes
indicadores demograficos e suas
implicagbes socioespaciais.

* Compreenda os fatores que influenciam
na mobilidade da populacdo e sua
distribuicdo espacial.

* Reconheca as configuracdes espaciais
dos diferentes grupos étnicos americanos
em suas manifestacoes culturais e em seus
conflitos étnicos e politicos.

* Compreenda a formacao, localizacdo

e importancia estratégica dos recursos
naturais para a sociedade contemporanea.
* Relacione as questoes ambientais com
a utilizagdo dos recursos naturais no
Continente Americano.
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ENSINO FUNDAMENTAL 82 SERIE/9°ANO

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

CONTEUDOS BASICOS

ABORDAGEM
TEORICO-
METODOLOGICA

AVALIACAO

o papel do Estado.

A revolucao tecnico-

da producéo.

das fronteiras e a
reconfiguracdo dos
territorios.

Dimensao
econdmica do
espaco geografico
A transformacao
Dimensao politica
do espaco
geografico

Dimensao cultural | As manifestagoes

e demografica do | socioespaciais da
espaco geografico | diversidade cultural.
Dimensao
socioambiental do | mundiais e suas
espaco geografico | motivacgoes.

A distribuicao das

espaco geografico.

e sua alteracdo pelo

O espaco em rede:

As diversas regionalizagoes
do espaco geogréfico.

A nova ordem mundial, os
territérios supranacionais e

cientifico-informacional e
0S NOVOS arranjos NoO espaco

O comércio mundial e as
implicagbes socioespaciais.

A formacgao, mobilidade

demografica, a distribuicao
espacial e os indicadores
estatisticos da populagao.

Os movimentos migratérios

atividades produtivas, a
transformacao da paisagem
e a (re)organizacao do

A dindmica da natureza
emprego de tecnologias de

exploracéo e producao.

producao, transporte e
comunicagdes na atual
configuracao territorial.

Os conteldos
estruturantes
deverdo fundamentar
a abordagem dos
conteudos basicos.

Os conceitos
fundamentais

da Geografia -
paisagem, lugar,
regido, territorio,
natureza e sociedade
— serdo apresentados
numa perspectiva
critica.

A compreensdo do
objeto da Geografia
— espago geografico
— é a finalidade

do ensino dessa
disciplina.

As categorias de
anélise da Geografia,
as relagoes
Sociedade-Natureza
e as relagbes Espaco-
Temporal, séo
fundamentais para

a compreensdo dos
conteudos.

As realidades local e
paranaense deverdo
ser consideradas

sempre que possivel.

Os contetdos devem
ser espacializados

e tratados em
diferentes escalas
geograficas com

uso da linguagem
cartografica -
signos,escala e
orientacao.

As culturas afro-
brasileira e indigena
deverao ser
consideradas no
desenvolvimento
dos contelidos, bem
como a Educacédo
Ambiental.

Espera-se que o aluno:

* Forme e signifique os conceitos geograficos
de lugar, territério, natureza, sociedades,
regiao e paisagem.

¢ ldentifique a configuracao socioespacial
mundial por meio da leitura dos mapas,
graficos, tabelas e imagens.

* Reconheca a constituicdo dos blocos
econO6micos considerando a influéncia politica
e econdmica na regionalizagdo mundial.

* Compreenda a atual configuracdo do
espaco mundial em suas implicagbes sociais,
econdmicas e politicas.

* Entenda as relacdes entre paises e regides
no processo de mundializagdo.

* Compreenda que os espagos estdo inseridos
numa ordem econdmica e politica global, mas
também apresentam particularidades.

* Relacione as diferentes formas de
apropriacdo espacial com a diversidade
cultural.

* Compreenda como ocorreram os problemas
sociais e as mudancas demograficas geradas
no processo de industrializagao.

* Identifique os conflitos étnicos e
separatistas e suas consequéncias no espaco
geografico.

* Entenda a importancia econémica, politica
e cultural do comércio mundial.

* Identifique as implicagdes socioespaciais

na atuacgao das organizacoes econdmicas
internacionais.

* Reconhega a reconfiguracao das fronteiras e
a formacéo de novos territérios nacionais.

* Faca a leitura dos indicadores sociais

e econdmicos e compreenda a desigual
distribuicdo de renda.

¢ Identifique a estrutura da populagdo
mundial e relacione com as politicas
demograficas adotadas nos diferentes
espacos.

* Reconhega as motivagoes dos fluxos
migratérios mundiais.

* Relacione o desenvolvimento das inovagoes
tecnoldgicas nas atividades produtivas.

* Entenda as consequéncias ambientais
geradas pelas atividades produtivas.

* Analise as transformagoes na dinamica

da natureza decorrentes do emprego de
tecnologias de exploracédo e producao.

* Reconhega a importancia estratégica

dos recursos naturais para as atividades
produtivas.

* Compreenda o processo de transformacao
dos recursos naturais em fontes de energia.

* Entenda a importancia das redes de
transporte e comunicacado no desenvolvimento
das atividades produtivas.




ENSINO MEDIO

CONTEUDOS
ESTRUTURANTES

Dimensao
econdmica do
espaco geografico

Dimensao politica
do espaco
geografico

Dimenséo cultural
e demografica do
espaco geografico

Dimensao
sociambiental do
espaco geografico

CONTEUDOS BASICOS

A formacdo e
transformacéo das
paisagens.

A dindmica da natureza
e sua alteracéo pelo
emprego de tecnologias
de exploracéo e
producéo.

A distribuicao espacial

das atividades produtivas

e a (re)organizacao do
espaco geografico.

A formacao, localizacéo,
exploracéo e utilizacdo
dos recursos naturais.

A revolucéao técnico-
cientifica-informacional
€ 0S NOVOS arranjos No
espaco da producéo.

O espaco rural e a
modernizacdo da
agricultura.

O espaco em rede:
producao, transporte e
comunicacdo na atual
configuragao territorial.

A circulagcdo de méo-
de-obra, do capital,
das mercadorias e das
informacoes.

Formacéao, mobilidade
das fronteiras e a
reconfiguracdo dos
territérios.

As relagbes entre o
campo e a cidade na
sociedade capitalista.

A formacao, o
crescimento das cidades,
a dindmica dos espagos
urbanos e a urbanizacdo
recente.

ABORDAGEM
TEORICO-
METODOLOGICA

Os conteldos
estruturantes deverdo
fundamentar a
abordagem dos
conteudos basicos.

Os conceitos
fundamentais da
Geografia - paisagem,
lugar, regiao,
territério, natureza

e sociedade - serdao
apresentados numa
perspectiva critica.

A compreensédo do
objeto da Geografia —
espaco geografico — é
a finalidade do ensino
dessa disciplina.

As categorias de
anélise da Geografia,
as relagbes Sociedade-
Natureza e as relagoes
Espago-Temporal, sdo
fundamentais para

a compreensao dos
conteudos.

As realidades local e
paranaense deverdo
ser consideradas

sempre que possivel.

Os contelidos devem
ser espacializados

e tratados em
diferentes escalas
geograficas com

uso da linguagem
cartografica - signos,
escala e orientacao.

As culturas afro-
brasileira e indigena
deverao ser
consideradas no
desenvolvimento
dos conteudos, bem
como a Educacédo
Ambiental.

Geografia

(=4

AVALIAGAO

Espera-se que o aluno:

* Aproprie-se dos conceitos de regido,
sociedade, territério, paisagem, natureza e
lugar.

* Faca a leitura do espaco através dos
instrumentos da cartografia - mapas,
tabelas, graficos e imagens.

* Compreenda a formacdo natural e
transformacao das diferentes paisagens
pela acdo humana e sua utilizacdo em
diferentes escalas na sociedade capitalista.
* Analise a importancia dos recursos
naturais nas atividades produtivas.

* Compreenda o uso da tecnologia na
alteragao da dinamica da natureza e nas
atividades produtivas em sua espacialidade.
* Estabeleca relacdo entre a exploracdo
dos recursos naturais e o uso de fontes de
energia na sociedade industrializada.

¢ Identifique os problemas ambientais
globais decorrentes da forma de exploracao
e uso dos recursos naturais.

* Evidencie a importancia das atividades
extrativistas para a producao de matérias-
primas e a organizacao espacial.

* Reconheca as influéncias das
manifestacoes culturais dos diferentes
grupos étnicos no processo de
configuragado do espaco geografico.

* Compreenda as agbes internacionais de
protecao aos recursos naturais frente a sua
importancia estratégica.

* Compreenda o processo de formacao
dos recursos minerais e sua importancia
politica, estratégica e econdmica.

* Reconheca a influéncia dos avancos
tecnoldgicos na distribuicdo das atividades
produtivas, nos deslocamentos de
populagdo e na distribuicdo da populacéo.
* Compreenda a importancia da revolucdo
técnico-cientifica informacional e sua
relacdo com os espacos de produgao,
circulagdo de mercadorias e nas formas de
consumo.

* Entenda como as guerras fiscais atuam
na reorganizacao espacial das regides onde
as industrias se instalam.

* Compreenda a importancia da
tecnologia na producdo econémica, nas
comunicacoes, nas relacoes de trabalho e
na transformacdo do espaco geogréafico.

* Analise as novas tecnologias na producao
industrial e agropecudria como fator de
transformacéao do espaco.

* Identifique a concentracao fundiaria
resultante do sistema produtivo
agropecudrio moderno.
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ABORDAGEM
TEORICO-
METODOLOGICA

CONTEUDOS CONTEUDOS
ESTRUTURANTES BASICOS

AVALIACAO

A transformacao
demografica, a
distribuicao espacial
e os indicadores
estatisticos da
populacao.

Os movimentos
migratérios e suas
motivacoes.

As manifestagoes
socioespaciais da
diversidade cultural.

O comércio e
as implicacbes
socioespaciais.

As diversas
regionaliza¢bes do
espaco geografico.

As implicagbes
socioespaciais

do processo de
mundializacao.

A nova ordem
mundial, os
territorios
supranacionais e o
papel do Estado.

* Entenda a importancia das redes de comunicacao
e de informacdo na formacdo dos espacos mundiais.
* Reconheca a importancia da circulacdo

das mercadorias, mao-de-obra, capital e das
informagdes na organizacdo do espaco mundial.

* Analise a expansado das fronteiras agricolas, o

uso das técnicas agricolas na atualidade e sua
repercussao ambiental e social.

¢ Identifique a relacdo entre a producao industrial e
agropecudria e os problemas sociais e ambientais.

* Reconhega as interdependéncias econdmicas e
culturais entre campo e cidade e suas implicacbes
socioespaciais.

* Compreenda as relacoes de trabalho presentes
nos espagos produtivos rural e urbano.

* Relacione o processo de urbanizacdo com as
atividades econémicas.

* Compreenda o processo de urbanizagao
considerando as areas de segregacao, os espacos de
consumo e de lazer e a ocupacdo das areas de risco.
* Entenda o processo de crescimento urbano e as
implicacbes socioambientais.

* Compreenda que os espacos de lazer sdo também
espacos de trabalho, consumo e de producao.

* Compreenda a espacializacdo das desigualdades
sociais evidenciadas nos indicadores sociais.

* Entenda como se constitui a dindmica
populacional em diferentes paises.

* Estabeleca a relacdo entre impactos culturais,
demogréficos e econdmicos no processo de
expansao das fronteiras agricolas.

* Reconhecga o carater das politicas migratorias
internacionais referentes aos fatores de estimulo
dos deslocamentos populacionais.

* Compreenda o conceito de lugar e dos processos
de identidade que os grupos estabelecem com o
espaco geografico, na organizagao das atividades
sociais e produtivas.

¢ Identifique os conflitos étnicos e religiosos
existentes e sua repercussao na configuracao do
espaco mundial.

* Entenda a importancia das acdes protecionistas,
da abertura econédmica e da OMC para o comércio
mundial.

* Compreenda as a¢bes adotadas pelas
organizagdes econémicas internacionais, FMI e
Banco Mundial, em suas implicacdes na organizagao
do espaco geografico mundial.

* Diferencie as formas de regionalizacdo do espaco
mundial, considerando a divisdo norte-sul e a
formacéo dos blocos econémicos.

* Analise a formagao dos territérios supranacionais
decorrente das relacoes econdmicas e de poder na
nova ordem mundial.

* Compreenda a regionalizacdo do espaco
mundial e a importancia das relagdes de poder na
configuracao das fronteiras e territorios.
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