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1. APRESENTACAO

Este documento, denominado Parametros Curriculares de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental e Médio do Estado de
Pernambuco, compde o conjunto de documentos que a Secretaria
de Educacao de Pernambuco (SEE) apresenta aos seus professores
e a toda a comunidade, firmando seu compromisso com uma
educacao publica de qualidade. Construido com a colaboragao
de varias instituicdes educacionais do estado de Pernambuco
— Secretaria de Educacdo, Uniao dos Dirigentes Municipais de
Educagdo de Pernambuco (UNDIME/PE), Universidade Federal
de Pernambuco (UFPE), Universidade de Pernambuco (UPE) — e
contando com a participacao de professores representantes das
Geréncias Regionais de Educagao, os Parametros Curriculares de
Lingua Portuguesa reafirmam um modelo de ensino alinhado com
as orientacdes nacionais’ e comprometido com uma formacéo
que garanta aos estudantes usar a linguagem com autonomia
e competéncia, para viver melhor, para aprimorar-se pessoal,
intelectual e profissionalmente e para atuar de forma ética e
responsavel na vida social.

Elaborada no dialogo com outros documentos produzidos no
estado — Base Curricular Comum para as Redes Publicas de Ensino
de Pernambuco (BCC, 2008), Orientacdes Tedrico-Metodologicas
para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio (OTMs, 2008) —,

*  Estamos nos referindo aos documentos que vém orientando a construgao dos curriculos
das escolas brasileiras: Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa/Ensino
de primeira a quarta séries (BRASIL/MEC, 1997); Pardmetros Curriculares Nacionais
- Lingua Portuguesa/Terceiro e Quarto ciclos do Ensino Fundamental (BRASIL/MEC,
1998); Parametros Curriculares Nacionais (Ensino Médio) — Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias (BRASIL/MEC, 2000) e PCN+ Ensino Médio (BRASIL/MEC, 2002).
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a proposta de ensino que aqui se apresenta considera a natureza
social e interacional da linguagem, toma o texto como objeto
central de ensino e privilegia praticas de uso da linguagem na
escola. Ganha forca, portanto, a possibilidade de construcdo de um
curriculo menos conteudista e mais centrado no desenvolvimento
das capacidades de ler, escrever, ouvir e falar.

Essa perspectiva de ensino — ja colocada aos professores e
educadores pernambucanos pelos documentos citados — implica
a construcdo de praticas que, obviamente, ndo se limitam as
aulas expositivas, centradas na figura do professor e pautadas
numa compreensao de ensino-aprendizagem como transmissdo/
recepgao de conteudos descontextualizados. Numa direcdo
oposta a essa, propde-se a construcao de espacos Nos quais o
estudante atue, sob a orientacao do professor, em praticas que
promovam a integracao dos saberes — dentro da disciplina
Lingua Portuguesa e mesmo entre as disciplinas do curriculo — e
contextualizem o conhecimento. Esses pilares do curriculo — a
integracao e a contextualizagdo — contribuem muito para que a

escola e suas praticas possam fazer sentido para os estudantes.
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2. INTRODUCAO

2.1. A ORGANIZACAO DOS PARAMETROS DE LINGUA
PORTUGUESA

Os parametros de Lingua Portuguesa foram organizados de
modo a fazer avangar o ensino de Portugués na perspectiva
mencionada na apresentacao deste documento. Nesse sentido,
vale ressaltar alguns aspectos de sua organizacdo. Em primeiro
lugar, a estruturacao em EIXOS, indicando que a organizagao e
sistematizacdo do trabalho com a linguagem na escola deve
considerar o compromisso da disciplina com o desenvolvimento
de capacidades linguisticas de leitura, escrita e oralidade (producdo
e recepcdo). Sao seis 0s eixos do curriculo:

1. Apropriacao do Sistema Alfabético;
2. Andlise Linguistica (eixo vertical);
3. Oralidade;

4. Leitura;

5. Letramento Literario;

6. Escrita.

O Eixo 2, da Analise Linguistica, ao ser colocado como eixo
vertical, indica o deslocamento, para segundo plano, daquilo
que tradicionalmente constituiu o ensino de Portugués nas
escolas brasileiras, pelo menos até a década de 70, sem
muito questionamento: o trabalho com a metalinguagem. Os
conteudos gramaticais — o estudo do verbo, das conjung¢des, das
estruturas sintaticas, dos recursos semanticos etc. — sao, além de

recolocados, redimensionados, ou seja, ganham um novo lugar e

PARAMETROS CURRICULARES DE LINGUA PORTUGUESA



5 [

um outro sentido. Em substituicao aos exercicios de nomeacao
e classificagdo dos recursos da lingua, em lugar dos estudos
normativos, os estudantes sdo envolvidos em atividades de analise
e reflexdo sobre o seu uso e funcionamento em textos e contextos
diversos, tendo em vista seu aprimoramento como leitor, ouvinte,
falante e escritor. As praticas de ensino de linguagem articulam,
portanto, atividades que contemplam os usos da lingua e atividades
de reflexdo sobre esses usos.

Em cada um dos eixos do curriculo enumeramos expectativas
de aprendizagem, que relacionam os conhecimentos a serem
desenvolvidos pelos estudantes em cada ano do ensino basico.

A distribuicdo do trabalho ao longo dos anos da educacgao basica €,
sem duvida, um dos grandes desafios de um curriculo. Coerentes
com a concepgao de ensino e aprendizagem e com a natureza
das praticas de ensino de linguagem propostas, estes parametros
indicam uma abordagem em espiral dos conhecimentos.

Com ointuito de indicarem quais etapas do processo de escolarizacao
deve acontecer a abordagem, sistematizacdo e consolidag¢do das
expectativas de aprendizagem (EAs) relacionadas nos Parametros
Curriculares de Lingua Portuguesa, em todos os eixos que compdem
o documento € utilizado um sistema de cores. A legenda abaixo
esclarece o sentido de cada uma das cores utilizadas.

e a cor branca indica que a expectativa ndo precisa ser objeto de
intervencdo pedagodgica naquela etapa de escolarizagdo, pois sera
trabalhada posteriormente;

« acor azulclaraindica o(s) ano(s) no(s) qual(is) uma expectativa deve comecar
a ser abordada nas intervencdes pedagdogicas, mas sem preocupagdo com a
formalizacdo do conceito envolvido;

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO



Esperamos, com este documento, oferecer subsidios que orientem
0 ensino de Lingua Portuguesa e suas metodologias e contribuir
com a escola como espaco de construcdo e difusdo do saber, de
formacao humana e circulacao de valores.

Nao se trata, portanto, de esgotar o estudo de um género textual
ou de um recurso da lingua em determinado ano, mas de construir
e aperfeicoar, progressivamente, o dominio da linguagem verbal
(oral e escrita). O dominio da narrativa, por exemplo, é foco das
praticas de linguagem desde 0s anos iniciais da escolarizagao até
o ultimo ano do Ensino Médio. Em atividades de leitura, escrita e
oralidade, os estudantes vao compreendendo o que sdo narrativas,
para que servem, como se estruturam e a que praticas sociais
estdo associadas, que recursos da lingua sao mobilizados pelos
géneros do narrar, quais sao esses géneros, o que os distingue etc.
Vao aprendendo a escrever narrativas e, sobretudo, a gostar de ler

narrativas, apreciando-as, inclusive, como produto artistico.

Os conhecimentos gramaticais e sobre a linguagem atuam nesse
processo de formacdo e o momento de sua sistematizacao
estad também indicado. E importante ressaltar, no entanto, que a
abordagem de um mesmo recurso gramatical pode estar envolvida
no trabalho com os diferentes discursos ou géneros textuais, em
atividades de leitura, escrita e oralidade. Considere-se, por exemplo,
a analise funcional dos tempos verbais que operam nos disCursos

narrativo, argumentativo, instrucional etc.

Nesse modelo, que assume o texto como unidade de ensino, a
teoria dos géneros textuais significa, para além de um modismo, a
possibilidade de desenvolver um trabalho escolar mais proveitoso
com a Lingua Portuguesa. Por isso, essa € uma categoria
organizadora das praticas de linguagem.

Na organizacao dos eixos Leitura e Escrita, 0s géneros sao
abordados a partir das sequéncias ou tipos textuais que OS
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constituem. Estabelecendo uma distingdo entre tipos e géneros
textuais, Marcuschi (2001b, p. 23) afirma que “os tipos textuais
constituem sequéncias linguisticas ou sequéncias de enunciados e
Nnao textos empiricos”. 1sso porgue os textos se materializam num
determinado género e podem apresentar diferentes sequéncias
tipologicas. Schneuwly (2004, p. 37) define os tipos textuais
como “escolhas discursivas que operam em niveis diversos do
funcionamento psicologico de producdo’. Em funcdo dessa
caracteristica, ainda segundo o autor, os tipos

[...] séo construgdes necessarias para gerar uma maior heterogeneidade nos
géneros, para oferecer possibilidades de escolha, para garantir um dominio
mais consciente dos géneros, em especial daqueles que jogam com
heterogeneidade. (p. 38)

Dessa forma, embora 0s géneros textuais constituam a
materialidade dos textos a serem lidos e/ou escritos pelos
estudantes, as expectativas de aprendizagem focalizam, também,
os tipos textuais, pois € o reconhecimento das caracteristicas dos
tipos que permitird uma acéo criativa do leitor/escritor.

Descrita a estrutura do documento, a secdo seguinte apresenta
alguns construtos e concepgdes tedricas que fundamentam o
trabalho com a linguagem aqui proposto. Para que se pensem as
praticas de ensino, deve-se adotar um conceito de lingua e construir
uma compreensao do fendmeno linguistico. Apresentados esses
pressupostos, segue-se a discussao tedrico-pratica de cada um
dos eixos do curriculo de Lingua Portuguesa.

2.2. CONCEPCOES DE LINGUA E ENSINO DE
LINGUAGEM

Este documento traz uma proposta de trabalho escolar com a
Lingua Portuguesa baseada em uma concepcdo de linguagem

como agao e interagdo. Para materializarmos tal concepgao em
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parametros para o ensino da lingua, retomamos autores como
Bakthin (1997), Geraldi (1984), Travaglia (2000), Koch (1992; 2006),
Marcuschi (2005; 2008), Antunes (2004; 2007; 2009; 2010), Morais
(2002; 2003), dentre outros. Para esses autores, a lingua € vista
pelos interlocutores como recurso para realizar agdes. Ao usarmaos
a lingua — falando ou ouvindo, escrevendo ou lendo —, sempre
o fazemos intencionalmente, para agirmos sobre O outro e no
mundo, para fazermos algo em alguma situacao social. Usamos
a lingua para nos comunicar e obter informacdes, para narrar
Nnossa experiéncia e comover, para opinar e convencer de nossas
opinides, para provocar um comportamento ou para solicitar um

favor etc. Desse modo,

[..] alingua somente podera ser entendida como uma agao contextualizada
e historicamente situada; sempre inserida numa situacao particular de
interacdo e, portanto, nunca inteiramente despregada das condi¢cdes
concretas de uma determinada pratica social, ndao podendo, assim, ser
avaliada sendo em situagdo. (BCC 2008, p. 67)

Vista como acao e interacdo social, portanto, a lingua envolve a
negociagdo de sentidos entre os interagentes. O texto — oral e
escrito — é tomado como o proprio ‘lugar” de interagao de sujeitos
que, dialogicamente, nele se constroem e sdo construidos. Leitores
e escritores, falantes e ouvintes devem ser vistos como sujeitos
ativos, gque produzem e constroem sentidos pela linguagem, em
contextos comunicativos situados, e a partir de géneros especificos
de texto. Como atividade contextual e socialmente emoldurada,
a linguagem envolve aspectos pragmaticos (quem sao oS
interlocutores, em que contexto sociocomunicativo atuam, com
que intencdes etc.) que, em propostas tradicionais de ensino da
lingua, ndo eram considerados como interferentes na producdo/
compreensao dos textos. Antunes (2004) argumenta que

[..] a lingua so se atualiza a servico da comunicacao intersubjetiva, em
situacdes de atuacdo social e através de praticas discursivas, materializadas

em textos orais e escritos. E, pois, esse nucleo que deve constituir o ponto
de referéncia, quando se quer definir todas as opcdes pedagogicas, sejam 0s
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objetivos, os programas de estudo e pesquisa, seja a escolha das atividades e
da forma particular de realiza-las e avalia-las. (p. 42)

As propostas tradicionais de ensino de linguagem voltadas
quase exclusivamente para o estudo de conteudos gramaticais
— tendéncia que vem sendo superada na educacao brasileira —
sustentaram-se por uma compreensdo do fendmeno linguistico
com foco no sistema, ou seja, na visdo da lingua como conjunto
de signos e regras, autbnomo, desvinculado de suas condicdes de
realizacao e, portanto, inflexivel a elas.

Ao se assumir uma compreensao da lingua, potencialmente, como
acdo e interagcdo, Ndo se esta ignorando seu carater sistematico,
indissociavel de qualquer proposta de estudo da lingua. Neste
documento, defende-se que o conhecimento das regularidades
sistémicas da lingua seja alvo de analise e reflexdo. No entanto, o
foco numa concepcao interacionista da linguagem indica maior
interesse na compreensao do funcionamento da lingua do que no
conhecimento do codigo linguistico. Conforme ja sinalizado, o
estudo das categorias e estruturas gramaticais da lugar ao estudo
do texto, que passa a ser 0 objeto central das praticas de linguagem,
de forma coerente com a compreensdo de que a lingua se realiza

a partir de textos.

Desconstruir a crenca de que a lingua € um sistema “preexistente
e exterior ao falante” (MARCUSCHI, 2008, p. 64) implica assumir a
flexibilidade e a mudanga como fendmenos constitutivos da lingua.
A lingua varia em funcado de determinacdes geograficas, sociais e
situacionais. Entendé-la como variacao significa reconhecer como
legitimas as diferencas dialetais e de registro que se apresentam
em relacdo a variedade padrdo, valorizar a diversidade linguistica
e combater uma das formas mais severas de preconceito, o
linguistico (BAGNO, 1999).
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Nessa perspectiva, ndo so as reqularidades da norma culta devem
ser alvo de analise, mas também as regularidades de outras
variantes que, embora “contrariem” o padrdo, ja se consolidaram
pelo uso, inclusive pelo uso formal. Enfim, as praticas de linguagem
na escola devem estar abertas ao conhecimento do maior numero
possivel de variacdes da lingua. Por outro lado, a apropriacdo da
modalidade culta é compreendida como condicao para o exercicio
de uma cidadania ativa. A competéncia linguistica que se espera
garantir aos estudantes ao fim da escolarizacao basica deve incluir
a capacidade de usar a lingua, como falante e escritor, de forma
autdnoma, fazendo escolhas em funcao de seus objetivos e da
situagao comunicativa, que pode exigir a utilizagdo de um registro
mais formal ou mesmo da norma culta.

A concepcao de lingua aqui assumida permite também abordar as
relacdes entre oralidade e escrita de forma ndo dicotdbmica. Fala
e escrita nao se opdem e devem ser vistas como "‘modalidades
enunciativas complementares dentro de um continuo de variagdes”
(MARCUSCHI, 2008, p. 65). Essa abordagem rompe com a
perspectiva da supremacia da escrita, diretamente relacionada
a lingua padrdo. Fala e escrita, tendo a mesma importancia, sao
igualmente objeto das praticas de linguagem, que deverdo ocupar-
se dos processos de construcao de sentidos em atividades voltadas
para o desenvolvimento de habilidades discursivas de producado e
recepcao de textos.

Com foco numa visao interacionista da linguagem, esta proposta
assume também a dimensdo cognitiva da atividade linguistica,
concebendo-a como atividade de construcao de sentidos. I1sso
significa assumir que os sentidos Ndo preexistem nos textos orais
OuU escritos com os quais interagimos, eles sao construidos na
interacdo e, nesse processo, 0s sujeitos mobilizam uma gama de

conhecimentos indispensaveis ao processamento discursivo:
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(...) ainteracdo verbal mobiliza, em sua enunciagdo e em sua circulagdo, além
dos conhecimentos linguisticos, conhecimentos do mundo — que incluem
o0 conhecimento sobre as regularidades textuais — e o conhecimento das
normas sociais que regulam os diversos usos da linguagem nas diferentes
situagdes sociais que ocorrem nas diversas comunidades. (BCC, 2008, p. 70)

A compreensdo do fendmeno linguistico como atividade cognitiva,
dialogica e socialmente emoldurada deve modelar as praticas
de leitura, escrita e oralidade. As praticas de leitura em aulas de
Lingua Portuguesa devem estar voltadas, principalmente, para o
proprio aprendizado da leitura, mas esse objetivo central ndo deve
torna-las artificiais. As praticas escolares devem aproximar-se, o
mais possivel, das praticas sociais, de modo a tornar a leitura uma
atividade significativa. Os estudantes devem estar em contato com
bons textos, textos reais, completos e situados. Da mesma forma,
as praticas de producdo escrita e oral devem buscar envolver o0s
estudantes em situacdes reais de comunicagao.

O trabalho com o texto ganha, no modelo aqui proposto, conforme
ja& dito, o suporte da teoria dos géneros textuais (BAKHTIN, 1997;
MARCUSCHI, 2003; SCHNEUWLY, 2004; SCHNEUWLY e DOLZ,
2004). Partindo da compreensao de que toda a nossa atividade
comunicativa se faz a partir de enunciados padronizados de
estrutura relativamente estavel e socialmente determinados
(BAKHTIN, 1997), a teoria dos géneros permite, as praticas
escolares, abordar uma diversidade de textos de forma criteriosa
e critica, considerando 0s usos publicos e sociais da linguagem.

Apresentadas as concepcdes de lingua e ensino, importa reafirmar
gue o fim ultimo do aprendizado da lingua escrita € o uso
proficiente da mesma, como falante, leitor e escritor. E a criacdo
de possibilidades cada vez mais efetivas de participacdo dos
sujeitos nos diferentes contextos sociais, exercendo sua cidadania
plenamente. Usar a lingua, na modalidade oral ou escrita, requer
considerar o contexto discursivo, que envolve os interlocutores,

seus objetivos, um local e momento determinados.
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O modelo de ensino que propomos abrange o desenvolvimento
de capacidades que estdao organizadas em expectativas de
aprendizagem (EAs) para compreender e usar o conjunto de
variedades que constitui a lingua. As secdes seguintes apresentam
cada um dos eixos destes parametros, discutindo as questoes
tedricas e metodologicas envolvidas no trabalho com a apropriagao
do sistema alfabético, leitura, letramento literério, oralidade
e escrita.
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3. EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
DA LINGUA PORTUGUESA NA
EDUCACAO BASICA

3.1. EIXO APROPRIACAQO DO SISTEMA ALFABETICO

3.1.1. Por que tratar a apropriacao do sistema alfabético
num eixo especifico?

A opcgao por abordar a aprendizagem inicial da lingua escrita num
eixo especifico deve-se ao fato de a alfabetizagdo ainda constituir
um desafio a ser enfrentado pelos sistemas de ensino, requerendo,
portanto, um tratamento especifico.

Durante décadas, os debates sobre alfabetizacdo no Brasil estiveram
restritos as guestdes metodoldgicas, numa contraposicao entre
abordagens analiticas e sintéticas que enfatizavam os processos
de ensino da lingua escrita em detrimento dos processos
de aprendizagem vivenciados pelos alfabetizandos. A partir
da divulgacdo dos resultados de estudos de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky (1991) sobre a aprendizagem da lingua escrita,
alicercados numa perspectiva psicogenética, o papel ativo do
alfabetizando passa a ser valorizado, havendo um deslocamento,
nos debates sobre a alfabetizacdo, dos processos de ensino para
0s processos de aprendizagem.

Esse movimento, entretanto, ndo se fez acompanhar por
propostas metodologicas, em parte por uma negacdo da énfase
anteriormente colocada nos métodos de alfabetizacao, em parte
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por se acreditar que o alfabetizando se apropriaria da lingua escrita
apenas pelo envolvimento em situacdes nas quais este objeto
cultural estivesse presente, numa supervalorizagcao das praticas de
letramento, e, ainda, pela impossibilidade de reduzir uma teoria
de aprendizagem do sujeito individual, como a psicogénese da
lingua escrita, a uma proposta de ensino coletiva (MORAIS, 2012).
O resultado foi aquilo que Soares (2004) denomina a "desinvengdo
da alfabetizacdo” uma negacao da dimensdo linguistica desse
processo e do fato de que a aprendizagem da lingua escrita requer
sistematizacdo e escolhas metodologicas para sua promocao.

Os parametros para a realizacdao dessas escolhas pelas escolas e
pelos professores sdo apresentados, neste documento, No eixo
Apropriacao do Sistema Alfabético. Embora o aprendizado da
lingua escrita seja um objetivo a ser alcancado ao longo de todo o
Ensino Fundamental e Médio, € importante tratar as etapas iniciais
desse processo num eixo especifico, que demarque e estabeleca

metas a serem alcancadas.

No eixo Apropriacdo do Sistema Alfabético estdao reunidas
expectativas de aprendizagem que concorrem para que OS
estudantes se apropriem das regras que organizam O sistema
de escrita alfabético e ortografico, utilizando-as de forma
competente para interagir com textos escritos. Tais expectativas
de aprendizagem dizem respeito as modalidades oral e escrita de
realizacdo da lingua, uma vez que uma decorréncia da concepcao
da lingua como forma de interagcao, que fundamenta estes
Parametros Curriculares, € a abordagem da alfabetizacdo como
processo discursivo, no qual oralidade e escrita se apresentam
como um continuo de praticas de linguagem™, a partir das quais
ocorre a inser¢ao dos sujeitos na cultura de seu grupo social.

** No texto introdutorio do eixo Oralidade, sdo apresentadas reflexdes mais abrangentes
sobre as relagdes entre o oral e 0 escrito na perspectiva de um continuo de praticas.
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No topico ‘Propriedades e convencdes do sistema alfabético”
estdo reunidas expectativas de aprendizagem relacionadas a
aquisicdo e apropriacdo, pelos alfabetizandos, das convencdes
gue regem a organizacao da escrita — organizacdo do texto na
pagina, segmentacao entre as palavras, relacdes entre sons da fala
e sinais, letras, dentre outras.

O topico “Leitura” reune aquelas expectativas de aprendizagem
gue se referem a interacao do leitor com os textos e a producao
de sentidos, que constitui a atividade de leitura.

No topico “Escrita” estdo listadas as expectativas de aprendizagem
relacionadas a apropria¢gao do sistema alfabético na perspectiva do
escritor e que concorrem para que os estudantes sejam capazes
de interagir com outros sujeitos a partir de diferentes géneros
textuais, produzindo textos nesses géneros.

Além das expectativas de aprendizagem relacionadas ao eixo
Apropriacao do Sistema Alfabético, sdo descritas, também, as
expectativas de aprendizagem relacionadas ao eixo vertical
Analise Linguistica, que dizem respeito a reflexdo sistematica, pelo
alfabetizando, acerca das regularidades e irregularidades da escrita
alfabética e ortografica.

3.1.2. Concepcdes que fundamentam o ensino e a
aprendizagem da leitura, da escrita e de seus usos
soclais

Entdo, um dia, da janela de um carro (o destino daquela viagem esta agora
esquecido), vi um cartaz na beira da estrada. A visdo ndo pode ter durado
muito, talvez o carro tenha parado por um instante, talvez tenha apenas
diminuido a marcha, o suficiente para que eu lesse, grandes, gigantescas,
certas formas semelhantes as do meu livro, mas formas que eu nunca vira
antes. E, contudo, de repente eu sabia o0 que eram elas; escutei-as em minha
cabega, elas se metamorfosearam, passando de linhas pretas e espacos
brancos a uma realidade solida, sonora, significante. Eu tinha feito tudo aquilo
sozinho. Ninguém realizara a magica para mim. Eu e as formas estadvamos
sozinhos juntos, revelando-nos, em um dialogo silenciosamente respeitoso.
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Como conseguia transformar meras linhas em realidade viva, eu era todo-
poderoso. Eu podia ler. (MANGUEL, 1999, p. 18)

Orelato acima, extraido do Livro “Uma historia da Leitura”, de Alberto
Manguel, descreve o sentimento de euforia e empoderamento
vivido pelo autor gquando, pela primeira vez, foi capaz de ler,
sozinho, o texto de um cartaz. Esses sentimentos se justificam
pelo fato de que, nas sociedades letradas, o ingresso no mundo
da escrita representa a possibilidade de transitar por esferas da vida
social acessiveis apenas aqueles que dominam as ferramentas que
permitem atribuir sentido a esse mundo. Por essa razao, uma das
tarefas precipuas da escola € promover 0 acesso dos sujeitos que
a frequentam a esse universo, como condi¢do para que exercitem,
de forma plena, a sua cidadania.
De acordo com Pérez e Garcia (2001),

[..] a leitura como instrumento util de interpretacdo cultural favorece a
apropriagdo da experiéncia e do conhecimento humano em um processo
dialdgico, mediante o qual o leitor tem acesso de forma dialética a outras
informacdes, pontos de vista, representacdes, versdes, visdes, concepcdes
de mundo. [...] Mas essa leitura reflexiva s é adquirida com experiéncias de
leitura significativa, aquela que satisfaz necessidades reais e insere-se em uma
pratica social. (p. 49)

A partir do exposto, evidencia-se a necessidade de um investimento
sistematico da escola na criacdo de situacdes pedagogicas
capazes de proporcionar aos estudantes, ao longo do processo
de alfabetizacao, experiéncias significativas, capazes de despertar
a curiosidade e o desejo pela leitura.

Ao contrario do que possa parecer a partir de uma primeira leitura
do relato de Manguel, a “magica” a qual ele se refere ndo acontece
de forma subita. Pelo contrdrio, é resultado de uma série de
operacdes cognitivas, da formulacdo e superacdo de hipoteses
acerca do modo como se organizam “as formas” as quais o autor
se refere. Esse processo é resultado de uma série de mediacdes
que permitem aproximacdes sucessivas a leitura e a escrita como
objetos culturais. Tais mediagdes nao acontecem apenas no
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contexto escolar, mas nas varias esferas da vida social pelas quais 0s
sujeitos transitam. Entretanto, cabe a escola organizar um conjunto
de situacdes e experiéncias intencionalmente direcionadas a
apropriacao da leitura e da escrita pelos estudantes. Essas situacdes
e experiéncias, para as quais deve ser prevista determinada
sequéncia e forma de encaminhamento, sao parte integrante
do curriculo. Nos presentes Parametros Curriculares de Lingua
Portuguesa elas estdo expressas nas expectativas de aprendizagem
previstas para cada uma das etapas de escolarizacao basica.

A definicdo das expectativas de aprendizagem, da sequéncia na
gual devam ser objeto de intervencao pedagdgica, assim como da
metodologia a ser adotada para que sejam alcancadas, decorre de
concepgdes acerca do que venha a ser a linguagem e dos modos
como 0s sujeitos dela se apropriam, sendo essas concepcdes
norteadoras de uma proposta curricular.

Como dito anteriormente, a concepgao que orientou a construcao
dos Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa de Pernambuco
fundamenta-se na perspectiva interacionista de linguagem, da qual
decorre uma concepc¢do de aprendizagem COmMo processo ativo,
no qual estudantes e professores s§o tomados como protagonistas
do processo educacional. Tais concepcdes tém repercussdes
importantes para o processo de alfabetizagcao e letramento de
criangas, jovens e adultos, pois requerem a superagao de praticas
de memorizacao e repeticao, como copias e outras tarefas que
se apresentam destituidas de significado para os alfabetizandos,
e a énfase em situacdes a partir das quais a lingua escrita seja
apropriada em sua dimensao discursiva, em situacdes reais de uso.

A énfase na dimensdo interacional da linguagem, que orienta 0s
presentes Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa, tem
como decorréncia uma concepgao de alfabetizagdo que nao se
restringe a apropriacdo do codigo, mas abarca os usos sociais da
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leitura e da escrita pelos sujeitos. Nesse sentido, as expectativas de
aprendizagem apresentadas direcionam-se a meta de “alfabetizar
letrando ou letrar alfabetizando” (SOARES, 2004b). De acordo com
Soares, alfabetizacdo e letramento séo processos distintos, mas
gue devem se dar no aprendizado inicial da linguagem escrita,
de forma integrada. A alfabetizacao, "entendida como processo
de aquisicdo e apropriacao do sistema de escrita, alfabético e
ortografico” (SOARES, 2004a), deve se desenvolver ‘"num contexto
de letramento — entendido este, no que se refere a etapa inicial da
aprendizagem da escrita, como a participacao em eventos variados
de leitura e escrita [...]". (idem)

Visando a integracdo das dimensdes da alfabetizacdo e do
letramento, € importante que, no contexto escolar, sejam criadas
variadas situacdes nas quais a leitura e a escrita se facam presentes
na forma de diferentes géneros textuais (listas, avisos, bilhetes,
contos, fabulas, pecas teatrais, regras de jogos e brincadeiras),
circulando em suportes como jornais, revistas, cartazes, livros,
dentre outros. Tais situacdes devem se organizar considerando
0s pilares que sustentam os Parametros Curriculares de Lingua
Portuguesa, apresentados no texto introdutorio deste documento:
a integracdo e a contextualizagdo. Desse modo, a abordagem
de um mesmo género pode acontecer a partir de diferentes
perspectivas e com objetivos diversos ao longo das etapas de
escolarizacdo. Por exemplo, um mesmo género pode ser objeto
de trabalho, nos anos iniciais, a partir de praticas de oralidade,
avancando, em etapas posteriores, para sua abordagem a partir do
texto escrito.

Na proposicdo das expectativas que se colocam ao aprendizado
inicial da linguagem escrita, alia-se, as concepc¢des de linguagem,
alfabetizacao e letramento anteriormente enunciadas, a concepgao
da crianca como sujeito produtor e produto da cultura, protagonista
de seu processo de aprendizagem. A partir da apropriacdo da
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linguagem escrita, assim como da matematica, da musica, da
dancga, das artes visuais, da gestualidade, da brincadeira, dentre
outras linguagens, a crianca modifica sua relagdo com o mundo,
suas formas de atribuir sentido as suas vivéncias e experiéncias. Ao
mesmo tempo, tal apropriacdo permite que ela recrie a cultura de
seu grupo de referéncia, numa relagao dialética. Como destaca
Baptista (2009),

[..] ao reconhecermos a infancia como uma construcao social inserida
em um contexto do qual as criancas participam efetivamente como atores
sociais de pleno direito, devemos, igualmente, considera-las sujeitos capazes
de interagir com os signos e simbolos construidos socialmente, bem como
de construir novos signos e simbolos a partir dessa interagdo. (p.13)

As reflexdes e orientacdes apresentadas nos presentes Parametros
Curriculares de Lingua Portuguesa tém, portanto, o objetivo de
tornar possivel a traducao das concepcdes anteriormente referidas
em praticas pedagogicas capazes de contribuir significativamente
na formacdo de sujeitos leitores e escritores, aptos ao exercicio da
cidadania plena.

3.1.3. Ensino e aprendizagem da leitura e da escrita
frente & realidade do Ensino Fundamental de
nove anos

A extensdo do Ensino Fundamental para nove anos, regulamentada
pela lei N2 11.274/2006, e a consequente inser¢ao das criangas de
seis anos nessa etapa da educacao basica, tem colocado alguns
desafiosaescola, especialmente no que concerne aos processos de
ensino e aprendizagem da leitura e da escrita e de seus usos sociais.
Com ainsergdo das crianc¢as de seis anos no Ensino Fundamental,
0os trés primeiros anos de escolarizagao, que compreendem O
trabalho com as criancas entre 6 e 8 anos, constituem um ciclo ao
termino do qual espera-se que as criancas estejam alfabetizadas.
Essa nova organizagcdo do Ensino Fundamental suscita varias
guestdes as quais a escola deve responder. como deve ser
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conduzido o trabalho com a linguagem escrita com as criancas
de seis anos? Como garantir uma integracao do trabalho realizado
nos trés primeiros anos, de modo que a meta da alfabetizacdo
seja alcancada? Como articular alfabetizacao e letramento nas
diferentes etapas de escolarizacdo? Quais as tipologias e géneros
textuais devem ser privilegiados?

Embora essas e outras questbes devam ser respondidas
na organizacao dos projetos pedagogicos das escolas,
considerando a diversidade de experiéncias e trajetorias que
elas apresentam, nos parametros curriculares, na definicao das
expectativas de aprendizagem e das etapas nas quais devam ser
objeto da intervencdo dos professores, sdo oferecidos alguns
direcionamentos, com o intuito de orientar a organizagdo dos

projetos pedagogicos das escolas.

Tais direcionamentos, submetidos aos professores representantes
das 17 Geréncias Regionais de Ensino (GREs) do estado, foram
estabelecidos considerando-se 0os modos como as criangas, nos
diferentes momentos de seu processo de escolarizacao, aprendem
e atribuem sentido a leitura e a escrita, alem de suas experiéncias

anteriores com essas praticas culturais.

Nos presentes Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa
concebemos, tal como expresso no documento ‘A crianca de seis
anos, a linguagem escrita € o Ensino Fundamental de 9 anos’, que
O acesso a linguagem escrita deve ser assegurado, como direito
das criancas (MACIEL; BAPTISTA e MONTEIRO, 2009). Visando
a efetivacdo desse direito, fazem-se necessarias intervencoes
pedagogicas gue conduzam a apropriagao da linguagem escrita a
partir do didlogo com outras linguagens, dentre elas, a brincadeira.
A despeito de suas especificidades, o aprendizado da leitura e da
escrita ndo pressupde a negagao de outras formas de linguagem,
mas, ao contrario, beneficia-se delas. Ao lidar com essas linguagens,
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a partir das quais € possivel atribuir sentido ao mundo, a crianca vai
se apropriando de diferentes sistemas simbolicos, o que contribui
para a compreensao do sistema de escrita. Nesse sentido, as
praticas de alfabetizacao e letramento que se ddo no contexto
escolar podem beneficiar-se do trabalho com outras linguagens na
medida em gque, em suas brincadeiras, jogos e atividades artisticas,
as criancas entram em contato com um universo simbolico que as
aproxima da linguagem escrita.

Como € possivel constatar a partir da leitura do eixo Apropriagao
do Sistema Alfabético, a orientacdo dos presentes Parametros
Curriculares é a de que, desde o 12 ano do Ensino Fundamental,
sejam objeto de intervencao pedagogica sistematica expectativas
de aprendizagem mais diretamente relacionadas a aquisi¢cado
e apropriacdo do sistema alfabético e ortografico de escrita —
dimensdo da alfabetizacdo — e aquelas que dizem respeito aos
usos sociais da leitura e da escrita — dimensdo do letramento. Essa
organizacao visa a superar a postura — muitas vezes adotada pelos
professores e ja apontada por Morais (2008), a partir de pesquisas
em escolas de Pernambuco — de tratar, de forma separada, a
alfabetizacao do letramento, privilegiando uma das dimensdes em
detrimento da outra.

Em alguns casos, investe-se primeiro na alfabetizacdo, na aquisicao
do sistema de escrita alfabético, sem uma preocupagao com os
usos deste na vida social. No polo oposto, encontram-se aqueles
docentes que, por considerarem que as criancas ainda nao teriam
desenvolvido habilidades para compreender o sistema de escrita
alfabética, investem apenas em situacdes nas quais a leitura e a
escrita estdo presentes como praticas mediadas pelos adultos.

Consideramos que ambas as posturas sao prejudiciais a formacao
do leitor, pois o destitui de parte das habilidades necessarias a
uma relacdo autdnoma com os textos. Desse modo, alertamos
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para a importancia de que, resguardadas as especificidades e
necessidades das criangas de 6 anos, seja assegurado a elas
O acesso a conhecimentos sobre a leitura e a escrita que lhes
permitam constituirem-se leitores/escritores autdbnomos. Tais
conhecimentos envolvem aqgueles relativos a notacdo alfabética e
também os que se referem aos usos sociais da leitura e da escrita.

3.14. A aprendizagem inicial da leitura e da escrita:
consideragcdes metodologicas

Como mencionado anteriormente, o debate sobre a alfabetizacdo
tem sido marcado pelas controvérsias acerca dos métodos de
alfabetizacao, reduzindo-se, historicamente, a essa perspectiva. Nos
presentes Parametros Curriculares, ao enunciarmos previamente
as concepcdes de linguagem, alfabetizacao, letramento e sujeito
da aprendizagem que orientaram a definicao das expectativas de
aprendizagem, buscamos oferecer subsidios para que as escolas
e 0s docentes facam as opcdes metodoldgicas que julgarem as
mais adequadas, considerando a trajetoria de formagao do grupo
de professores, o contexto social e cultural das comunidades as
quais atendem, dentre outros fatores. Entretanto, sejam quais
forem essas opc¢des, € importante que haja coeréncia entre elas
e as concepcdes anteriormente enunciadas. Tal coeréncia requer,
Nno que se refere ao aprendizado inicial da leitura e da escrita,

|. considerar os estudantes como sujeitos de seus processos
de aprendizagem, seus conhecimentos e as hipoteses que
formulam sobre a leitura e a escrita;

Il prever atividades que levem a reflexdo sobre o sistema
alfabético e ortografico da escrita, considerando as situacdes
SOCiais nas quais a leitura e a escrita fazem sentido para
os estudantes;

[ll. promover o trabalho com a leitura e a escrita no contexto de
outras linguagens, a partir das quais 0s estudantes atribuem
sentido ao mundo - as ciéncias naturais € sociais, a oralidade,
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a brincadeira, a linguagem matematica, musical, corporal, as
artes visuais, dentre outras;

IV. utilizar as diversas midias — livros, computadores, filmes —
gue, na sociedade atual, promovem a aproximagao entre 0s
sujeitos e os textos, na modalidade oral ou escrita;

V. promover o envolvimento das familias e da comunidade,
de modo geral, considerando-as também como mediadoras
das relacdes que os estudantes estabelecem com a leitura e
a escrita como praticas culturais.

No que se refere especificamente ao papel da dimensao ludica,
Oliveira e Leal (2012) destacam a funcdo dos jogos didaticos
nos processos de alfabetizacdo, por permitirem as criancas o
desenvolvimento de uma reflexdo acerca da dimensao sonora das
palavras, para além da observagdo de seus aspectos semanticos.

Apoiando-se em Morais (2005), as autoras destacam que

[...] quando os educandos comecam a refletir sobre os principios do sistema
de escrita alfabético [..] € importante que o professor passe a utilizar
atividades que levem a reflexdo dos alunos sobre a composi¢cdo das palavras,
COmo a percepcao de que as palavras podem ser segmentadas em pedagos
menores, as silabas. (p. 10-11)

Essa perspectiva é ratificada por Monteiro e Baptista (2009) ao
afirmarem que, quando as criancas comegam a se apropriar da

linguagem escrita,

elas comegam a lidar com a diferenciacdo dos dois planos da linguagem:
o plano do conteudo (dos significados), que diz respeito aos significados e
sentidos produzidos quando usamos a lingua oral ou escrita, e o plano da
expressao (dos sons) que diz respeito as formas linguisticas. A compreensdo
da natureza alfabética do sistema de escrita e o desenvolvimento da
consciéncia fonologica integram esse processo e sdo impulsionados por
aprendizagens que estimulam o desenvolvimento infantil a medida que
promovem a competéncia simbadlica das criangas (p. 47).

Diante do exposto, destacamos a importancia de que, No processo
de alfabetizacdo, as criancas sejam levadas a refletir sobre esses
dois planos constitutivos do sistema de escrita. Atividades que

motivem essa reflexdo, que deve se dar de maneira ludica,
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prazerosa, envolvendo varias linguagens e ndo apenas a linguagem
escrita, precisam ser objeto de investimento sistematico por
parte dos professores alfabetizadores. Demonstrando como
isso pode acontecer, Morais et al. (2008) apresentam, com base
em experiéncias vivenciadas por professores alfabetizadores,
um conjunto de atividades a partir das quais a alfabetizacao,
na perspectiva do letramento, pode ocorrer de forma ludica e
prazerosa, considerando o desejo e a necessidade das criangas de
envolvimento com a leitura e a escrita de forma significativa.

3.1.5. O papel da avaliacédo no aprendizado inicial da
leltura e da escrita

Mesmo antes de ingressarem na escola, as criangas ja mantém,
com a leitura e a escrita, contatos a partir dos quais formulam
hipoteses acerca dessas praticas. Exercitam e observam outras
criancas e adultos exercitarem praticas culturais mediadas pela
presenca do texto escrito, na modalidade oral ou escrita. Ao
observarem bancas de jornais e placas de sinalizagao, aoc ouvirem a
contacao de historias, a leitura de jornais e revistas, as noticias dos
telejornais, ao verem adultos organizando listas com finalidades
diversas, trocando bilhetes, dentre outras atividades possiveis, as
criancas comecam a questionar-se sobre as finalidades da escrita
e seus modos de organizacao.

Ocorre que as experiéncias dos estudantes com a leitura e a
escrita apresentam-se de maneiras muito diferenciadas, razao
pela qual as hipoteses que formulam podem, a despeito de uma
certa reqularidade, apresentar-se, num mesmao grupo de criancas,
bastantevariadas e, porvezes, discrepantes. Considerando esse fato,
a avaliacao diagnostica € fundamental para que as caracteristicas
de cada crianca e de cada grupo de criancas sejam conhecidas
e, a partir delas, sejam planejadas as intervencdes pedagogicas e

PARAMETROS CURRICULARES DE LINGUA PORTUGUESA



definidas as melhores estratégias para abordagem das expectativas
de aprendizagem.

Ao longo do processo de alfabetizagcao, que compreende 0s
trés primeiros anos do Ensino Fundamental, a avaliacao cumpre,
também, o importante papel de estabelecer uma continuidade
entre os processos de aprendizagem dos estudantes, pois a
partir dela sera possivel conhecer as expectativas ja alcancadas
e aquelas que requerem, ainda, investimentos mais sistematicos.
Nunca é demais lembrar que as expectativas de aprendizagem sao
parametros do que seria necessario ou desejavel a cada etapa de
escolarizacao, nao devendo constituir-se em meros instrumentos
de classificacdo dos estudantes. E necessario acompanhar como
0os estudantes estdo se colocando frente a essas expectativas,
redimensionando-as, seja ao longo de uma mesma etapa, se€ja
na transicao entre elas. Os dados obtidos a partir de avaliacdes,
tanto aguelas internas a escola e a sala de aula, quanto as externas,
promovidas pelos sistemas estaduais e federais de avaliacao,

oferecem subsidios fundamentais para esse redimensionamento.
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3.2. EIXO (VERTICAL) ANALISE LINGUISTICA

3.2.1. O lugar da analise linguistica no ensino de
linguagem

Nesta proposta curricular, a Analise Linguistica € um eixo vertical,
que perpassa todas as praticas de leitura, escrita e oralidade. Essa
opcao justifica-se pelo fato de a reflexdo sobre a lingua fazer
sentido apenas a partir de seus usos, em situagcdes de interagcao
oral, de leitura ou de escrita. E tambem por se considerar que o
desenvolvimento da capacidade de reflexdao e de analise linguistica
é fundamental para a formacao de um usuario da lingua capaz de

uma atitude criativa, e ndo apenas reprodutiva, frente a mesma.

O eixo de Analise Linguistica aqui proposto diz respeito ao
trabalho com a gramatica reflexiva. A analise linguistica, também
denominada reflexao sobre a lingua, reflexao linguistica ou reflexao
gramatical, analise da lingua ou analise gramatical (MENDONCA,
2006), constitui o ensino de gramatica numa perspectiva reflexiva,
o que significa deslocar o que se chama de ensino metalinguistico,
centrado no reconhecimento e na classificagdo dos elementos
da lingua, para um segundo plano, dando relevancia a um ensino
epilinguistico, centrado na analise da funcionalidade dos elementos
linguisticos em vista do discurso.

Isso significa basear o ensino numa concepg¢do interacionista
de linguagem, ja referida anteriormente no presente documento,
gue abarca uma gama de manifestacdes linguisticas diretamente
relacionadas aos seus usuarios e aos contextos de uso da lingua.
Com base nessa concepgdo, o ensino de Lingua Portuguesa
enfoca o desenvolvimento da competéncia discursiva, envolvendo
ndo apenas o dominio da norma culta, mas a consideragado de
outras variedades da lingua. Como consequéncia, espera-se que
o estudante conheca uma gama maior de variedades linguisticas,
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apropriando-se delas e refletindo sobre elas para, em sua vida
social, lancar mao da variedade que seja mais adequada a situagao
em que se encontra. Para além do exercicio de identificacdo e
classificacao, almeja-se o desenvolvimento do raciocinio cientifico
sobre as manifestagcdes de linguagem numa perspectiva pragmatica.

Com essa proposta de abordagem da Analise Linguistica pelas
praticas pedagogicas, acreditamos que seja possivel superar as
graves deficiéncias de leitura e escrita que os estudantes do Ensino
Fundamental e Médio carregam ao longo dos anos, facilmente
identificadas no nosso cotidiano escolar. O ensino de gramatica,
num vies prescritivista, que tem constituido o centro das aulas de
Lingua Portuguesa no pais, ao longo de muitos anos, tem resultado
em problemas no que se refere a formacdo dos estudantes como
leitores. Os resultados das avaliacdes nacionais e estaduais em
larga escala tém, inclusive, apontado para esses problemas, ja que

o foco de tais avaliacdes esta na leitura.

Ao contrario de uma perspectiva normativa, a pratica da Analise
Linguistica que aqui se propde objetiva aliar oralidade, leitura,
escrita e unidades linguisticas, considerando seus aspectos
discursivos e funcionais. Desse modo, para além da abordagem
tradicional da fonética e da morfossintaxe, pretende-se, sequndo
diversos autores, trazer para a escola a centralidade do texto e do
discurso, nas modalidades oral e escrita.

Segundo Mendonca (2006), o fluxo de trabalho deveria estar
organizado de forma contraria ao que se tem feito: devemos partir
do discurso, para perpassar o texto e chegar a gramatica, ou seja,
da macro para a microestrutura textual dos géneros adotados nas
diversas etapas do ensino. Assim sendo, permite-se, na escola,
uma reflexao sobre 0s usos de elementos linguisticos existentes
nos textos, para que o estudante perceba seus efeitos de sentido.
Nesse movimento, o estudo da gramatica no texto estd em fung¢ao
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de um melhor desempenho na leitura e na escrita, ja que o foco é
a reflexdo a partir dos usos sociais da linguagem.

3.2.2. Ensino epilinguistico e metalinguistico

A aprendizagem da linguagem € ja um ato de reflexao sobre a linguagem: as
acdes linguisticas que praticamos nas interacdes em gue nos envolvemos
demandam esta reflexdo. (GERALDI, 1993, p. 17)

No processo de ensino e aprendizagem da lingua, na escola, a
reflexdo e a analise linguistica devem acontecer no interior de
atividades interativas efetivas, na sala de aula, quer pela producdo,
quer pela leitura de textos orais e/ou escritos. Mas a capacidade de
lidar com a linguagem e a capacidade de aprender a fazer reflexdo
e analise linguistica ndo dependem unicamente da interven¢do da
escola. Desde que comeca a falar, a usar a linguagem para interagir
com o outro, o falante ja € capaz de refletir sobre ela. O processo de
interacado verbal envolve atividades que demandam a construcao e
o dominio de conhecimentos e de estratégias linguisticas, ou seja,
envolve um saber sobre a linguagem. Segundo Auroux (1992),

O saber linguistico € multiplo e principia naturalmente na consciéncia do
homem falante. Ele é epilinguistico [...] antes de ser metalinguistico, isto &,
representado, construido e manipulado enquanto tal com a ajuda de uma
metalinguagem. (p. 16)

O saber linguistico constitui, portanto, a base para a realizacdo de
toda reflexdo ou atividade linguistica. E no interior das atividades
linguisticas que podemos distinguir, segundo Geraldi (1993), as
atividades de reflexdo e de analise identificadas como atividades
epilinguisticas e metalinguisticas.

As atividades linguisticas demandam certo tipo de reflexdo quase
‘automatica’. As atividades epilinguisiticas "resultam de uma reflexao
gue toma oS Proprios recursos expressivos como seu objeto”
(GERALDI, 1993, p. 23), independentemente do fato de o falante
ter consciéncia desta acao. Ja nas atividades metalinguisticas, os
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falantes tomam a linguagem como objeto para construir, de forma
consciente, uma metalinguagem sistematica com a qual falam

sobre a linguagem.

As atividades epilinguisticas fazem parte do cotidiano dos falantes,
que as realizam para compreender, para expressar, para construir
significados. Assim, na escola, quando se introduz O processo
de analise e reflexdo linguistica, deve-se privilegiar o0 ensino
epilinguistico, cujo foco de atencdo seria o trabalho com as
atividades epilinguisiticas.

Ainda segundo Geraldi (1993, p. 24), “estas atividades incidem ora
sobre aspectos ‘estruturais’ da lingua (como as reformulacdes
e correcdes auto e heteroiniciadas), ora sobre aspectos mais
discursivos como o desenrolar dos processos interativos”.
Envolvem reflexdo em relagao ao uso de recursos expressivos em
funcado das atividades linguisticas nas quais se engaja o sujeito da
linguagem. Por exemplo, as reflexdes sobre as formas de dizer,
sobre os elementos linguisticos. As atividades metalinguisticas
relacionam-se a reflexdo analitica sobre 0s recursos expressivos €
levam a construcao de nocdes atraves das quais os falantes podem

categorizar tais recursos.

As atividades epilinguisticas precedem as atividades metalinguisticas
e devem ser pensadas ‘como condicdo para a busca significativa
de outras reflexdes sobre a linguagem” (GERALDI, 1993, p. 191). N&o
se trata, como defende o autor, de banir o ensino de gramatica das
salas de aula, mas, ao contrario, de reconhecer o seu valor como
fonte para se ampliar a reflexdo sobre as questdes ja trabalhadas nas
atividades epilinguisticas. Nesta perspectiva, a pratica da linguagem
constitui um fio condutor no processo de ensino-aprendizagem,
assumindo-se que “as atividades epilinguisticas sao uma ponte para
a sistematizacdo metalinguistica.” (GERALDI, 1993, p. 192)
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3.2.3. A analise gramatical: que ‘gramatica” ensinar?

Seria muito importante que a escola concedesse mais espagco a um trabalho
de analise sobre os fatos da lingua. Uma analise que tivesse base cientifica e,
assim, se soltasse das impressdes pessoais e das concepgdes ingénuas do
senso comum. Uma analise que se detivesse nos aspectos mais relevantes de
sua constituicdo; ou seja, na lingua enquanto fato social, vinculado a realidade
cultural em que estd inserida e, assim, sistema em constante mutagdo e a
servico das muitas necessidades comunicativas de seus falantes. Uma analise
que incluisse, evidentemente, questdes de gramatica, mas que soubesse ir muito
além do que descrevem ou prescrevem os manuais. (ANTUNES, 2009, p. 30)

Ha, pelo menos, duas decadas, a discussao acerca da necessidade
de superacdo do modelo de ensino de Portugués centrado na
‘gramatica”™ ganhou espaco entre os professores, e cada vez
mais adesao. Ha evidéncias suficientes de que o estudo teorico e
descontextualizado das regularidades e prescricdes da chamada

Hxkxk

‘norma culta” ou "‘norma padrao”™™, que tradicionalmente dominou
0 ensino de Portugués, resultou em enorme prejuizo a formacgdo de
usuarios competentes da lingua. Os dados de avaliacdes externas
constituem, a esse respeito, argumentos bastante incOmodos,

particularmente os relativos a formacao de leitores.

No entanto, entre a adesado a um novo modelo de ensino € a
mudanca das praticas de sala de aula, hd uma distancia consideravel,
dada ainda certa incompreensdo a respeito do significado da
proposta de superagao do ensino da gramatica. Nesse sentido, a
citacao acima ¢ bastante esclarecedora. Em primeiro lugar, porgue
desfaz um equivoco: a gramatica nao esta abolida da sala de aula.
Nas atividades de reflexdo sobre a lingua, a analise de seu sistema,
de suas regularidades € inescapavel: “a gramatica nunca pode
ser retirada da lingua [...]. Ela estd na lingua. Ela € parte da lingua”
(ANTUNES, 2007, p. 80). Portanto, ndo se trata de retirar a gramatica

**% O termo aqui faz referéncia aos manuais didaticos, de feicdo descritiva e normativa, que,
por muito tempo, definiram o ensino de Portugués no Brasil.

Fokkx Para discussdo da terminologia que faz referéncia a variedade linguistica de
“prestigio” — norma padrdo, norma culta, padrdo culto -, cf. Antunes, 2007, p. 85.
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da sala de aula. A questao que se coloca é: que ‘gramatica
estudar e para qué?

Voltada para o uso da lingua em contextos interativos diversos,
a pratica de analise linguistica proposta por estes parametros
nao deve se restringir ao estudo das gramaticas “pedagogicas’
que descrevem as regularidades e prescrevem modos de falar e
escrever a partir da consideracao de apenas uma das variantes da
lingua, a 'norma padrao”. Ao se defender a analise gramatical no
ensino da lingua, esta se defendendo o estudo das regularidades

da lingua, compreendida a partir do fendbmeno da variagao.

Nesse sentido, todos os usos da lingua, em situacdes mais
formais ou menos formais, estdo submetidos a regras, e a
compreensao dessas regras ou regularidades € importante para
0 bom desempenho de seus usuarios. Elas devem ser aprendidas
também para que os falantes possam usar com autonomia sua
propria variedade, ou mesmo para subverter formas consagradas
pelo uso, ou ditadas pela norma padrdo da lingua, em funcdo de
uma comunicacao mais eficiente.

Nessa perspectiva a nogao de “erro de linguagem”, muito discutida
entre nos professores, relativiza-se. Usar os pronomes obliquos
no inicio de frases ha muito ndo se considera como um erro No

ek Kk

portugués do Brasil™™, e é possivel que ainda hoje se prescreva
essa regra, sem uma reflexdo critica, nas aulas de Portugués.
Muitas regras de regéncias de verbos (assistir, obedecer, namorar
etc.), postas pela convencdo tradicional, ja foram reformuladas
pelo uso, e ainda assim sao alvo de estudo descontextualizado. A

esse respeito, a sugestao de Antunes (2007) é bastante apropriada:

Fokdkkk Acerca das vérias acepgdes de “gramatica’, cf. Antunes (2007, p. 26)

ol Essa discusséo ja foi colocada por Oswald de Andrade ha quase cem anos no
conhecido poema "Pronominais”.
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A perspectiva do erro é a Unica com a qual muita gente aprendeu a olhar
certos usos da lingua. Bem que alguns desses usos podiam ser analisados
em outras perspectivas, por exemplo, se poderia dizer: ‘Essa forma, como
estd, pode provocar ambiguidade; pode prejudicar a clareza; pode parecer
demasiado taxativa’ (ou conforme o caso, demasiado complacente). (p. 101)

O trabalho a ser feito em sala de aula, portanto, € mais amplo que o
de ensinar apenas a gramatica da ‘'norma padrao” e, para realiza-lo,
a abordagem do texto, e ndo da frase isolada, ganha centralidade. E
Nno contato com bons textos, com textos diversos, produzidos em
contextos de maior ou menor formalidade, nas modalidades oral
e escrita, que os estudantes vao aprender a refletir sobre a linqua e
sua gramatica, reconhecendo seus usos eficientes e criativos.

3.24. O lugar da norma padrdao na pratica de analise
linguistica

Muito embora se reconheca a ineficiéncia dos estudos normativos
e classificatorios na formacgao de usuarios competentes da lingua,
o estudo da norma padrao tem lugar nas praticas de ensino. O
acesso ao conhecimento da norma culta deve ser considerado
um direito dos estudantes que, em muitas ocasides, deverdao
submeter seus textos, escritos e mesmo orais, as regras da variante
de prestigio.

Essa relacdo com a variedade culta da lingua deve, no entanto,
incluir fecunda reflexdo sobre fatores sociopoliticos que garantem
prestigio a uma variedade e ndo a outras, bem como garantir a
consciéncia de que qualquer falante possui conhecimentos
internalizados sobre a sua lingua e sobre como ela funciona.
Portanto, como falantes de uma lingua, temos, todos, muito
conhecimento sobre ela. As prescricdes da gramatica normativa
devem ser alvo de analise critica, evitando-se uma visao

preconceituosa das variedades nao padrao da lingua.
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Por outro lado, o conhecimento da norma culta deve ser garantido
a partir da reflexdo em torno de suas reqularidades, evitando-se
prescricoes estéreis. Desse modo, para melhor compreender as
normas de regéncia e concordancia verbal e nominal, por exemplo,
0s estudantes devem considerar o funcionamento morfossintatico
da lingua. O acesso a norma padrao pode ser garantido ensinando-
se 0s estudantes a consultarem gramaticas, sempre que necessario,
em vez de memorizarem, de forma irrefletida, suas regras. Devem
aprender, também, a se posicionarem de forma critica diante
dessas regras.

3.2.5. A analise do léxico

Fundamental, tanto quanto a gramatica de uma lingua, € seu léxico. Nele
estdo expressas, para cada €poca, as marcas das visdes de mundo que os
falantes alimentam, ou os tracos que indicam seus angulos de percepg¢do
das coisas. Ndo a toa a historia do percurso das palavras de uma lingua se
confunde com a historia do percurso dessa lingua. Nenhuma palavra nova
se forma ou é introduzida aleatoriamente em qualquer lingua. (ANTUNES,
2007, p. 42)

O exercicio de analise linguistica, aléem de contemplar o conjunto
das regras de sua gramatica, deve abrir espaco para a abordagem
do léxico. Segundo a Base Curricular Comum — BCC (SEE, 2008,
p. 71), o estudo do léxico deve dar conta: de seu carater "aberto’,
atentando para os processos de incorporagao de novas palavras;
de sua funcdo como recurso de coesdo e coeréncia textuais; e da
relacdo entre o léxico e as condi¢des socioculturais gue explicam
sua mobilidade e sua capacidade de refletir as diferentes visdes de
mundo das diversas comunidades de falantes.

Em praticas de reflexdo e analise linguistica, o trabalho com o
léxico, indissociavel da gramatica, deve contemplar os processos
de criagao de palavras, neologismos, estrangeirismos, alteracdes
de sentido advindas de novos usos. Nesse campo, mais importante
que classificar as palavras segundo seu processo de formagao e
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nomear esses processos (derivagao, sufixagao etc.) € reconhecer
neles as inumeras possibilidades morfologicas de criacao lexical.

O exercicio de refletir sobre o léxico da lingua, como toda a pratica
da analise linguistica, acontece em praticas de leitura, escrita
e oralidade. Os estudantes, em contato com textos, avaliam a
adequacao das escolhas lexicais, as suas escolhas e as de seus
interlocutores, tendo em vista critérios varios: de coeréncia
textual, de adequacdo da fala a seus interlocutores e a situacao

comunicativa etc.

Dessa forma, cabe avaliar: se as escolhas lexicais garantem
explicitude e clareza aos textos; que palavra deve ser usada em
situacdes mais formais ou menos formais de interacdo; quando
devem ser empregados termos de valor metaforico; quando
empregar vocabulario técnico; que escolhas lexicais fazer para
atenuar a forca de um posicionamento ou para enfatiza-lo etc. Ou
seja, o trabalho com o léxico esta vinculado a atividade textual,
de leitura, produgdo escrita e oralidade. Uma das habilidades mais
importantes implicadas na formacdo de leitores, por exemplo,
€ a de refletir sobre os efeitos discursivos das escolhas lexicais
dos textos.

O léxico deve ser reconhecido também como recurso de
construcdo de coesdo e coeréncia textual. Bons textos resultam
do processo de articulacdo entre suas partes e envolvem recursos
como a sinonimia, a hiperonimia, na constru¢cao de cadeias
referenciais. O estudo do |éxico esta implicado também na analise
da construcao de efeitos retoricos e estéticos. Repeticdes de
palavra, por exemplo, podem ser consideradas como recurso de
énfase e argumentacao e também avaliadas pelo efeito estético
gue podem provocar.
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3.2.6. A analise textual

Conforme estes parametros vém indicando, o texto é elemento
central nas praticas de linguagem, as quais devem contemplar seu
exercicio analitico. O conhecimento textual €, a todo momento,
mobilizado pelo usuario da lingua em atividades de leitura, producao
escrita e oralidade, e € também no interior dessas atividades, no
ambito escolar, que se vai organizando de forma mais sistematica
Nosso conhecimento sobre os textos.

Esse conhecimento deve incluir: i) o reconhecimento das diferentes
sequéncias textuais (narracao, argumentacdo, exposicdo etc.), de
suas formas de organizacdo e dos recursos gramaticais e lexicais
mais comumente mobilizados por essas sequéncias (como o
uso dos tempos do pretérito nas narrativas, ou o predominio do
presente em argumentacdes); ii) o reconhecimento dos diferentes
géneros, de seu objetivo e de sua vinculagao a uma dada situagao
comunicativa; iii) a capacidade de avaliar elementos do contexto
interativo (quem sdo os interlocutores previstos, que informagdes
seriam presumidas por eles etc.); iv) a capacidade de reconhecer
diferentes suportes textuais avaliando as implicacdes decorrentes
da relacdo entre texto e suporte; v) a capacidade de reconhecer a

relagao entre o registro linguistico e o contexto comunicativo etc.

As regras de textualizacdo (ou regularidades, como querem alguns)
tambem comporiam um programa avangado de estudo da lingua; isto é,
a exploragao das propriedades do texto — incluindo, € claro, os recursos de
intertextualidade, coesdo e coeréncia, o que, naturalmente, retiraria do foco
a formacao e a analise de frases soltas. Essas regras compreendem tudo o
que é exigido para que se elabore um texto conforme as determinacdes de
seu tipo (narrativo, descritivo, dissertativo) e de seu género: fazer um editorial
nao é o mesmo que dar uma noticia, fazer um anuncio € bem diferente de
redigir um requerimento, um convite, por exemplo. (ANTUNES, 2007, p. 67)

Conforme se pode perceber, ndo é possivel pensar a analise
linguistica — da gramatica, do léxico, dos textos — de forma
fragmentada. Toda essa atividade se interpenetra e se faz, insistimos,
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vinculada a praticas de leitura, escrita e oralidade. E € importante
lembrar que o texto, objeto central das praticas de linguagem,
sendo o lugar da analise linguistica, ndo deve ser tomado como

Skk xRk

pretexto para sua realizacao

3.2.7 A pratica da analise linguistica no decorrer da
escolarizacao

Nos anos iniciais, 0s estudantes ja podem ser introduzidos em
atividades de reflexdo e de analise linguistica para desenvolver
habilidades e competéncias que lhes permitam observar a
linguagem e tomar consciéncia dos seus usos. Nesta etapa, a
realizacdo de atividades como identificar/reconhecer recursos
linguisticos mobilizados pelos textos, tomando consciéncia de
sua funcdo, ou de sua relevancia, pode contribuir para ampliar a
capacidade de ler, escrever, ouvir e falar. Esse € o sentido da analise
linguistica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Essa atividade, que mobiliza conhecimentos sobre a “gramatica’
da lingua, ou seja, sobre suas regularidades e sobre seus recursos
nao deve se confundir com praticas de classificacado e nomeacao
de categorias gramaticais. Essas devem estar ausentes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. As criancas nao devem se ocupar
com a distingdo entre substantivos e adjetivos, por exemplo.

No entanto, a atribuicdo de funcdes ou sentidos a itens linguisticos
que compdem o texto pode se transformar em uma atividade
valida, se seu objetivo principal for o de despertar a atencao do
leitor/escritor em formacé&o para as possibilidades da lingua. Refletir
sobre os efeitos produzidos pelo uso da linguagem € uma pratica

possivel Nos anos iniciais e pode, até mesmo, levar os aprendizes

Frkk K Nos textos que introduzem os demais eixos ,hd exemplos inumeros de como
o conhecimento sobre os textos, sobre seus recursos e suas formas de organizagdo
€ mobilizado pelas praticas de leitura, escrita e oralidade. A integracao das praticas,
perpassadas pela analise linguistica como eixo vertical, € um dos desafios destes
parametros.
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a experimentarem a beleza de determinadas escolhas estéticas,

COMO 0OS recursos sonoros e morfossintaticos em poemas.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, amplia-se a reflexao
sobre a linguagem, propondo-se a sistematizagdo de estudos
sobre algumas categorias gramaticais, tendo em vista, sempre, 0
desenvolvimento de competéncias de uso da lingua. Um exemplo
dessa atividade, nesta proposta, € o estudo sistematico do verbo,
que se distribui, ao longo dos anos finais do Ensino Fundamental
e em parte do Ensino Médio, a partir do 62 ano. Esse estudo, de
feicao epilinguistica e metalinguistica, inclui o reconhecimento de

categorias verbais (tempo, modo, numero, pessoa) e sua nomeagao.

Portanto, se os estudos classificatorios e o conhecimento da
nomenclatura gramatical estdo ausentes dos anos iniciais,
sao recomendados nos anos finais do Ensino Fundamental
e, principalmente, no Ensino Médio, ainda com vistas ao
desenvolvimento de habilidades discursivas. Eles nao fazem sentido
como um fim em si mesmo. A nomenclatura gramatical so faz
sentido como conhecimento suplementar que auxilia a reflexao
sobre a lingua por disponibilizar uma terminologia propria da area.
E conveniente que saibamos, numa atividade de analise, de reflexdo sobre
a lingua, chamar as unidades pelos seus nomes técnicos. [...] Sem duvida
nenhuma, o conhecimento da nomenclatura gramatical também faz parte de
nosso conhecimento enciclopédico e, de certa forma, de nosso repertorio
cultural. "A atividade metalinguistica € indispensavel a constru¢cdo do saber

sobre a lingua” (NEVES, 2002, p. 258), sobretudo quando € adotada a postura
critica de analisar a consisténcia de certos termos. (ANTUNES, 2007, p. 79)

No Ensino Médio, é possivel, ainda, propor um aprofundamento
dos estudos sobre a linguagem. A atividade de reflexao e analise
linguistica adensa-se, mas, também nessa etapa de ensino, deve
estar voltada para o aprimoramento do estudante como leitor,
ouvinte, escritor e falante. Essa € uma etapa da escolarizagdo em
que se pode abrir espaco para analises que permitam conhecer
mais profundamente as regularidades fonéticas e morfossintaticas
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da lingua para que os estudantes possam, inclusive, lidar de forma

mais consciente e critica com os estudos normativos.

3.3. EIXO ORALIDADE

331 O que € e por que ensinar oralidade na escola?

Durante osanos 1990 e 2000, vimos o termo oralidade mais presente,
tanto nos meios académicos quanto Nos meios escolares. Contudo,
apesar de termos assistido a circulacdo desse conceito, as praticas
de oralidade na escola foram por muito tempo, e ainda sao, tratadas
como secundarias e realizadas de forma inadequada. O objetivo
das aulas de Lingua Portuguesa sempre foi aprender e aperfeicoar a
escrita pelo caminho da norma gramatical que, conforme afirmou
Mendonga, constituiu ‘um dos mais fortes pilares das aulas de
portugués e chega a ser, em alguns casos, a preocupagao quase
exclusiva dessas aulas”. (2006, p. 199)

Como citado neste documento, concebemos a lingua como
pratica social, uma construcao histérica e um meio através do qual
a interacao social entre sujeitos acontece. Aléem disso, tambem
a concebemos como identidade, por meio da qual os sujeitos
interagem e se tornam sujeitos. Como consequéncia, entendemaos
gue ela é um feixe de variedades e, sendo assim, devemos atentar
para um aspecto central: “fala e escrita sdo duas modalidades de
uso dentro de um continuo de variagdes” (MARCUSCHI, 1996,
p. 3). Hoje, € consenso no ensino de Lingua Portuguesa que
precisamos ampliar a competéncia comunicativa dos estudantes
(TRAVAGLIA, 2000) e que ler e escrever sdo habilidades centrais
nesse processo. Em funcdo disso, a oralidade, conforme alguns

Sk ko

autores afirmam , também deve ser abordada no ensino,

FRkxkkxx Marcuschi, 1996, 2001, 2005; Ramos, 1999; Castilho, 2000; Schneuwly e Dolz,
2004; Favero et al, 2005.
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constituindo um dos eixos do trabalho com a linguagem, uma vez
que a vida social requer certos conhecimentos para que o cidadao
atue em uma diversidade de situacdes escolares e extraescolares
permeadas pela linguagem, via modalidade oral.

Mas, afinal, o que significa oralidade?

Conforme Marcuschi (2001a),

oralidade € uma pratica de uso da lingua na modalidade falada, sendo
requerida e usada nos diversos contextos sociais em que se interage por
meio da linguagem. Como a fala € adquirida espontaneamente nos meios
informais, em geral na comunidade em que se vive (nas familias, por
exemplo), pensa-se, entdo, que ela ndo deve ser objeto de ensino. O que
justifica "ensinar oralidade” na escola, uma vez que os estudantes ja sabem
falar, ou "os adolescentes, em geral, ja sdo muito falantes’, conforme muitos
professores afirmam?

Considerando que uma das caracteristicas inerentes a lingua € a
variacao, existem niveis de formalidade requeridos nas diversas
situagcdes de comunicacao. Em funcao disso, deve-se, considerar
que a oralidade letrada, ou seja, a oralidade que mais se aproxima
da escrita, deve ser objeto de ensino, conforme afirmou Marcuschi
(2001a), visto que “uma conferéncia universitaria preparada com
cuidado terd maior semelhanca com textos escritos do que com a
conversacao espontanea” (p. 42). Em vista disso, percebemos que,
sim, somos todos falantes de Lingua Portuguesa, ndo sabemos,
contudo, usar a modalidade falada em todos os contextos sociais.
Nao so defendemos o ensino e a reflexao sobre a oralidade letradsa,
mas também a reflexdo linguistica em torno da modalidade falada
em diversos contextos e de suas relacdes com a escrita.

Por isso, ensinar oralidade significa promover situacdes de uso
da lingua falada mais formalizadas do que aquelas as quais OS
estudantes estdo geralmente acostumados. Significa também
ampliar sua visdo de lingua, entendé-la na sua constituicdo e na sua
pratica, compreendendo que as variedades a constituem. Significa
propor atividades de analise linguistica do texto oral, através do
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trabalho com a producdo de géneros orais diversos, com a escuta
e com a retextualizacdo, bem como explicitar as relagcdes entre as
modalidades falada e escrita na perspectiva do continuo.

3.3.2. Arelacao fala e escrita na perspectiva do continuo

Fala e escrita ndo podem ser concebidas, conforme nos esclareceu
Marcuschi (2001a), como modalidades concorrentes, mas sim
complementares. Enquanto o letramento € a pratica social de uso
da lingua mais relacionada a escrita, a oralidade ¢ a pratica social de
uso da lingua mais ligada a modalidade falada. "Mais relacionada’
porque 0OS géneros orais nao sao exclusivamente falados ou
escritos, mas permeados por essas modalidades; na perspectiva do
continuo, fala e escrita estao intrinsecamente relacionadas. Ndo se
deve, portanto, atribuir mais prestigio a uma ou outra modalidade,
pois, em termos cientificos e pedagogicos, ambas cumprem seu
papel na interacao social. A perspectiva do continuo — em que
fala e escrita sao interativas, complementares e ndo dicotdémicas -

predomina nas praticas sociais.

O trabalho com a oralidade aqui proposto — embasado numa
concepgao interacionista da linguagem - enfoca O UsO, a
compreensao, a valorizacdo e a reflexdao linguistica sobre a
modalidade falada. Tal abordagem permite romper com a
perspectiva da dicotomia — em que fala e escrita sdo opostas
e com caracteristicas bastante diferentes — que evidencia a
supremacia da escrita, diretamente relacionada a lingua padrdo.
De forma diferente, consideramos que fala e escrita tém a mesma
importancia, devendo ser usadas quando requisitadas. Nesse viés,
as praticas devem ocupar-se dos processos de construcao de
sentidos, a partir de situacdes de produgao oral, concretizadas
nos/pelos géneros orais.
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As expectativas de aprendizagem relacionadas ao eixo Oralidade
desempenham importante papel na aprendizagem inicial da
linguagem escrita, por essa razdo este eixo mantem estreita
relacdo com o eixo Apropriacdo do Sistema Alfabético. Isso
porque a crianca parte, em geral, da realizagao oral da lingua para
se apropriar do sistema de escrita. Muitos géneros textuais sao
apropriados pelas criancas na modalidade oral, antes mesmo que
elas tenham contato com esses géneros na modalidade escrita.
Partindo da concepcdao das relacdes entre oralidade e escrita
como um continuo de praticas, € possivel concluir que tanto
na oralidade quanto na escrita podemos encontrar situacdes de
maior ou menor formalizacdo. Por essarazao, dando continuidade
a0 processo de apropriacao dos géneros textuais, concomitante
a insercao dos sujeitos nas praticas de escrita, devemos privilegiar
situacdes de contato com a oralidade mais formalizadas. E
importante que os estudantes sejam levados a refletir sobre as
caracteristicas e as relagdes entre fala e escrita, apreendendo,
assim, saberes sobre variedades linguisticas, considerando-as
“naturais” na lingua, bem como aprendendo a valorizar textos da
tradicdo oral.

3.3.3. Oralidade e oralizacédo da escrita

Osensocomumconsideraquepraticaraoralidadenaescolasignifica
conversar livremente, fazer perguntas aos professores, trocar ideias
em atividades em grupo, resolver exercicios oralmente ou ler um
texto em voz alta para os colegas ouvirem. Nessas atividades, fica
claro que o foco ndo é a fala, nem o aprendizado dos géneros
orais e das habilidades relacionadas a essa modalidade. O termo
"oralizacdo da escrita” (MARCUSCHI, 1997, p. 47) faz referéncia as
atividades em que os estudantes, em geral, usam a modalidade
falada para diversos fins que ndo o estudo da propria fala. Sao

atividades que ndo necessariamente surgem das producdes orais,
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como nos exemplos acima, ou atividades que surgem de textos
escritos para fazer reflexao linguistica sobre a fala.

A oralizagdo da escrita tem relevancia na perspectiva de Schneuwly
e Dolz (2004), em que o ensino enfoca a conscientizacdo sobre
elementos da fala e da retdrica, como a altura da voz, a velocidade,
O gerenciamento de pausas nas apresentacdes, a importancia do
olhar e das expressdes faciais, da postura corporal, em funcdo de
um determinado género. Por isso, tal conscientizacao deve estar
posta como exercicio relacionado a producdo de géneros orais,
como seminarios, entrevistas, debates, noticia televisiva, ou em
atividades como recitacdo de poesias, representacado teatral. Assim,
a escola cumpre seu papel formador, ampliando a competéncia
discursiva dos estudantes em eventos dos quais eles, em geral,
nao participam fora da escola, nas tarefas de vivéncia e analise
pertinentes a educacao linguistica.

3.34. Producdo e compreensao dos géneros orais

Os géneros textuais orais devem ser o objeto de trabalho do
professor de Lingua Portuguesa quando adotamos o eixo da
oralidade no ensino. Isso porque 0s géneros materializam o
discurso. Sendo assim, as praticas escolares devem estar também
voltadas para a sistematizacao de conhecimentos sobre a lingua
oral e sobre as relacdes entre fala e escrita. Para tanto, € necessario
aos estudantes conhecer, ouvir e produzir 0s géneros textuais orais,
para gue se acostumem a preparar a propria fala, considerando as
diversas situacdes discursivas. Além dos seminarios — a atividade
mais comum na escola —, os discentes podem fazer entrevistas,
participar de debates, assistir a palestras ou mesas-redondas,
produzir um jornal falado, com a leitura de noticias, ou seja,
devem estar em contato com uma diversidade de géneros orais,
em atividades de compreensdo e producao. Para a efetivacdo de
tais atividades, os estudantes precisarao preparar suas falas, treina-
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las, apresenta-las e, ao final, avalia-las, momento em que havera
reflexdo sobre a produgdo como um todo.

Além da producdo dos géneros orais, € fundamental propiciar
a reflexdo linguistica sobre a fala. Isso é possivel nas atividades
de compreensdo (escuta) do texto oral, ou nas atividades de
retextualizagao (MARCUSCHI, 2001; DELLISOLA, 2007), em que
0s estudantes vao transformar um texto oral em escrito, ou vice-
versa. Nessa transformacao, emergem numerosos conhecimentos
sobre a relagao fala-escrita que contribuem para a compreensao
da perspectiva de continuo e ndo da dicotomia. E importante
ressaltar que tais atividades propiciam conhecer as caracteristicas
tipicas da modalidade falada e, para além disso, o trabalho com
a oralidade permite sistematizar conceitos sobre variacdo numa
perspectiva sociolinguistica, ja que oralidade e variacdo estao

intimamente relacionadas.

3.3.5. O desenvolvimento de habilidades orais no
decorrer da escolarizacdo

Assim como Nos varios eixos deste documento propomaos iniciar os
estudantes em determinados conhecimentos nos anos iniciais e, No
desenrolar da escolarizacdo, aprofundamos a aprendizagem, com a
oralidade ndo ¢ diferente. As habilidades orais vao se consolidando a
medida que o estudante produz, compreende, analisa a fala e reflete
sobre as relacdes entre fala e escrita.

Nos anos iniciais, as praticas de oralidade ja sdo comuns nas rodas
de conversa, nos relatos do cotidiano, na contagcao de historias e
no estabelecimento das regras, como nos ‘combinados”. Nessa
fase, a modalidade falada € muito presente. Deve-se, pois, ter o
cuidado para que, apos a alfabetizacdo inicial, ndo a deixem de
lado. E necessario dizer que as criancas pequenas sdo capazes de
produzir e compreender textos argumentativos, instrucionais, de

relato, expositivos, narrativos; assim sendo, devemos, desde cedo,
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coloca-las em contato com textos orais e escritos dos diversos
discursos para que possam aperfeicoar, na oralidade e na escrita,
suas habilidades (cf. LEAL; MORAIS, 2006).

Ainda nos primeiros anos, iniciam-se as reflexdes sobre a lingua,
como nas atividades em que as criancas devem perceber as
relacdes entre a pauta sonora e a escrita das palavras. Também é
possivel perceber as semelhancas e diferencas nas formas orais
e escritas de palavras. Para perceber que a escrita nao € uma
transcricdo da fala, podemos optar por usar as recomendacdes de
Bortoni (2008), as quais indicam que os estudantes sdo levados a
entender que falamos de um jeito, mas escrevemos de outro. Ao
mesmo tempo, podem ser iniciadas as praticas mais formais de
oralidade, como as exposi¢cdes orais para 0s colegas, 0s pequenos

debates, as entrevistas.

Nos anos finais do Ensino Fundamental, para além da vivéncia e das
reflexdes iniciais, em que, geralmente, “abandonam-se” as praticas
de oralidade em funcdo de um foco na escrita, S0 propostos
géneros orais de forma mais sistematizada, aliando as etapas
de preparacao, produgao e avaliacdo. Nos estudos de oralidade
do 62 ao 92 anos, devem ser abordados temas pertinentes a
variacao linguistica, essencial a compreensao da linguagem em
sua plenitude: os aspectos do estilo, dos dialetos, bem como as
discussdes em torno da nog¢ao de erro em linguagem, perpassando
o viés da pluralidade da linguagem e da adequacao ao contexto.

As atividades de retextualizacao, que podem ser iniciadas nos anos
iniciais, ganham campo para que se explicitem mais as relacdes
entre fala e escrita. Tambeém € importante aprofundar, nesta etapa,
as questdes de retodrica, em que se toma consciéncia da relevancia
davoz, das expressdes faciais, da postura corporal e das estratégias
de polidez. Além do mais, também devem ser criadas situacdes para
avaliar as producdes orais, observando se alguns requisitos foram
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cumpridos, como a adequacao da fala a situagcao de comunicagao
(para avaliacdo do texto oral, cf. MARCUSCH]I; DIONISIO, 2005).

No Ensino Médio, os conhecimentos sobre a oralidade se
consolidam, pois acreditamos que o jovem ja produziu uma gama
de géneros orais em sua escolarizacdo. Em vista disso, € essencial
que haja um refinamento de habilidades de uso e compreensao
do texto falado. E preciso, pois, atentar para a complexidade das
estratégias pragmaticas utilizadas pelos sujeitos na construcao
do sentido das producdes orais. O estudante do Ensino Médio
deve saber agir nas praticas orais em funcao de um evento
comunicativo; assim, propiciar conhecimento que pode contribuir
para suas praticas académicas e de aprimoramento profissional
€ também relevante. Sdo validas as atividades em que se solicita
que os estudantes produzam textos a partir de texto base, do
oral ao escrito, ou do escrito ao oral, refinando as estratégias de
retextualizacdo, intensificando o reconhecimento das relacdes
entre 0s géneros da oralidade e da escrita, 0s conhecimentos
sobre variacdo linguistica e niveis de formalidade.

Desse modo, poderemaos superar a perspectiva dicotdmica e de
supremacia da escrita posta na tradicdo escolar, contribuindo para
uma visao mais ampla da lingua em favor de uma melhor formacao
de nossos discentes.
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34. EIXO LEITURA

34.1. Concepcdes de leitura, texto e leitor

A leitura é o eixo central desta proposta curricular. Saber ler
é condicao fundamental para o exercicio da cidadania e para a
constru¢cao de um posicionamento mais autbnomo no mundo.
A proficiéncia em leitura permitirdé aos estudantes continuar
aprendendo fora da escola, o que € fundamental para seu
desenvolvimento pessoal e profissional. Por isso as praticas de
linguagem devem estar voltadas, principalmente, para 0 ensino
da leitura.

Mas o que significa “ensinar a ler'? Como organizar um programa
sistematico para o ensino da leitura? Segundo Kleiman (1993,
p. 49), a tentativa de ensinar a ler ndo seria incoerente com a
natureza subjetiva da leitura, “se 0 ensino da leitura for entendido
COMO O ensino de estratégias de leitura, por uma parte, € COmo o
desenvolvimento das habilidades linguisticas que sao caracteristicas

do bom leitor, por outra.”

Para a construcdo de um programa sistematico de formacao
de leitores, € necessario que se assuma, primeiramente,
uma concepcdo de leitura. A que propomos aqui, alinhada a
concepcao de linguagem ja apresentada, assenta-se em algumas

premissas fundamentais:

a) a leitura € uma construcao subjetiva de sujeitos leitores
que atuam sobre o texto a partir de um vasto e complexo
conjunto de conhecimentos acumulados e estruturados a
partir da vivéncia em uma determinada cultura;

b) o texto nao porta um sentido, ou seja, os “significados” ndo
estao no texto; este nos oferece um conjunto de pistas que
guiam o leitor na tarefa de construcao de sentidos que é
a leitura;
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c) além de atividade sociocognitiva, a leitura é também

empreendimento interativo mediado pelo texto, que implica
didlogo e negociacao entre os interlocutores.
Pesquisas sobre a natureza sociocognitiva e interacional
da linguagem e da leitura, a partir da investigacdo dos
procedimentos ativados por leitores proficientes, indicam
bons caminhos para o ensino/aprendizado da leitura na
escola. Praticas de formacgao de leitores devem propor o
exercicio cotidiano daquilo que faz um leitor proficiente
guando |&: o exercicio de investigar 0 contexto de produ¢ao
do texto, sua "agenda comunicativa” (quem escreve?, em
gue suporte?, com que objetivo? etc.); o de selecionar pistas
interpretativas relevantes (imagens, formatagao do texto,
titulos e subtitulos, recorréncias lexicais etc.); o de levantar
hipoteses de leitura e checa-las; o de confirmar ou descartar
hipoteses iniciais; o de retornar a partes do texto ou mesmo
relé-lo para refinar a compreensdo; o exercicio de inferir
o significado de termos desconhecidos em ateng¢do ao
contexto local ou a morfologia da palavra etc.

A concepcao da leitura como “atividade subjetiva de construcao
de sentidos” (KLEIMAN, 2007; KOCH e ELIAS, 2006) nao implica
assumir que qualquer leitura produzida a partir da interacao
com um determinado texto seja “autorizavel’. Ha certamente
leituras que os textos ndo permitem fazer, ou seja, aquelas que
nao encontram fundamentacdo suficiente nas pistas textuais ou
contextuais. Um rico exercicio escolar de leitura, a proposito, € o
de solicitar que os estudantes fundamentem as leituras feitas. Em
alguns casos, o resultado desse exercicio sera o descarte, por eles,
de sua construcao inicial. Em outros casos, porém, o professor
podera perceber uma possibilidade de leitura ainda ndo cogitada
por ele, professor, ou mesmo uma contribuicdo coerente com o

processo de maturacao de determinado leitor ainda em formacao.
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Essa forma de conceber a leitura tem, certamente, implicacdes
para a pratica pedagogica.

34.2. O ensino da leitura: consideracdes metodologicas

Essa compreensdo da leitura que estamos assumindo tem
implicagbes pedagogicas, relativas: i) a escolha dos textos; ii) a
forma como serao conduzidas as praticas de leitura, inclusive as
praticas avaliativas; iii) ao arranjo do espaco interativo onde se
produzirao as leituras que pretendem formar leitores.

Quanto a escolha dos textos, algumas condicdes devem ser
observadas. E importante trabalhar com textos reais, vinculados
a0 seu contexto de producdo, textos situados, com 0Os quais 0s
estudantes interajam, considerando os elementos de sua “agenda
comunicativa” (quem escreve, com que objetivo, em que suporte,
em que género). Textos ou fragmentos de textos recortados de seu
contexto de produg¢ao nao costumam ser bons materiais de leitura.

Deve-se buscar também oportunizar aos estudantes o contato
com grande variedade de géneros (noticias, artigos de opinido,
contos, textos de informacao, manuais, poemas etc.) e suportes
textuais (jornais, livros, revistas, sites, blogs etc.). Uma boa formacdo
para a leitura precisara incluir, além do exercicio frequente de
leitura de textos diversos, a analise das formas de organizagao
e dos recursos linguisticos mobilizados pelos varios géneros,
como também a reflexdo em torno de suas condi¢cdes sociais de
producdo. Por isso, o professor deve escolher bons textos, textos
bem tecidos, bem estruturados, que permitam a observacdo de
seus procedimentos e recursos de textualizagao (ANTUNES,
2009, p. 58). O conhecimento sobre os textos e sobre como
eles se organizam faz parte do conjunto de conhecimentos que
acionamos ndo s6 como leitores, mas também em atividades de

fala, escuta e escrita.
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A sala de aula devera constituir-se num espaco de interacdo em
gue os textos circulem e sejam objeto de leitura compartilhada.
Os estudantes partilhnam suas leituras entre si e com o professor.
Este, no entanto, tem um papel definido no ensino da leitura: o
de mediar os processos de construcao de sentidos, de modo a
‘guiar” o leitor em formac¢ao em seu percurso de aprendiz. Atraveés
de exercicios sistematicos (como o de localizar informagdes,
levantar hipoteses e confirma-las, produzir inferéncias, relacionar
informacdes, refletir sobre recursos linguisticos mobilizados por
determinados géneros, comparar textos etc.), o professor vai
modelando estratégias e exercitando procedimentos que auxiliam
a abordagem do texto, ou seja, vai possibilitando que o leitor em
formacao aprenda a proceder como 0s leitores mais experientes.

Muito embora a atividade de leitura na escola esteja voltada para o
aprendizado da propria leitura, as praticas nao devem transformar-
se em atividades de treinamento. Cabera ao professor, em seu
papel de mediador e como leitor mais experiente, estimular
didlogos fecundos com os textos, tomando sempre cuidado para
gue esse didlogo se faca a partir de uma escuta atenta da "voz
do autor’, da consideracdo de seu proposito comunicativo, ou
seja, de suas possiveis intengdes, sinalizadas pelas pistas textuais.
Muito frequentemente, as atividades de leitura em sala de aula
abandonam o texto e se transformam em debates sobre seu tema,
em prejuizo da leitura e da formagdo de leitores.

As praticas escolares de formacado de leitores devem preocupar-se
também com a criagdo de espacos espontaneos de leitura, nos
guais os estudantes escolham o que ler, a partir de suas multiplas
necessidades e interesses. Jornais, revistas, livros devem ser
disponibilizados e sua leitura, estimulada. Ou seja, a escola deve
esforcar-se por aproximar as praticas escolares das praticas sociais
de leitura, fazendo sentido dessa atividade.
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A postulacdo aqui assumida de que 0s leitores sao sujeitos ativos,
que constroem sentidos a partir de um repertério de conhecimentos
— conhecimento de mundo, linguistico e do contexto — deve guiar
o planejamento dos procedimentos de avaliacdo. E importante
que o professor tenha instrumentos para aferir se os leitores em
formacao estdao avancando no desenvolvimento de habilidades
linguistico-discursivas, e isso deve ser feito ndo somente atraves
de testes convencionais. O jogo interativo da sala de aula, as
intervencdes dos estudantes — suas interpretacdes, suas duvidas,
suas perguntas e respostas — sao sinalizacdes que podem permitir
acompanhar seu processo formativo, verificando, por exemplo,
quais sdo suas dificuldades como leitor ou em que medida vao
adotando as estratégias e procedimentos dos leitores proficientes.

343, A organizacdo do eixo da leitura

A proposta para o aprendizado da leitura que aqui apresentamaos
organiza-se a partir de um conjunto de expectativas de
aprendizagem (EAs) a serem consideradas no exercicio cotidiano
da leitura na escola. Essas expectativas incluem habilidades
discursivas a serem desenvolvidas, bem como conteudos de
ensino implicados no desenvolvimento de competéncias leitoras.
No quadro da leitura, as EAs foram distribuidas considerando-se
quatro topicos estruturantes. As diferentes sequéncias textuais —
narragcao, argumentagao, exposicao, injuncao, descri¢cao, discurso
de relato e discurso poético — sao também critério para organizar
0s Objetivos do ensino, pois levam em conta as especificidades
estruturais e linguistico-discursivas dos géneros textuais.

A) As praticas de leitura e analise linguistica

Paralelamente as EAs de Leitura, listam-se EAs de Analise Linguistica.
A pratica da analise linguistica, conforme ja explicitado, auxilia
as praticas de leitura, pois torna os leitores em formagao mais
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conscientes dos procedimentos e recursos da lingua mobilizados
pelos diferentes géneros, refinando a atividade interpretativa e
possibilitando uma leitura mais critica, na medida em que oS
estudantes sdo capazes de refletir sobre as escolhas feitas pelos
autores para produzir os efeitos desejados em seus textos.

As EAs de analise linguistica contemplam, também, estudos
metalinguisticos, procedimentos classificatorios e de nomeacdo,
0s quais, em sua maioria, estdo indicados para o Ensino Médio. E
esse o0 caso da EA 4, que prevé a “identificacdo” de e a “distincao”
entre processos figurativos da linguagem, como a metafora e a
metonimia, por exemplo. Sem duvida, o gque mais importa a
formacao dos leitores € a capacidade de interpretar esses recursos
e reconhecer os efeitos discursivos alcancados com sua utilizagao.
O desenvolvimento dessas habilidades € alvo das praticas de
leitura desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. No entanto,
em etapas mais avancadas de ensino, o conhecimento mais
aprofundado desses processos de construcdo da significacao
podera ser alvo de sistematizacdo e aprofundamento, e, nessas
ocasides, nomear e classificar fazem parte de e facilitam o processo

de aprendizagem.

E importante esclarecer, ainda, que entre as EAs de leitura e analise
linguistica ndo existe uma relagcao biunivoca. Considerando-se, a
titulo de ilustracdo, o discurso narrativo: listam-se, paralelamente as
EAs do campo da leitura, EAs de analise linguistica que contemplam
um conjunto de conhecimentos sobre a linguagem gque devem ser
alvo de reflexdao nas praticas de leitura de narrativas. Por exemplo,
conhecimentos sobre o verbo. O papel das formas verbais de
pretérito perfeito e imperfeito na construcao de trechos de acao
e orientagao narrativa, respectivamente, ndo passa despercebido
ao leitor proficiente de narrativas. O estudo mais detido dessas

formas verbais, de sua funcionalidade e mesmo de sua morfologia
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deve ser objeto das praticas de analise linguistica, particularmente
guando se esta trabalhando com a leitura de géneros do narrar.

Por outro lado, os conhecimentos sobre os verbos sdo mobilizados
também quando do trabalho com os textos argumentativos,
injuntivos e com os relatos etc. Nao se trata, portanto, de se
esgotar o estudo do verbo num ano ou etapa da escolarizacao,
mas de mobilizar conhecimentos sobre essa categoria gramatical
para utiliza-los na leitura de textos. Importa considerar a relevancia
do recurso para a composicdo do género em questdo, cComo no
caso da funcao discursiva das formas verbais de futuro do pretérito
em textos de opinido. Esse recurso de modalizacdo sinaliza um
posicionamento mais ponderado, menos assertivo. Ao contrario,
O presente do verbo em argumentacdes indica uma tomada de

posicdo mais categorica.

Na verdade, o exercicio de reflexao sobre a lingua deve perpassar
as praticas de leitura, bem como as demais praticas de uso da
lingua, constituindo-as como praticas associadas, 0 que tornara os
leitores capazes, nao sO de compreender os textos, mas de avaliar
suas estratégias e recursos linguistico-discursivos. Ao escolher
textos modelares, o professor vai explorando, juntamente com
0s estudantes, seus recursos de textualizacao, suas regularidades
estruturais, as categorias gramaticais que operam a Co0esao
textual. E importante observar, a propdsito, que, no quadro da
leitura, os recursos de coesao textual sdo mobilizados no trabalho
com todas as sequéncias textuais. Desse modo, os leitores vao
compreendendo como os textos sdo tecidos. Com isso, vdo

também se formando como escritores.

As praticas de reflexdo sobre a lingua, portanto, auxiliam as
praticas de leitura. O risco de se prestigiarem aquelas praticas em
detrimento da leitura em sala de aula, usando-se o texto como
pretexto para discussdes sobre a lingua, deve ser evitado, sob pena
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de se perder o investimento mais fundamental do trabalho do
professor de Lingua Portuguesa: a formagao de leitores.

B) Os géneros textuais e o ensino da leitura

O quadro da leitura descreve expectativas de aprendizagem
relacionadas ao dominio da leitura de textos diversos e que devem
ser objeto de trabalho em quase todas as etapas da educacgdo basica.
No entanto, as atividades pedagogicas devem impor, a cada etapa,
novos desafios, na medida em que os textos se complexificam ou
Novos géneros sdo apresentados aos estudantes. Nesse sentido, a
escolha dos textos a serem trabalhados em cada etapa de ensino
deve considerar critérios como: o tamanho do texto; o seu grau
de "novidade” (quanto mais demandar conhecimento novo, mais
dificil sera o texto); a selecdo lexical (se proxima ou distante do
dominio vocabular dos estudantes); a estrutura sintatica; o proprio
tema (temas que se distanciem da realidade dos leitores podem

oferecer mais dificuldades interpretativas) etc.

Considerando as varias sequéncias textuais, 0s géneros devem ser
selecionados também em funcdo de sua complexidade. Tomemos
novamente como exemplo a leitura de narrativas. Nos anos finais do
Ensino Fundamental, o trabalho pode partir da leitura de crénicas,
textos cujo vinculo com o cotidiano pode facilitar a leitura, ou
pode partir de contos curtos e contemporaneos, seguindo para
a selecdo de contos classicos, mais longos e com estruturacao e
estratégias de narrar mais complexas, como a multiplicidade de
vozes narrativas ou o uso do discurso indireto livre. Outro exemplo,
relativo ao discurso argumentativo, é selecionar argumentacdes
de macroestrutura candnica, com tese e argumento, com clara
marcagao topica, partindo para textos mais complexos, que
envolvam o didlogo entre vozes discordantes, com a exposicao de

tese, argumentos e contra-argumentos.
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O professor desenvolve praticas em espiral que vao retomando,
acrescentando, consolidando conhecimentos, fazendo avancgar
para o desenvolvimento de habilidades ou para o dominio de
conteudos mais complexos. Esse tipo de abordagem em espiral esta
indicado pelo sistema de cores, que aponta as etapas de abordagem
(azul claro), sistematizacéo (azul celeste) e consolidacdo (azul
escuro) de cada uma das EAs. Tomemos ainda, como exemplo,
o trabalho com narrativas. Os géneros do narrar sdo objeto das
praticas desde os anos iniciais da escolarizacdo até o fim do Ensino
Médio. Antes mesmo de se alfabetizarem, as criancas devem
ouvir historias e, com isso, aprender sobre narrativas. Mas ha um
momento do processo em que as praticas deverdo construir uma
abordagem mais sistematica do conhecimento sobre a narrativa.
Nestes parametros, boa parte desse trabalho estd distribuida no
62 e no 72 anos do Ensino Fundamental, como se pode observar
pela indicacdo da cor azul celeste. Ja a sistematizacdo do trabalho
com a argumentagao concentra-se no 82 e no 92 anos e Nos
anos iniciais do Ensino Médio, muito embora textos da ordem do
argumentar possam ser objeto de leitura desde 0s anos iniciais,

como também indica a marcacao de cores.

C) Topicos que estruturam o eixo da leitura

O quadro das expectativas de aprendizagem do Eixo Leitura
apresenta as expectativas que devem ser desenvolvidas/
consolidadas nos anos do Ensino Fundamental e do Ensino Medio.
O eixo da leitura estd organizado em quatro topicos estruturantes,
o ultimo deles englobando as diversas sequéncias textuais.

1) Géneros textuais e fungcdes comunicativas — este topico reline
EAs que dizem respeito a conhecimentos sobre os diferentes
géneros textuais, seus objetivos comunicativos e seus suportes,

sobre o©os contextos sociocomunicativos de producao dos
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diferentes géneros e sobre sua forma de estruturacao. Todos esses
conhecimentos sdo mobilizados pelas praticas de leitura.

2) Procedimentos de leitura em diferentes discursos — neste
topico listam-se EAs que dizem respeito a procedimentos gerais
de leitura, constitutivos dos processos de producao de sentido,
como a localizagado de informacdes, os procedimentos de
inferenciacao e a capacidade de acionar conhecimentos sobre a
linguagem (formalizados ou ndo) — como o valor expressivo dos
sinais de pontuacao ou o efeito decorrente de escolhas no nivel

morfossintatico e semantico — para melhor compreender os textos.

3) Organizacdo tematica - aqui se distinguem expectativas
de aprendizagem relativas a organizacdo tematica do texto. A
competéncia de ‘reconhecer aspectos de tematizacdo” € bastante
complexa, pois exige o estabelecimento de relagcdes entre partes
do texto, a identificacao de topicos de paragrafos e a depreensao
da disposicdo/sequenciacdo desses topicos na estrutura textual,
para que se chegue ao conteudo global do texto.

4) Sequéncias textuais — considerando que a atividade de leitura
estad ancorada em conhecimentos sobre a organizacao estrutural
de textos e sobre 0s recursos linguistico-discursivos implicados em
sua construcdo, o quadro se organiza a partir de uma tipologia
de textos - narrativo, argumentativo, descritivo, expositivo,
instrucional/injuntivo, de relato e poético.
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3.5. EIXO LETRAMENTO LITERARIO

3.5.1. Por que tratar a formacéo do leitor de literatura
em eixo especifico?

Para além da leitura de textos de recepcdo pragmatica, a leitura
literaria ocupa lugar de destaque na formagao de um leitor
proficiente. O leitor de literatura € alguém gue escolhe ler porque
descobriu o prazer de ler. Mas, além do despertar do gosto, a
formacao para a literatura faz-se a partir do desenvolvimento de
capacidades gue auxiliam os leitores em formacdo a abordar o
texto literario, dando conta de suas especificidades e das estratégias
e recursos que fazem a sua literariedade. Portanto, ao listarmos, no
quadro anterior — eixo da Leitura — expectativas de aprendizagem
de leitura, estamos contemplando, particularmente nos discursos
narrativo e poético, a formacao do leitor de literatura.

Ha, no entanto, especificidades metodologicas que devem ser
consideradas na leitura do texto literario, para que as praticas nao
prejudiguem a experiéncia de fruicao que caracteriza o contato
com a literatura. Além disso, o trabalho com a literatura envolve o
desenvolvimento de outras capacidades e atitudes que elencamos
neste Eixo 5 nomeado ‘Letramento Literario”. Cabe ressaltar,
portanto, que os Eixos 4 e 5 atuam conjuntamente na promog¢ao
do “letramento literario” (PAULINO, 2001) dos estudantes.

3.5.2. O letramento literario

Partindo do conceito de letramento desenvolvido em Soares
(2006) — "estado ou condicdo de gquem ndo apenas sabe ler
e escrever, mas cultiva as praticas sociais que usam a escrita” —
as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio - etapa da
escolarizacdo em que a literatura ganha status de disciplina escolar

— propdem uma definicdo para o termo ‘letramento literario’, ja
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usual entre nds quando se pretende tratar da formacao do leitor
de literatura: "[...] podemos pensar em letramento literario como
estado ou condicdo de quem nao apenas € capaz de ler poesia ou
drama, mas dele se apropria efetivamente por meio da experiéncia
estética, fruindo-o". (BRASIL/MEC, 2006, p. 55)

Essa definicdo ajuda-nos a pensar a formagao do leitor de literatura
COMO um processo que inclui mais do que a construcao de
habilidades de leitura e interpretacdo de géneros literarios. Leitores
de literatura sao leitores que aprenderam a gostar de ler literatura e
o fazem por escolha, pela descoberta de uma experiéncia de leitura
distinta, associada ao prazer estético. Sao leitores que descobriram

também o valor da literatura.

A) O que ¢ a literatura e para que serve?

Como formar esse tipo de leitor? Para chegarmos a discussao
em torno das praticas de formacdo do leitor de literatura € antes
necessario considerar as seguintes questdes: o que é literatura?;
para que serve? Sobre essas questdes, vale novamente citar as
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL/MEC 2006):

Imersos nesses tempos, mais do que nunca se faz necessaria a pergunta: por
qgue ainda a Literatura no curriculo do Ensino Médio se seu estudo ndo incide
diretamente sobre nenhum dos postulados desse mundo hipermoderno?
Boa parte da resposta pode ser encontrada talvez no proprio conceito de
Literatura tal como o utilizamos até aqui, isto &, em seu sentido mais restrito.
Embora se possa considerar, (ato sensu, tudo o que € escrito como Literatura
(ouve-se falar em literatura meédica, literatura cientifica etc.), para discutir o
curriculo do Ensino Médio tomaremos a Literatura em seu stricto sensu:
como arte que se constroi com palavras. (p. 52)

O trecho citado, ao tratar da literatura na escola, reconhece a
necessidade da arte e, portanto, da literatura como dimensdes
da vida e do conhecimento humano. A literatura € ingrediente
fundamental em um curriculo, por seu carater transgressor e
libertario, € experiéncia e conhecimento essenciais a formacao

de criancas e jovens. Se acreditarmos no valor da literatura como
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experiéncia formadora, a resposta a questdo ‘para que ensinar
literatura?” nos conduzira a assumir que o objetivo da disciplina &,
principalmente, formar leitores que sabem e, sobretudo, gostam
de ler o texto literario, ou seja, o objetivo ¢ ‘letrar literariamente”
0s estudantes.

Sobre o que se esta tomando como literatura, o mesmo documento
procura construir uma direcdo clara, embora reconhecamos que
havera sempre discordancias a respeito do “valor artistico” dos
produtos culturais. A consideracdo do valor literario de um texto
pressupde um trabalho com a linguagem “que se faz com arte”,
com a intencdo de produzir um efeito estético. Nesse sentido, a
avaliagdo do que € ou ndo ‘literario” recai sobre a forma: literatura
¢ "forma ordenadora’, “organizacdo da palavra” (CANDIDO, 2004,
p. 177). E talvez resida nessa especificidade o maior desafio a
formacao desse tipo de leitor. Leitores de literatura aprendem
a saltar do nivel do “conteudo” para o da “forma’. Sado capazes,
por exemplo, de se deter nas escolhas feitas para se contar uma
historia, tornam-se leitores de "segundo nivel” (ECO, 2004, p. 33),

experimentam a fruicdo que caracteriza o contato com a literatura.

Qualquer texto escrito, seja ele popular ou erudito, seja expressao de grupos
majoritarios ou de minorias, contenha denuncias ou reafirme o status quo,
deve passar pelo mesmo crivo que se utiliza para os escritos candnicos: Ha ou
nao intencionalidade artistica? A realizacao corresponde a intencao? Quais os
recursos utilizados para tal? Qual seu significado historico-social? Proporciona
ele o estranhamento, o prazer estético? (BRASIL/MEC, 2006, p. 57)

E como a literatura, arte que se constréi com palavras, poderia
promover a ‘formagdo ética’, a “autonomia intelectual” e o
"‘pensamento critico” dos estudantes, conforme indicam as
orientacdes oficiais?

Calvino (1995, p. 11) declara sua confianca na literatura, indicando
valores ‘que sO a literatura com seus meios especificos nos
pode dar”: leveza, rapidez, exatiddo, visibilidade, multiplicidade.
Destacamos um de seus argumentos em favor da literatura, tecido
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a partir de uma imagem poética de grande forca expressiva, © mito
da Medusa:

O Unico heroi capaz de decepar a cabeca da Medusa é Perseu, que voa
com sandalias aladas; Perseu, que nao volta jamais o olhar para a face da
Gorgona, mas apenas para a imagem que vé refletida em seu escudo de
bronze. Eis que Perseu vem ao meu socorro até mesmo agora, quando ja me
sentia capturar pela mordaca de pedra [...]. Melhor deixar que meu discurso
se elabore com as imagens da mitologia. Para decepar a cabeca da Medusa
sem se deixar petrificar, Perseu se sustenta sobre o que ha de mais leve, as
nuvens e o vento; e dirige o olhar para aquilo que so se pode revelar por
uma visao indireta, por uma imagem capturada no espelho. Sou tentado de
repente a encontrar nesse mito uma alegoria da relacao do poeta com o
mundo. (CALVINO, 1995, p. 16)

A imagem evocada fala da literatura como um espelho atraves do
gual se pode mirar, de modo indireto, a realidade, sem que esta
nos “petrifique”. Para Calvino, portanto, “a literatura como funcao
existencial” pode bem representar “a busca da leveza como reacao
ao peso do viver” (CALVINO, 1995, p. 39). Como representacdo
da experiéncia humana, a literatura ‘nos permite entender quem
somos e aonde chegamos”. (CALVINO, 2004, p. 16)

Candido (2004), em texto que trata do tema "direitos humanos
e literatura”, defende o direito a ela a todos os seres de todas as
classes sociais e argumenta também sobre o poder formador
dos textos que trazem ‘livremente em si 0 que chamamos de
bem e o que chamamos de mal” (CANDIDO, 2004, p. 176) e, por
iSSO, humanizam:
Entendo aqui por humanizacéo [...] o processo que confirma no homem
aqueles tragcos que reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a
aquisicdo do saber, a boa disposicao para com o proximo, o afinamento
das emocdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da
beleza, a percepgdo da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em

gue Nnos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade, o
semelhante. (CANDIDO, 2004, p. 180)

Num mundo e numa escola cadavez mais pragmaticos, reconhecer
o direito a literatura implica que aqueles que se dedicarado a
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formacao desse tipo de leitor tenham antes compreendido que
a literatura é indispensavel, porque transgride o senso comum,
porque nos desloca, permitindo um olhar diferente para o mundo,
porque nos faz descobrir o que ndo pensavamaos existir, inclusive
em nos, porque permite a experiéncia do belo. O potencial
formador da literatura € garantia de autonomia e liberdade.

Haverd, no entanto, outros motivos para ler literatura na escola:
conhecer parte de nosso patriménio cultural e artistico, conhecer
a historia de nossa literatura, conhecer nossos grandes autores,
refletir sobre um tempo historico a partir de suas manifestacdes
artisticas e literarias... Alguns deles mais, outros menos justificaveis,
dependendo de “‘com quem” o professor (€ literatura ou “para qué/
quem” prepara suas aulas. Os "desvios” operados pelo processo de
escolarizacao devem ser, no entanto, contornados — se acreditamaos
no valor da literatura — por praticas centradas no letramento literario,
até mesmo para que o trabalho em torno dos outros objetivos da

disciplina obtenha sucesso ou faca sentido.

Tomar como objetivo do trabalho com a literatura na escola —
sobretudo no Ensino Medio, onde mil motivos limitam a experiéncia
literaria — a promogao do letramento literario significa possibilitar
que criancas e jovens se apropriem efetivamente da condicao
de leitores capazes de experimentar a fruicdo que caracteriza O
contato com a literatura. A formacgdo desse leitor € o objetivo
principal do trabalho com literatura na escola.

3.5.3.A formacéao do lettor de literatura: consideragcdes
metodologicas

A) A Literatura no Ensino Fundamental

Para que serve a literatura infantil? Alguns responderiam, pensando bastante,
que, sendo a literatura uma arte, funciona como a musica, ou como a
pintura: ndo tem finalidade pratica e imediata. O peqgueno leitor & aqueles
livros que lhe provogquem alguma satisfagdo no momento mesmo da leitura,
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livros que o envolvam prazerosamente com o texto, com o modo de contar
a historinha, e, afinal, pela propria historia contada, que pode impressionar,
emocionar, espantar. Seria um desenvolvimento da sensibilidade, que ocorre
na crianga pelo proprio ato de ler o livro, apreciando-o. Essa resposta revela o
respeito pelo mundo da arte, mostrando que a experiéncia artistica ndo é so
do autor no momento em que escreve, mas também a do leitor. Para alguem
definir assim a relagdo de um pequeno ser humano com um livro, quando
este € uma obra de arte literaria, € necessario pensar que isso — a apreciagdo
artistica — ndo é perda de tempo em nossa sociedade de hoje, em que a vida
se faz de enigmas e de rapidas transformacdes. (PAULINO, 2010, p. 128)

Esse fragmento reafirma a importancia do contato com a literatura
Nno processo de letramento escolar. Desde 0s primeiros passos na
escola, as praticas de letramento literario devem possibilitar aos
leitores em formacdo apropriarem-se da literatura pela vivéncia
de experiéncias estéticas que lhes revelem o valor da arte. Tais
experiéncias podem ter inicio em idades muito precoces, e mesmo
fora da escola, quando as criancas ouvem historias, manipulam
livros e outros materiais de leitura e observam adultos manipulando
esses mesmos materiais. Essas experiéncias tém uma dimensao
formadora do gosto, estimulam a curiosidade e motivam a busca
por outros textos.

Entretanto, em nossa sociedade o acesso aos bens culturais ndo
€ igualmente distribuido pela populacdo, razdo pela qual muitas
criangas e jovens travam seus contatos mais sistematicos com
textos literarios apenas quando ingressam no ambiente escolar.
Dai a importancia de que a escola invista, de forma sistematica, na
formacao do leitor literario, de modo a desenvolver sua capacidade

de apreciacao do texto.

A experiéncia literaria, de fruicdo e encantamento, pode ser
vivenciada, na escola, antes de a crianga ser alfabetizada. A simples
atividade de contar historias para as criangas, sem outro objetivo
gue o de aprecia-las, € uma pratica fundamental de letramento,
gue vai, também, possibilitar a elas organizar seu conhecimento

sobre a narrativa, sobre como se organizam alguns géneros, Como
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0s contos, as fabulas. Em praticas adequadas aos objetivos do
‘letramento literario” acima colocados, a crianca vai aprendendo,
sobretudo, a apreciar as narrativas, a se emocionar com elas, a
se identificar com seus personagens. Enfim, vai vivenciando
experiéncias formadoras que particularmente a literatura
pode oferecer.

Da mesma forma, o contato com o texto poético, em atividades de
escuta ou de leitura, pode permitir a descoberta do que estamos
chamando “experiéncia literaria”. No trabalho com a poesia, nos
anos iniciais, deve-se possibilitar as criancas usufruir da sonoridade
dos textos, explorando os recursos linguisticos ritmicos e sonoros
— COMO as rimas, as assonancias, as aliteracdes, as repeticdes etc.
— utilizados pelo poeta. As criancas devem também aprender a
lidar com as imagens poéticas, num exercicio de imaginacao e
fantasia, o que € muito significativo no processo de letramento
literario. Mesmo as ambiguidades, os jogos de palavras, 0s sentidos
metaforicos podem ser explorados nos anos iniciais, tendo em
vista a descoberta das possibilidades expressivas do texto literario,
de seu carater plurissignificativo.

Sobre o trabalho com a literatura nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa
indicam:
E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as
praticas cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica
de conhecimento. Essa variavel de constituicdo da experiéncia humana
possui propriedades compositivas que devem ser mostradas, discutidas e

consideradas quando se trata de ler as diferentes manifestagdes colocadas
sob a rubrica geral de texto literario. (BRASIL/MEC, 1997, p. 36)

Veja-se que o documento acima citado, norteador das praticas
de letramento nos anos iniciais do Ensino Fundamental, ja aponta
para as especificidades da leitura literaria e para a relevancia de
que as praticas de letramento levem em conta “as propriedades
compositivas” dos textos. Obviamente nao se esta sugerindo
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gue se leiam textos literarios, nos anos iniciais, para analisar sua
forma, sua cComposi¢ao; mas que 0s componentes formais sejam
mobilizados, nas praticas de letramento, pelo potencial que tém de
produzir 0 encantamento com o texto.

A questdo do ensino da literatura ou da leitura literaria envolve, portanto,
esse exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades
compositivas que matizam um tipo particular de escrita. Com isso, & possivel
afastar uma série de equivocos que costumam estar presentes na escola em
relacdo aos textos literarios, ou seja, trata-los como expedientes para servir ao
ensino das boas maneiras, dos habitos de higiene, dos deveres do cidadao,
dos topicos gramaticais, das receitas desgastadas do “prazer do texto”, etc.
Postos de forma descontextualizada, tais procedimentos pouco ou nada
contribuem para a formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas,
as particularidades, os sentidos, a extensao e a profundidade das constru¢coes
literarias. (BRASIL/MEC,1997, p. 36)

No Ensino Fundamental, muitas vezes, o texto literario € tomado
como pretexto para o trabalho com topicos de analise linguistica
ou, ainda, utilizado com o intuito de transmitir ensinamentos
morais, normas de conduta, valores. Esse tipo de abordagem,
conforme alerta o documento acima, € bastante prejudicial, na
medida em que destitui o texto literario de sua dimensao estética,
enfraguecendo seu papel formativo, que se exerce pela gratuidade
das acdes que sua apropriacao proporciona. Boas praticas de
letramento literario, portanto, devem ocupar-se primordialmente
do desenvolvimento do gosto pela leitura, abrindo espaco para
didlogos particularmente subjetivos com o texto, promovendo,
enfim, experiéncias literarias.

A orientacao de que se leia literatura, principalmente, para que os
estudantes aprendam a gostar de ler literatura € também pertinente
a0 se tratar do letramento literdrio nos anos finais do Ensino
Fundamental. Nessa etapa da escolarizacao, os adolescentes
costumam construir certo distanciamento do texto literario,
sobretudo das leituras propostas pela escola. A esse respeito,
é importante lembrar que a escola € a principal agenciadora do
letramento literario. O contato com textos fundamentais da literatura
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brasileira, bem como de outros paises, deve ser estimulado, por
praticas de letramento que aproximem os estudantes da literatura,
que, ao contrario do que muitos adolescentes e jovens entendem,
tem muito a dizer a eles.

Conforme sugerem algumas expectativas de aprendizagem
indicadas para os anos finais do Ensino Fundamental, as atividades
intertextuais — o didlogo entre textos de épocas diferentes, por
exemplo — podem ser uma boa estratégia para levar a compreensao
da atualidade da literatura. Podem igualmente permitir o acesso a
diferentes representacdes de experiéncias humanas e a descoberta
do quanto a literatura pode dizer sobre isso. A leitura do texto
literario, pelos deslocamentos que promove, deve permitir que 0s
adolescentes construam um posicionamento mais autdnomo e
critico diante dos inumeros discursos que a eles se apresentam.
Deve oferecer, ainda, entretenimento e beleza. Deve promover

didlogos na sala de aula.

Outras expectativas de aprendizagem sugerem a mobilizacao de
conhecimentos sobre a literatura, para que os leitores possam
verticalizar, aprofundar suas leituras. Esses conhecimentos, tanto
nessa etapa como no Ensino Medio, nao valem como um fim em
si mesmo. Eles devem servir para que se perceba a literatura como
producdo historicamente determinada e, ainda assim, atemporal
e universal, capaz de dizer a0 homem de qualguer lugar e de
qualguer tempo. O trabalho com o texto literario deve possibilitar
que os adolescentes descubram o valor da literatura como
produto cultural e estéetico e, para isso, as praticas de letramento
literario devem estar voltadas centralmente para a leitura de textos
e ndo para estudos tedricos. Esses estudos estardo contemplados
no Ensino Medio, conforme indica o quadro das expectativas de
aprendizagem deste eixo.
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B) A Literatura no Ensino Médio

Como dissemos, os conhecimentos sobre a historia da literatura
e sobre os movimentos ou estéticas literarias devem subsidiar as
praticas de leitura do literdrio em sala de aula, possibilitando aos
jovens leitores apropriarem-se da literatura pelo reconhecimento
de seu valor como objeto cultural e identitario, mas, sobretudo,
pela vivéncia de experiéncias estéticas que lhes revelem o valor

da arte.

As orientacdes oficiais para o ensino da literatura sdo bastante
claras na proposicao do objetivo principal da disciplina: o de letrar
literariamente os estudantes inserindo-os numa categoria de
leitores que usufrui de uma pratica de leitura distinta, nao funcional,
determinada pelo gosto, pelo desejo de ler. Esse leitor ndo &
movido exatamente por objetivos praticos como o de obter alguma
informacao, ou adquirir conhecimento sobre matéria de interesse,
ou de formar opinido, ou, ainda, para atuar com eficiéncia em
algum espaco. Trata-se de um leitor que descobriu um potencial
particular da leitura: a leitura como espaco de entretenimento, de

reflexdo sobre 0 humano, de fruicao estética.

A descoberta da experiéncia estética que so a Literatura, “arte que
se constroi com palavras’, pode provocar pressupde um contato
direto e particularmente atento com o texto, que leve em conta as
especificidades do literario: a consideracao da forma e ndo apenas
do conteudo € um exercicio importante para a experiéncia da

fruicdo estética.

No entanto, as praticas escolares no Ensino Médio — hoje bastante
moldadas pelo livro didatico e por programas externos como
0s dos concursos vestibulares e, mais recentemente, o Enem -
estdo ainda pouco voltadas para a formacdo desse tipo de leitor.
Apressadas e superficiais, inseridas num cenario pragmatico e
de alta competitividade, essas praticas costumam equivocar-
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se quando propdem: i) a substituicdo da leitura de literatura por
estudos sobre a literatura; ii) mediagcdes que inibem as leituras dos
estudantes; iii) simulacdes da leitura do texto literario.

Os estudos sobre a literatura ocupam o espaco do — ou se
sobrepbem ao - trabalho efetivo com a leitura de literatura na
sala de aula. Trabalhar efetivamente para a formacado de leitores
de literatura significa construir praticas centradas na producdo
de leituras “protagonizadas” pelos estudantes. Entendida como
construcao subjetiva, a leitura pressupde um trabalho interpretativo
intenso do leitor, que aciona conhecimentos de diversas naturezas:
conhecimento de mundo, enciclopédico, conhecimentos sobre a
linguagem, sobre os géneros literarios, e mesmo conhecimentos
sobre a historia da literatura. Estes ultimos, a proposito, podem
permitir “verticalizar” leituras, mas seu dominio nao é condicao

essencial para ler um texto literario.

Tratada a leitura como construcdo de sentidos, particularmente o
texto literario € “obra aberta” (ECO, 1969). A formagao do leitor
de literatura pressupde, portanto, praticas que, prioritariamente,
motivem os leitores a produzirem suas leituras; e muitas e diferentes
leituras podem ser feitas de um mesmo texto. Num movimento
contrario, quando nos, professores, propomos a leitura dos textos
literarios a partir da categoria “estética literaria”, acabamaos por inibir
essa experiéncia fundamental a descoberta da literatura: a de agir
subjetivamente sobre o texto. Uma pratica ainda mais equivocada
€ a que se limita a recuperar, nos textos, os tracos desta ou
daquela estetica.

A categoria “estética literaria® como categoria ordenadora dos
programas de Literatura tem colocado, ainda, outra dificuldade
a formacado dos leitores, tornando esses programas inflexiveis a
possibilidade de conduzir o ensino a partir de textos mais proximos
do universo dos jovens. Iniciar os estudos de literatura, no Ensino

Medio, com jovens de 15 anos, normalmente pouco envolvidos
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com a leitura literaria, a partir de autores dos séculos XVI e XVII, nao
contribui para despertar o interesse pela literatura.

Isso nao quer dizer que classicos como Gregorio de Matos e
Camdes ndo devam ser lidos nos anos iniciais do Ensino Médio
e mesmo no Ensino Fundamental. Parece-nos, apenas, que a
guestdo dos critérios de escolha sobre o que deve ser lido na
escola — e quando — merece ser revista, criando-se a possibilidade
de conduzir essa formacao inicial a partir da leitura de autores que
possam falar mais diretamente ao universo dos estudantes com os

quais se esta trabalhando.

As praticas de ensino de literatura podem equivocar-se tambéem
no tipo de mediacao que exercem. Atuar como mediador no
processo de aquisicdo de habilidades de leitura, inclusive do texto
literario, € papel central do professor. Organizar o espaco da sala
de aula, propor objetivos de leitura, fazer perguntas que facilitem
O processo interpretativo etc. sao formas de atuar positivamente
nesse processo. No entanto, muitas “atividades de interpretacao
de textos” configuram um tipo de mediacdo prejudicial a formacao
do leitor de literatura. Isso acontece, principalmente, quando as
perguntas de mediagdo pressupdem uma leitura “autorizada’
e sobrepdem essa leitura aquelas que nossos estudantes Nos
oferecem a partir de seus conhecimentos e experiéncias ou
mesmo de suas possibilidades de interagcdo com os textos que
lhes apresentamos.

Em estudo sobre as mediacdes configuradas pelo livro didatico,
Grijo e Paulino (2005) oferecem-nos alguns exemplos dessas
praticas de mediacdo que “escolarizam a literatura transformando-a
numa forma de conhecimento que nao tem particularidades” (p.
111). Sao perguntas de leitura focadas unicamente na forma e ndo
no conteudo e que, portanto, nao levam os leitores a interacdo
com o texto. Propde-se, por exemplo, a mera identificacdo de
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recursos de linguagem, sem a preocupacao em relacionar forma e
conteudo, ou a identificagao das caracteristicas da estética literaria
em estudo. Concluem as autoras que:

E configurado por esses exercicios um leitor como decodificador e ndo
como produtor de sentidos, pois a mediacdo proposta desconsidera que a
literatura € uma produgdo artistica e que € exatamente o seu encontro com
o leitor que assim a configura. (GRIJO e PAULINO, 2005, p. 111)

Dentre as praticas que simulam a leitura de literatura, a do resumo
€ uma das mais corriqueiras no Ensino Médio e € motivada por um
modelo de ensino competitivo, pautado no treinamento. Resumir
tem sido também uma forma de enfrentar a dificuldade de ler —
declarada pelos estudantes — e, consequentemente, a resisténcia
a literatura. Nada mais prejudicial a descoberta da literatura que a
usual pratica do resumo gue anula o texto original. Aprender a ler e
a gostar de ler literatura presume, conforme vimos argumentando,
contato com o texto literario, experiéncia que, na juventude, é

principalmente a escola que vai oferecer.

A “simulacdo da leitura” tem aparecido, também, sob a forma de
“atividade intertextual”. A proposta de fazer dialogar textos literarios
com outros textos, mais proximos dos estudantes, como as letras
de musica, por exemplo, pode resultar em praticas eficientes
de letramento. No entanto, em alguns casos, o “didlogo” entre
O texto literario e outros mais ‘faceis’, ou supostamente mais
interessantes, oferece o risco de que se abandone o texto literario
ou se faca dele uma leitura superficial. A literatura estara, nesse
caso, funcionando como pretexto para objetivos outros que Ndo o
de “letrar literariamente’, ja que a atividade interpretativa, a leitura
detida, a analise da relacao forma/conteudo podem escapar a
acao dos leitores.
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3.54. A organizacéo do eixo do letramento literario

Conforme ja sinalizamos, as expectativas de aprendizagem listadas
Nno eixo da Leitura, nos discursos poético e narrativo, tém um
papel fundamental nas praticas de letramento literario, ja que, para
se promover a aproximacao dos estudantes com a literatura, é
necessario que eles sejam capazes de interpretar textos literarios,
um tipo de texto que costuma exigir muito de seus leitores.
Desse modo, em atividades de mediacdo adequadas a natureza
do literario, o professor vai contribuir para a formacao de leitores
capazes de interpretar metaforas poéticas, de reconhecer escolhas
estrateégicas — como o narrador, o tempo verbal, a organizagao
do enredo etc. — utilizadas na construcdo do jogo narrativo (ECO,
2004), de refletir sobre o efeito estético dessas escolhas etc.

Entretanto, além daquelas expectativas de aprendizagem, faz-se
necessario explicitar, neste eixo especifico, outras expectativas
de aprendizagem que igualmente dizem respeito a apropriacao
da literatura pelos estudantes, particularmente aquelas associadas
ao desenvolvimento de capacidades necesséarias a apreciacao e
fruicdo desses textos e a descoberta da literatura como objeto
cultural e estético. Todos esses aspectos envolvidos no letramento
literario devem ser objeto de um trabalho intencional desde os

anos iniciais da escolarizacao.

Tendo em vista essa proposta de formacdo, para além das
expectativas de aprendizagem de leitura envolvidas na apropriagcao
do texto literario, o letramento literario requer o desenvolvimento
de atitudes que tornem possivel a interacdo com textos em prosa e
poesia, e, para que essa interacao aconteca, tais atitudes e posturas
devem ser, também, ensinadas e aprendidas ja nos anos iniciais
da escolarizacao. Por essa razao, transversalmente as expectativas
de aprendizagem do letramento literario, propomos, para o
Ensino Fundamental, EAs transversais que descrevem “conteudos
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atitudinais”. Tais conteudos sinalizam aos professores orientacdes
acerca do tipo de situacao que devem proporcionar aos estudantes
para que 0S mMmesmos possam desenvolver expectativas de
aprendizagem envolvidas na formacao do leitor literario.

O eixo do Letramento Literario complementa, ainda, essa
formacao, indicando a importancia de se considerar 0 momento
historico de producao dos textos, reconhecendo-se a literatura
como elemento da cultura, da historia e da identidade brasileira.
Os conhecimentos sobre a literatura — as estéticas literarias e seus
contextos socio-historicos — envolvidos nessa atividade estao

presentes, principalmente, no Ensino Méedio.
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3.6. EIXO ESCRITA

36.1 O que é a escrita?

Minha mdae guardava com cuidados de sete chaves, sobre a comoda do
quarto, trés cadernos. No primeiro ela copiava receitas de amorosos doces:
suspiros, amor em pedacos, baba de moca, casadinho, e fazia olho de sogra
de cor. No segundo, ela anotava riscos de bordado, com nomes camuflados
em pesares. ponto-atras, ponto de sombra, ponto de cruz, ponto de
cadeia, lacadas e nos. No terceiro ela escondia longas poesias boiando em
sofrimentos: “A louca de Albano”, "Tédio", "O beijo do papai”. Eu reparava seus
cadernos, encardidos pelo tempo e pelo uso, admirava sua letra redonda e
grande, com caneta de molhar, sem ainda desconfiar das palavras.[...]| Meu avo,
arrastando solidao, escrevia nas paredes da casa. As palavras abandonavam
sua tristeza, organizavam sua curiosidade silenciosamente. Grafiteiro, afiava
O lapis como fazia com a navalha. A cidade era o seu assunto: amores
desfeitos, madrugadas e fugas, casamentos e traicoes, velorios e herangas.
Contornava objetos: serrote, tesoura, faca, machado — e ainda escrevia dentro
dos desenhos o destino de cada coisa: o serrote sumiu, a tesoura quebrou, o
machado perdeu o corte. Eu, devagarinho, fui decifrando sua letra, amarrando
as palavras e amando seu significado (QUEIROZ, apud ABRAMOVICH, 1997).

O belo relato de Bartolomeu Campos Queiroz, citado por
Abramovich, nos apresenta a escrita como atividade a partir da
qual o sujeito se inscreve No mundo, deixando nele suas marcas.
Discorrendo sobre os primeiros mediadores de sua relagdo com
a linguagem escrita, o autor nos mostra que esta € um meio de
dizer e dizer-se, atendendo a diferentes objetivos. A escrita pode
ser o meio de guardar o doce das receitas €, a0 mesmo tempo,
€ navalha afiada, denunciando e anunciando, € “arma e sonho".
(KRAMER, 1993)

Historicamente, o trabalho com a linguagem escrita na escola tem
oferecido diferentes respostas a pergunta que abre este topico,
dependendo da concepgdo de linguagem que fundamenta esse
trabalho. Segundo Koch e Elias (2010), essas respostas podem
advir das seguintes concepcdes:
|. Escrita com foco na lingua: baseada numa concepcdo de
linguagem como sistema acabado, pronto, que se impde aos
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sujeitos, a escrita com foco na lingua enfatiza o dominio das
regras que estruturam esse sistema. Nesse sentido, o sujeito
é concebido "‘como (pré) determinado pelo sistema, o texto
€ visto como simples produto de uma codificagao realizada
pelo escritor a ser descodificado pelo leitor, bastando a
ambos, para tanto, o conhecimento do codigo utilizado”.
(KOCH e ELIAS, 2010, p. 33). Sao tributarias dessa concepg¢ao
as praticas pedagogicas que enfatizam a memorizagao das
regras como condicao para a sua aplicacdo nas situacdes
de escrita.

[l Escrita com foco no escritor: nessa perspectiva a escrita
€ vista como expressao do pensamento do escritor. O
sujeito dessa escrita € concebido como “sujeito psicologico,
individual, dono e controlador de suavontade e de suasacdes’
(idem). Derivam dessa concepgao praticas pedagogicas que
tomam a escrita como atividade criativa, que independe das
situacdes de interacdo nas quais escrever ganha sentido e
significado para os sujeitos.

[ll. Escrita com foco na interacdo: nessa perspectiva o foco
se coloca nas intengdes do escritor, nos interlocutores
pretendidosparaotexto produzidoenomonitoramentodessa
producdo, pelo escritor, em fung¢ao desses interlocutores.

Nessa concepgao interacional (dialdgica) da lingua, tanto aquele que escreve
como aquele para quem se escreve s30 vistos como autores/construtores
sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos
no texto, este considerado um evento comunicativo para o qual concorrem

aspectos linguisticos, cognitivos, sociais e interacionais. (BEAUGRANDE, 1997
apud KOCH e ELIAS, 2010, p. 34)

Em consonancia com os demais eixos constitutivos deste
documento, esta ultima concepgao € aquela que orienta a
organizagcao do eixo Escrita nos Parametros Curriculares de
Lingua Portuguesa. A escrita € tomada, assim como a leitura,
em sua dimensdo discursiva, estruturada a partir de situacdes
comunicativas reais e contextualizadas, em funcao das quais
se constroi o sentido para 0 que se escreve. Desse modo, as
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propostas de escrita organizam-se tendo como referéncia os
géneros textuais, orientacdo convergente com os Parametros
Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa e também presente
na BCC de Pernambuco.

A nocao de género do discurso, ja discutida na introducao a estes
Parametros e na apresentacao do eixo Leitura, € desenvolvida por
Mikhail Bakhtin, para quem ‘cada esfera de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso.” (BAKHTIN 1997, p.
279). Os géneros do discurso materializam-se na forma de textos,
orais ou escritos. Por essa razao, as expectativas de aprendizagem
relacionadas a este eixo estdo organizadas, assim como no eixo da
leitura, tendo como referéncia 0os géneros textuais, que se originam

das situacdes de interacao entre 0s sujeitos.

3.6.2. A Organizacdo do Eixo da Escrita

Quando chegam a escola, as criangas ja dominam varios géneros de
textos, na modalidade oral e/ou escrita, conhecem aspectos de sua
estrutura e funcdo comunicativa. Observam materiais de propaganda,
rotulos de produtos, avisos, placas. Sabem organizar sua fala de forma
diferenciada quando estdo dando orientacdes sobre uma brincadeira
ou quando estao transmitindo um recado, em funcao dos objetivos
que desejam alcancar nessas diferentes situagdes comunicativas.

E a partir desse repertorio inicial que se originam as primeiras
producdes escritas, que podem ser aprimoradas a medida que
os estudantes circulem por outras esferas de producdo, nas
quais estejam em jogo diferentes modos de dizer ou atitudes
enunciativas. No eixo Escrita as expectativas de aprendizagem estao
organizadas de modo a contemplar essa progressiva ampliacao,
pelos estudantes, de sua capacidade de interacdo em situagcdes
mediadas pela linguagem escrita.
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O eixo organiza-se a partir de um topico inicial — Escrita — que reune
expectativas de aprendizagem necessarias a produgao de textos,
considerando a situacao comunicativa, os interlocutores e o tema
em pauta. Nesse topico sao apresentadas, ainda, as expectativas
de aprendizagem relativas a capacidade de estabelecer relagcdes
entre as partes do texto e que concorrem para que os estudantes
produzam textos escritos coesos e coerentes.

Nos topicos seguintes — discurso narrativo, discurso argumentativo,
discurso injuntivo, discurso expositivo, discurso descritivo, discurso
de relato, discurso poeético — sao apresentadas expectativas de
aprendizagem que permitem ao escritor conhecer a estrutura
linguistica peculiar a cada tipo textual. Esses topicos, tambem
presentes no eixo Leitura sao abordados no eixo Escrita na
perspectiva do sujeito que produz textos. Neles sdo apresentadas
as expectativas de aprendizagem que concorrem para que
0s estudantes sejam capazes de, ao produzir um texto num
determinado género, contemplar as formas de organizacdo do
discurso — tipos textuais — adequadas, de modo que o texto atenda

as suas intencdes comunicativas.

O eixo Andlise Linguistica atravessa verticalmente os topicos
anteriormente  citados, apresentando as expectativas de
aprendizagem relativas a capacidade de os estudantes realizarem
uma reflexdo metalinguistica acerca dos recursos linguisticos
peculiares a cada género e tipo de texto. Na medida em que
alcanca progressivamente essas expectativas, o estudante torna-se
capaz de uma atividade criativa de produc¢ado textual, superando a
perspectiva de repeticdo de modelos pré-estabelecidos de textos.
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3.6.3. O ensino da escrita: consideracoes
metodologicas

O cotidiano da escola, de modo geral, e da sala de aula, em particular,
€ rico em situagdes nas quais a linguagem escrita se faz presente de
forma significativa; a transmissao de avisos e comunicados, o registro
de rotinas, a troca de informacdes, a comunicagao didatica, dentre
outras, sao situacdes que dao origem e sentido a circulagdo dos
textos escritos. Para além das situacdes internas ao contexto escolar,
€ desejavel que se criem outras, que promovam a Comunicagao
entre a escola e o contexto extraescolar, trazendo os temas que
circulam em diferentes midias e que despertam curiosidade e
interesse dos estudantes para serem conhecidos e discutidos.

A apropriacdo dos géneros textuais se da a medida que oOs
estudantes vivenciam situacdes mediadas pelo texto escrito e sao
levados a refletir sobre essas situacdes e a estrutura dos textos
nelas produzidos. Os interlocutores que participam da situacao,
a intengdo comunicativa, o tema a ser abordado e o suporte no
qual se espera que o texto circule sao fatores que determinam
a organizacdo do texto, as escolhas sintaticas e lexicais mais
adequadas. Essas escolhas dependerao do dominio de um
repertorio de géneros pelos estudantes, sendo tarefa da escola a
progressiva ampliacdo desse repertorio.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a producao escrita
deve estar vinculada aquelas situacdes ligadas as esferas da vida
social mais proximas a crianga, nas quais o grau de formalidade é
pegueno. Progressivamente esse repertorio deve ir se ampliando
aquelas esferas mais distantes das situacdes cotidianas e nas quais
ha, também, maior nivel de formalidade.

Nos presentes Parametros Curriculares propde-se que a
apropriacao dos géneros textuais pelos estudantes se dé a partir

de uma articulacdo entre seus diferentes eixos organizadores, em
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especial os eixos Leitura, Escrita, Oralidade e Analise linguistica.
Nesse sentido € importante que os professores considerem essa
articulagdo ao realizarem seus planejamentos, pois, gragas a ela,
€ possivel pensar numa abordagem dos géneros orais e escritos
baseada, a0 mesmo tempo, num reconhecimento das situacdes
sociais que dao origem a esses géneros e de sua estrutura
linguistica. Essa articulacao € importante porque, segundo Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004),

[..] cada género de texto necessita de um ensino adaptado, pois apresenta
caracteristicas distintas: os tempos verbais, por exemplo, Ndo sdo 0s Mesmos
guando se relata uma experiéncia vivida ou quando se escrevem instrucdes
para a fabricagdo de um objeto (p. 120)

Partindo dessa constatacdo, os autores propdem o trabalho com
sequéncias didaticas como uma alternativa para o ensino dos
géneros orais e escritos. ‘Uma ‘sequéncia didatica’ € um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em

torno de um género textual oral ou escrito”. (p. 97)

Ao organizar uma sequéncia didatica, € necessario considerar,
ainda segundo 0s autores, Os seguintes critérios: (i) progressdo
organizada em torno de um agrupamento de géneros; (i)
progressao ‘em espiral’, visando a um melhor dominio do mesmo
género em diferentes niveis; (iii) escolha dos géneros a serem
tratados em cada ciclo ou ano, considerando a possibilidade
gue a aprendizagem dos mesmos apresenta de impulsionar o
desenvolvimento dos estudantes; (iv) aprendizagem precoce,
entendida como a importancia de se promover situacdes de
escrita em etapas iniciais do Ensino Fundamental, mesmo quando
os estudantes ainda ndo escrevem de forma convencional; (v)
evitar a repeticao, trazendo o mesmo género, em diferentes etapas
de escolarizacao, com objetivos diferentes. (DOLZ, NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004)
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OQutra possibilidade de organizacao das propostas de producao de
textos escritos sdo os Projetos de Trabalho. Jollibert e Jacob (2006)
apontam a pedagogia por projetos como meio para explorar
atividades de leitura e escrita com significado para os estudantes.
Além disso, ainda de acordo com as autoras, a pedagogia por
projetos favorece a organizagcdo dos estudantes, estimula os
processos de tomada de decisdao, o aprendizado do trabalho
coletivo e o envolvimento das familias e da comunidade, com as
quais os resultados obtidos sao compartilhados. O ponto de partida
para a organizacao de um projeto parte de questdes relevantes
para 0s estudantes, de seu interesse por aprender determinados
conteudos. Para a sua realizacdo, 0s projetos requerem a
organizacao do espaco da sala de aula de modo a favorecer o
contato com os diferentes géneros textuais e o compartilhamento
das producdes e descobertas dos estudantes.

Para além das possibilidades apontadas neste topico, existem
outras formas de encaminhamento do trabalho com a escrita.
A escolha de como organizar a abordagem das expectativas de
aprendizagem apresentadas nestes Pardmetros dependera da
identificacdo do professor com uma ou outra metodologia de
trabalno e com as necessidades e interesses que ele percebe
entre os estudantes. Entretanto, a despeito das escolhas feitas
pelo professor, € necessario que ele considere que a formacao
de sujeitos produtores de textos requer a criacao de situacdes
nas quais os estudantes tenham motivos para produzir textos
e recursos a mobilizar nessa producao. Queremos, com isso,
enfatizar que a formacdo do escritor ndo se faz pela copia de
modelos e tampouco pela memorizagdo de regras. Ela se faz
num movimento permanente de aquisicao, reflexdo, apropriacao
dos géneros textuais e das situacdes de interacdo nas quais eles

se originam.
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E importante considerar, ainda, que os estudantes ndo escrevem
apenas nas aulas de Lingua Portuguesa. Portanto, a tarefa de
formar produtores de textos ndo se restringe a essa disciplina, mas
deve ser compartilhada pelos demais conteudos curriculares. E
importante que as expectativas de aprendizagem do eixo Escrita
sejam objeto de trabalho de todas as disciplinas que compdem
© quadro curricular, que oferecem situacdes didaticas adequadas
a producdo de varios géneros: relatorios, resumos, folhetos
explicativos, glossarios, dentre outros.

3.64. A producdo de textos como
atividade de escrita e reescrita

O trabalho com a linguagem escrita fundamentado numa
concepcao interacional pressupde que as situacdes de producao
escrita sejam contextualizadas, de modo que os estudantes saibam
O que, por que, para guem devem escrever. Nesse sentido, seja qual
for a metodologia adotada pelo professor, ela deve contemplar
o movimento de producdo/revisdo dos textos pelos estudantes.
Sobre o papel das revisdes de textos no aprendizado da escrita,
Jollibert e Jacob (2006) destacam que

Escrever é reescrever. Escrever ¢ um PROCESSO mais do que um PRODUTO,
ou melhor, a qualidade e a adequacao do produto dependem da qualidade e
adequacgdo do processo. Um texto é produzido por camadas, com um ir e vir
entre intengdes do autor e necessidades linguisticas do texto. [...] Portanto,
a primeira escrita, ja produzida como texto, € revisada, melhorada e assim
sucessivamente as suas reescritas, até se chegar a ‘obra prima’ ou versdo
final. (p. 192)

A fim de que esse processo contribua efetivamente para o alcance
das expectativas de aprendizagem previstas para cada etapa
de escolarizacdo, € necessario que o professor tenha clareza
acerca dos objetivos que pretende atingir ao propor o trabalho de
producao de determinado género textual. Esses objetivos devem
se referir as intencdes comunicativas do texto — sua adequagao a
situagdo de interacdo — e, também, aos seus aspectos linguisticos.
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Os estudantes também precisam estar conscientes do que se
espera deles, para que disponham de condi¢des de avaliar em que
medida sua producao se aproxima dos objetivos propostos e no
que necessitam melhora-la. Nesse sentido, a reescrita assume a
caracteristica de monitoramento do autor sobre sua producgdo,
rompendo com a logica na qual o professor corrige os textos dos
estudantes que, muitas vezes, sequer retomam essas correcoes.

Finalizando as consideracdes sobre o papel da reescrita nas
producdes de texto, cumpre atentar para a importancia das midias
digitais no processo de formagdo de estudantes produtores de
textos. Nos espacos virtuais, com o uso do computador e internet,
€ possivel criar situacdes de producao coletiva de textos, nas quais
a reescrita seja compartilhada entre os estudantes, e entre esses
e o professor. Os espacos virtuais também favorecem uma maior
circulagcao dos textos entre os seus possiveis leitores, ampliando
as interacdes entre interlocutores. A possibilidade de compartilhar
Sua escrita com um numero maior de leitores oferece motivos
aquele que escreve, para revisar o seu texto com o objetivo de
torna-lo mais acessivel aos seus leitores. Essa €, sem duvida, uma
motivacdo muito mais efetiva do que escrever apenas para que O
professor corrija, € que reveste o ato de revisao e reescrita de um

sentido interacional.
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Maria Das Neves Andrade

Maria de Fatima Barbosa

Maria de Fatima Barbosa de Moura
Maria de Fatima Dos Santos

Maria de Fatima Marinho Cidrim

Maria de Lourdes Bras da Silva

Maria de Lourdes Neri Coelho

Maria de Lourdes Nunes de Sousa Lima
Maria de Lourdes Paz Dos Santos
Maria de Lourdes Salgado Lucena
Maria de Lourdes Sousa

Maria Dilma Feitoza Braz

Maria do Carmo de Moura Silva

Maria do Desterro de Souza

Maria do Desterro Leao Alves

Maria do Socorro Alves

Maria do Socorro Batista Silva

Maria do Socorro Bezerra de Sousa
Maria do Socorro Calado Cavalcanti Silva
Maria do Socorro Coelho

Maria do Socorro Cordeiro Feitosa
Maria do Socorro de Lacerda Barros Granja
Maria do Socorro de Oliveira Fraga
Maria do Socorro Dos Santos Silva
Maria do Socorro Gomes de Lima Lira
Maria do Socorro Pereira Mendes
Maria Dolores da Silva

Maria Dos Prazeres Ferreira Lima de Macedo
Maria Edinaura Araujo Freires Bezerra
Maria Edna da Silva

Maria Eliane Alves

Maria Elissandra Dias de Lima

Maria Emilia Barbosa de Moura

Maria Emilia Soares da Silva Santos
Maria Eronildes da Silva

Maria Etiene Colares de Moura

Maria Eugenia Gomes da Silva

Maria Eunice de Lima

Maria Francineide Lima Silva

Maria Gabriella do Nascimento Santos
Maria Geovannine Alves Cavalcanti
Maria Gomes da Costa Silva

Maria Ines de Menezes Lafayette
Maria Jacilde Pereira Cordeiro

Maria Jose da Silva Cantinha

Maria Jose da Silva Soares

Maria Jose de Souza Baltazar Dos Reis
Maria Jose Isaac de Macedo

Maria Jose Pereira Gomes

Maria Jucileide Lopes de Alencar
Maria Juscilene da Silva

Maria Laurismar Paulino Feitosa

Maria Laurismar Paulino Feitosa

Maria Leda Dias Dos Santos

Maria Lucia da Silveira

Maria Lucia Peixoto Ferreira

Maria Luciene Dos Santos Pereira
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Maria Lucilene Jeronimo Pereira
Maria Luiza da Conceicao

Maria Madalena Ferreira da Silva
Maria Madalena Fonseca de Araujo
Maria Moraes Cabral Dos Santos
Maria Nubia de Jesus Silva

Maria Quiteria da Silva Vasconcelos
Maria Rita de Almeida

Maria Rivaldizia do Nascimento
Maria Selma Vasconcelos da Silva
Maria Serrate Novaes de Carvalho Menezes
Maria Socorro Dos Santos

Maria Sonia Edite de Sa

Maria Valdenora Ferreira Lima

Maria Veronica Xavier Carneiro
Maria Vitoria Barbosa de Melo

Maria Zelia da Silva Siqueira

Maria Zelia Tavares de Araujo Galdino
Marileide Goncalves de Lima
Marilene Raimunda da Silva
Marilene Rodrigues Gomes

Marilez de Souza Franca

Marinilde Pereira do Vale

Maristela Torres de Aguiar

Marluce Leite da Silva

Mary Of Socorro Pompeia Rocha Silva
Menira Gomes da Silva

Merandulina Udocirle Alencar Vieira
Micilene Lourdes da Silva

Mozeiner Maciel do Nascimento Silva
Nadia Cristina Assuncao Campos
Nancy Lucia Alves da Cruz

Natalia Matilde Matias de Sa
Nazarete Andrade Mariano

Nicelma Albuquerque da Silva
Oberdan da Silva de Andrade
Oseias Maria de Souza Franca
Pablo Rene Ulisses Martins

Patricia Roberta Alves Xavier

Paula Wanessk Guimaraes Medeiros
Paulo Cezar Santos da Silva

Paulo Januario de Albuquerque
Pollyana Mendes Barbosa

Queite Diniz Dos Santos

Ranielma Marinho Silva Feitosa
Rejane Marinho de Oliveira
Riovanda Rodrigues de Alencar
Risonete Barbosa de Assis

Rita Auxiliadora Costa

Rita de Cassia Amancio Alves da Silva
Rita de Kassia Pontes Silva

Rosa Maria de Souza

Rosa Maria Pereira de Albuguerque

MONITORES:

Rosana Maria de Sousa

Rose Mary de Souza Dias

Rosely Soares de Oliveira
Rosemary Arcanjo de Queiroz
Rosiane Maria da Silva

Rosilda Maria Brito

Rosilene Leonardo da Silva
Rosineide Elias Dos Santos
Rosineide Gomes da Silva
Rosinere Pires Patriota

Rute Claudino Bezerra

Samuel Lira de Oliveira

Sandra Cristina de Araujo Gomes
Sandra Cristina Gomes da Silva
Sandra Helena de Andrade
Sandra Valeria de Arruda Santos
Sebastiana Siqueira e Silva
Selene Maria Gomes Torres
Severina Guimaraes da Silva
Severino Raimundo Coutinho Neto
Sidicleia de Lima Costa

Silene do Nascimento Alves
Silvana Coelho de Araujo

Silvana Maria de Barros

Silvana Vidal Siqueira

Simone Maria de Souza Lopes
Simony Cristina Marques Pereira
Sineide Gomes Leal

Soraya Darlay Bezerra Veloso
Stella Marcia de Alencar Freire de Sa
Suely Maria Magalhaes Nunes
Susana de Barros Menezes
Suzana Varela da Silva

Tania Maria Alexandre Barbosa
Tania Maria da Silva

Tatianne Rodrigues da Silva
Tereza da Luz Santos

Terezinha de Jesus Gomes do Nascimento
Thelma Dias da Silva

Thiago Flavio Ramos Almeida
Ucieide Carla de Oliveira
Valdenicy Ferraz Jardim

Valeria Vanda Cabral de Oliveira
Vanusia Guilherme da Silva Figueiredo
Vera Lucia Gomes

Veralucia Nunes Barros
Verissimo Ferreira da Silva
Viviane Maria da Silva

Wilian Oliveira Santos

Wyraci Jany Maria da Silva Nascimento
Yara Manuella Godoy Alves
Zilma Leite da Silva

Adalva Maria Nascimento Silva de Almeida
Adeilda Moura de Araujo Barbosa Vieira
Adriano Sobral da Silva

Ana Lucia Oliveira

Ana Paula Bezerra da Silva

Andreza Pereira da Silva

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO

Andrezza Pessoa Affonso Ferreira Correia
Angela Chrystiane Oliveira Fernandes
Betania Pinto da Silva

Carlos George Costa da Silva

Celita Vieira Rocha

Cicera Roseana Alves Falcao



Clara Maria de Lima Costa

Claudia Costa Dos Santos
Claudines de Carvalho Mendes
Cleiton de Almeida Silva

Cristiane Marcia Das Chagas
Daniella Cavalcante Silva

Debora Maria de Oliveira

Deborah Gwendolyne Callender Franca
Diana Lucia Pereira de Lira

Diego Santos Marinho

Dulcineia Alves Ribeiro Tavares
Emmanuelle Amaral Marques
Genecy Ramos de Brito e Lima
Gilmar Herculano da Silva

Gilvany Rodrigues Marques

Isa Coelho Pereira

Ivan Alexandrino Alves

Ivone Soares Leandro de Carvalho
Jadilson Ramos de Almeida

Jeane de Santana Tenorio Lima
Joana Santos Pereira

Joice Nascimento da Hora

Jose Joaldo Pereira Silva

Jose Pereira de Assis Filho
Joselma Pereira Canejo
Kacilandia Cesario Gomes Pedroza
Kennya de Lima Almeida

Leci Maria de Souza

Leila Regina Siqueira de Oliveira Branco
Lucia de Fatima Barbosa da Silva
Luciana da Nobrega Mangabeira

Luciano Franca de Lima

Luciara Sigueira de Queiroz
Lusinete Alves da Silva

Lyedja Symea Ferreira Barros
Magaly Morgana Ferreira de Melo
Manuela Maria de Goes Barreto
Maria do Socorro de Espindola Goncalves
Maria do Socorro Santos

Maria Elianete Dos Santos Lima
Maria Gildete Dos Santos

Maria Jose do Nascimento

Maria Jose Silva

Maria Joseilda da Silva

Maria Neuma da Ponte Almeida
Maria Valeria Sabino Rodrigues
Marinalva Ferreira de Lima
Marineis Maria de Moura

Mary Angela Carvalho Coelho
Monica Dias do Nascimento
Monica Maria de Araujo Batista
Randyson Fernando de Souza Freire
Rejane Maria Guimaraes de Farias
Roberto Carlos Novais de Carvalho
Rosa Maria de Souza Leal Santos
Silvana Angelina Farias de Lima
Silvia Karla de Souza Silva

Sueli Domingos da Silva Soares
Suely Maris Saldanha

Vanessa de Fatima Silva Moura
Veronica Rejane Lima Teixeira
Zelia Almeida da Silva

REPRESENTANTES DAS GERENCIAS REGIONAIS DE EDUCACAO:

Soraya Monica de Omena Silva.....
Adelma Elias da Silva.............
Ana Maria Ferreira da Silva
Auzenita Maria de Souza......

Edson Wander Apolinario do Nascimento ...

Maria do Rosario Alves Barbosa ...
Cristiane Rodrigues de Abreu.
Mizia Batista de Lima Silveira.....
Rosa Maria Aires de Aguiar Oliveira .
Elizabeth Braz Lemos Farias

Maria Solani Pereira de Carvalho Pessoa ..

Jackson do Amaral Alves ..........
Maria Cleide Gualter A Arraes
Maria Aurea Sampaio..
Silma Diniz Bezerra
Maria Aparecida Alves da Silva ..
Edjane Ribeiro Dos Santos

...Agreste Centro Norte (Caruaru)

.Agreste Meridional (Garanhuns)
.Litoral Sul (Barreiros)
.Mata Centro (Vitoria)

....Mata Norte (Nazaré da Mata)
...Mata Sul (Palmares)

.Metropolitana Norte
.Metropolitana Sul
.Recife Norte

....Recife Sul
...Sertdo Central (Salgueiro)

.Sertdo do Alto Pajeu (Afogados da Ingazeira)
.Sertdo do Araripe (Araripina)
.Sertdo do Moxot6 Ipanema (Arcoverde)

....Sertdo do Submédio Sao Francisco (Floresta)
....Sertdo do Médio Sao Francisco (Petrolina)
...Vale do Capibaribe (Limoeiro)
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