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APRESENTACAO

Os parametros curriculares que agora chegam as maos dos
professores tém como objetivo orientar 0 processo de ensino
e aprendizagem e também as praticas pedagogicas nas salas
de aula da rede estadual de ensino. Dessa forma, antes de tudo,
este documento deve ser usado cotidianamente como parte do
material pedagogico de que dispde o educador.

Ao estabelecerem as expectativas de aprendizagem dos estudantes
em cada disciplina e em todas as etapas da educacdo basica,
0s parametros curriculares funcionam como um instrumento
decisivo de acompanhamento escolar. E toda ferramenta de
acompanhamento, usada de maneira adequada, e tambem
um instrumento de diagnostico das necessidades e das praticas
educativas que devem ser empreendidas para melhorar o

rendimento escolar.

A elaboragdo dos novos parametros curriculares faz parte do
esforco da Secretaria de Educacao do Estado de Pernambuco (SEE)
em estabelecer um curriculo escolar que esteja em consonancia
com as transformacdes sociais que acontecem na sociedade. E
preciso que a escola seja capaz de atender as expectativas dos
estudantes desse novo mundo.



Este documento foi pensado e elaborado a partir de incansaveis
debates, propostas, e avaliacdes da comunidade académica, de
especialistas da SEE, das secretarias municipais de educacao. E, claro,
dos professores da rede publica de ensino. Por isso, os parametros

curriculares foram feitos por professores para professores.

Ricardo Dantas
Secretario de Educagao de Pernambuco



INTRODUCAO

E com muita satisfacdo que a Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco publica os Parametros Curriculares do Estado, com
cadernos especificos para cada componente curricular e com um
caderno sobre as concepgdes tedricas que embasam O Processo
de ensino e aprendizagem da rede publica.

A elaboracdo dos Parametros foi uma construcao coletiva
de professores da rede estadual, das redes municipais, de
universidades publicas do estado de Pernambuco e do Centro
de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da Universidade
Federal de Juiz Fora/Caed. Na formulacdo destes documentos,
participaram professores de todas as regides do Estado, debatendo
conceitos, propostas, metas e objetivos de ensino de cada um dos
componentes curriculares. E valido evidenciar o papel articulador
e o empenho substancial dos Educadores, Gerentes Regionais
de Educacdo e da UNDIME no processo de construcao desses
Parametros. Assim, ressaltamos a importancia da construcao plural

deste documento.

Esta publicacédo representa um momento importante para a
Educacao do Estado em que diversos setores compartilharam
saberes em prol de avancos nas diretrizes e principios educacionais
e também na organizacao curricular das redes publicas do estado
de Pernambuco. Além disto, de forma pioneira, foram elaborados
parametros para Educacao de Jovens e Adultos, contemplando

todos os componentes curriculares.



O objetivo deste documento ¢é contribuir para a qualidade
da Educacdo de Pernambuco, proporcionando a todos os
pernambucanos uma formacdo de qualidade, pautada na
Educacdo em Direitos Humanos, que garanta a sistematizacao dos
conhecimentos desenvolvidos na sociedade e o desenvolvimento
integral do ser humano. Neste documento, o professor ird
encontrar uma discussao de aspectos importantes na construcao
do conhecimento, que nao traz receitas prontas, mas que fomenta
a reflexdo e o desenvolvimento de caminhos para qualificacao
do processo de ensino e de aprendizagem. Ao mesmo tempo,
o docente tera clareza de objetivos a alcangar no seu trabalho

pedagogico.

Por fim, a publicacdo dos Parametros Curriculares, integrando
as redes municipais e a estadual, tambem deve ser entendida
como aspecto fundamental no processo de democratizacdo do
conhecimento, garantindo sintonia com as diretrizes nacionais,
articulacao entre as etapas e niveis de ensino, e, por conseguinte,
possibilitando melhores condi¢cdes de integracdo entre os espacos

escolares.

Esperamos que os Parametros sejam uteis aos professores no
planejamento e desenvolvimento do trabalho pedagogico.

Ana Selva
Secretaria Executiva de Desenvolvimento da Educacdo



1 CONSIDERACOES INICIAIS

O ensino da Lingua Inglesa (LI) como Lingua Estrangeira (LE),
nos curriculos escolares brasileiros, ha muito € ofertado, mas,
em funcdo do tratamento dado pelas reformas' educacionais
que sucederam a sua implementacao, o Inglés como “disciplina”
passou por muitos questionamentos, ora pela oscilacdo no que
diz respeito a oferta da LE no curriculo, ora pela inseguranca
decorrente das orientagdes metodologicas para O ensino, em
contraponto a questdes de ordem pragmatica.

Assim, por algum tempo, gerou-se um distanciamento entre o que
se orientava e 0 que se praticava. Isso acabou por consolidar a
impressao de que nao é possivel aprender inglés na escola reqular.
Nas ultimas duas décadas, as comunidades envolvidas com o
ensino da lingua tém-se empenhado bastante para que a identidade
do componente curricular Lingua Inglesa seja recuperada.

De certa forma, dois fatores deram inicio a retomada dessa
identidade: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — n.
9394, de 1996 — e os Paréametros Curriculares Nacionais, entre 1998
(PCN-EF) e 2000 (PCN-EM). A LDB n® 9394/96, por ter definido a
obrigatoriedade da oferta do ensino da LE na educagao basica; os
PCN, por apontarem os objetivos educacionais para o ensino de
LE e proverem orientacdes quanto as competéncias e habilidades
minimas a serem desenvolvidas em Lingua Estrangeira Moderna.

Uma vez garantido o espa¢o da LE no curriculo das escolas de

1 Reforma Francisco Campos, em 1931; Reforma Capanema, 1942;LDB n? 4024/61; LDB n®
5692/71 ; Resolugéo n? 355 do Estado de Sdo Paulo.

A
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educacao basica pela LDB n? 9394/ 96, os PCN propuseram o
enfoque na leitura de textos auténticos e na analise linguistica, a
partir do uso social da linguagem. Essa perspectiva metodologica
foi influenciada por uma mudanca na compreensao do objeto de

ensino e aprendizagem.

Em Pernambuco, antes mesmo dos PCN, algumas medidas ja
apontavam para a tentativa de valorizar o ensino da LI. Em 1989,
surgiu no estado o primeiro Nucleo de Estudo de Linguas? (NEL),
ja considerando a necessidade de promover o ensino de LE com
gualidade. Mais tarde, em 1992, foi publicada a Colecao Carlos
Maciel — que contemplava, entre outros componentes curriculares,
orientagdes para o ensino de Inglés. Apos os PCN, em 2009, a
Secretaria de Educacao Estadual publicou as Orientagcdes Teorico-
Metodoldgicas (OTM).

Assim, fica evidente que, embora a Lingua Inglesa como
componente curricular tenha passado por alguns entraves para se
estabelecer nos curriculos escolares, € possivel afirmar que houve
avancos.

O documento "Parametros Curriculares para o Ensino da Lingua
Inglesa em Pernambuco” é, portanto, mais um marco nessa jornada
e vem contribuir, na medida em que propde uma referéncia para
O ensino da LI no estado. Nesse sentido, vale ressaltar alguns
aspectos de sua organizagao.

1.1 ORGANIZACAO DOS PARAMETROS DE LINGUA
INGLESA

Os Parametros de Lingua Inglesa foram organizados de modo

a construir-se um curriculo na perspectiva mencionada na

2 Hoje Pernambuco conta com 33 NEL, distribuidos por todo o estado, que contemplam
diversas LE, tais como Inglés, Alemao, Francés e Espanhol.
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apresentacao do documento. Optou-se pela estruturacdo em
eixos, indicando que a organizacao e a sistematizacao do trabalho
com a linguagem na escola devem considerar o compromisso da
aula de Inglés com o desenvolvimento das habilidades linguisticas
de leitura, escrita e oralidade (fala/escuta). S&o quatro os eixos que
organizam o curriculo de Lingua Inglesa:

1) Analise Linguistica (eixo vertical),

2) Oralidade,

3) Leitura,

4) Escrita.

O Eixo 1, da Analise Linguistica, ao ser considerado vertical, indica
uma mudanca de foco quanto ao objeto de ensino e aprendizagem
nas aulas de Lingua Inglesa. Isso significa que o trabalho com a
metalinguagem adquire outro sentido. Em vez da realizacao de
estudos normativos meramente focados na aquisicao de estruturas
e na repeticdo, propdem-se atividades de analise e de reflexao
sobre o uso e o funcionamento da lingua em textos e contextos
diversos, tendo em vista o aprimoramento do estudante como

leitor, ouvinte, falante e escritor.

Essa perspectiva aponta para o fato de que o tempo verbal em
que se registra o discurso oral ou escrito, o codigo linguistico que
se escolhe para a expressao e as selecoes lexicais que se fazem
sdo determinados pelas intencdes comunicativas estabelecidas
pelo falante/ouvinte, pelo escritor/leitor e pelas especificidades
do género textual e do tipo de discurso. Este eixo, portanto,
sera estudado a servico dos demais, articulando atividades que
contemplam o uso da lingua com atividades de reflexdo sobre
esses usos, em cada um dos eixos, consolidando um processo
de letramento critico, a partir de uma abordagem comunicativa,
interacionista e interacionista sociodiscursiva, considerando
a linguagem como um instrumento de desenvolvimento, na

concepgao de Vygotsky, e como instrumento libertador, sequndo

SR
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a teoria freireana.

Outro ponto relevante destes Parametros € o reconhecimento
da Oralidade como objeto de ensino e de aprendizagem - sem
duvida, um dos grandes desafios da proposta: o estudante de Inglés
sera, entao, ao longo do Ensino Fundamental e até que conclua
o Ensino Médio, um aprendiz gradualmente mais autbnomo e
mais fluente. Por sua vez, as atividades previstas para desenvolver
suas capacidades linguisticas e discursivas (a oralidade, a leitura, a
escrita, a analise linguistica) e de base (isso €, aquelas previstas na
abordagem dos temas transversais) devem ser organizadas tendo
como horizonte a preparacao desses estudantes para agirem
socialmente, nos diferentes contextos de interagao.

Considerando a relagcao entre leitura e escrita, tomamos como
pressuposto o conceito de letramento, tal como apresentado por
Kleiman (2008, p. 18). Segundo ela, "[...] podemos definir hoje o
letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, como sistema simbolico e como tecnologia, em contextos

especificos, para objetivos especificos”.

Assume-se também o conceito de multiletramento (COPE e
KALANTZIS, 2000), que faz referéncia tanto as novas maneiras de
comunicagao vivenciadas em um mundo globalizado quanto as
tecnologias que tambéem tém orientado essas novas formas de
comunicacao.

Segundo Rojo, (2012, p. 13):

O conceito de multiletramento aponta para dois tipos especificos
e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural das
populacdes e multiplicidade semiotica de constituicdo dos textos por meio
dos quais ela se comunica.

Dessa forma, para que o multiletramento seja contemplado

Nno processo de ensino e aprendizagem, € necessario que seja

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO



desenvolvida uma pratica situada, na qual o projeto didatico dé
conta de aspectos culturais, discursivos e linguisticos.

Assim, fica claro que a pratica pedagogica em sala de aula “deve
ser bem mais abrangente do que simplesmente ensinar estratégias
e habilidades de compreensao e producdo orais e escritas”
(MARQUIES, 2010, p. 17).

Nesse sentido, € pertinente também ressaltar que, para cada eixo
do curriculo, foram enumeradas expectativas de aprendizagem
que relacionam os conhecimentos a serem desenvolvidos pelos
estudantes a cada ano® da educacdo bdsica. Em consonancia
com as concepcdes de ensino e aprendizagem e com a natureza
das praticas de ensino da lingua estrangeira aqui propostas,
estes Parametros indicam uma abordagem em espiral dos

conhecimentos, sequndo a concepgao de Vygotsky.

Compreendemos que a aprendizagem de um idioma ndo € um
processo uniforme. Considerando que o falante de uma lingua
materna esta sempre em processo de amadurecimento linguistico
ao longo de sua vida, o que dizer de um aprendiz de uma lingua
estrangeira®? Fica claro que ndo podemos esperar que um estudante
do 62 ano do Ensino Fundamental esteja preparado para dar conta
das mesmas habilidades, em mesmo nivel de complexidade, que
estudantes em anos escolares subsequentes.

Com o intuito de indicar em quais etapas do processo de
escolarizacdo devem acontecer a abordagem, a sistematizacdo e a
consolidagdo das expectativas de aprendizagem (EAs) relacionadas
nos Parametros de Lingua Inglesa, em todos os eixos que compdem

3 No caso da EJA, leia-se "'moddulos’, quando relativo ao Ensino Médio, e ‘fases’, quando
relativo ao Ensino Fundamental.

4 Atentar para a diferenga entre o ensino do Inglés como segunda lingua (nesse caso, o
aprendiz tem contato extraescolar com a lingua) e o ensino do Inglés como lingua estrangeira
(o contato com a lingua ¢ oferecido pelas instituigdes e/ou buscado pelo préprio aprendiz,
mas ndo é frequente).

I
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o documento é utilizado um sistema de cores. A legenda abaixo
esclarece o sentido de cada uma das cores utilizadas.

A cor branca indica que a expectativa nao precisa ser objeto de intervencao
pedagogica naquela etapa de escolarizagcao, pois sera trabalhada
posteriormente.

A cor azul claro indica of(s) ano(s) ou ofs) modulo(s) no(s) qual(is) uma expectativa
deve comecgar a ser abordada nas intervencdes pedagogicas, mas sem
preocupagdo com a formalizagdo do(s) conceito(s) envolvido(s).

Estes Parametros propdem uma pratica pedagogica em qgue Os

objetos de ensino, sejam eles géneros textuais ou recursos da
linguagem, ainda que ja abordados em uma etapa especifica,
possam ser retomados em outras. Desse modo, espera-se que
as habilidades linguisticas dos estudantes sejam construidas e
aperfeicoadas a cada ano, num processo de amadurecimento que
deve perpassar as etapas da educacdo basica. E importante ressaltar
que, nesta proposta, a abordagem de um determinado recurso
linguistico ou textual podera ser percebida em diferentes géneros
textuais, e em diferentes niveis de complexidade, conforme as
etapas.

Com este documento, esperamos contribuir para a sistematizacao
do ensino da lingua inglesa e para a construcdo de uma escola
como espaco de desenvolvimento, de construcao de saberes, da
formacao do estudante e da consolidacdo de seus valores.

1.2 CONCEPCOES DE LINGUAGEM E ENSINO DE
LINGUAS

A concepg¢ao de linguagem aqui assumida € aquela que se
sustenta sobre dois pilares: (1) a linguagem € acao e interagao; e

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO



(2) a linguagem ¢é suscetivel agueles que a usam e ao contexto
comunicativo no qual estd sendo usada®. Desse modo,

[..J alingua somente podera ser entendida como uma acdo contextualizada e
historicamente situada; sempre inserida numa situagao particular de interacao
e, portanto, nunca inteiramente despregada das condi¢cdes concretas de
uma determinada pratica social, ndo podendo, assim, ser avaliada senao em
situagdo (BCC, 2008, p.67).

Nesse sentido, o significado linguistico ndo reside numa
representacdo proposicional abstrata. Tal significado esta ligado
as experiéncias de uma acao situada no mundo material e social.
Essas experiéncias estdo armazenadas na mente do individuo,
em termos de imagens dinamicas ligadas a sua percepcao do
mMundo e aos seus proprios sentimentos, atitudes e emocdes. Sdo
essas experiéncias gue usamos para dar significado as palavras, as
sentencas e aos textos mediante propositos, valores, contextos de
acao e interagcao que julgamos mais relevantes para entender o
proposito comunicativo.

Estes pardmetros de Lingua Inglesa estdo ancorados nas seguintes
perspectivas tedricas: a visao sociointeracionista da linguagem e da
aprendizagem e a perspectiva do interacionismo sociodiscursivo.
O enfoque sociointeracionista da linguagem indica que, ao se
engajarem no discurso, as pessoas consideram seus interlocutores
na construcao social do significado. Para que a aprendizagem,
na perspectiva sociointeracionista, seja possivel, o aprendiz utiliza
conhecimentos sistémicos de mundo e da organizacao textual.
Esses conhecimentos envolvem aspectos metacognitivos e
desenvolvem a consciéncia critica do aprendiz no que se refere
a como a linguagem é usada no mundo social, como reflexo de
crencas, projetos e valores politicos.

‘A abordagem sociointeracionista da aprendizagem considera que a lingua € o

instrumento simbdlico que constitui o sujeito discursiva, social e culturalmente,
mediando sua atividade comunicativa e psicolodgica” (DONNINI, 2010, p. 20).

5 SALOMAO BRODBECK, p. 47.

5 Y
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Nessa perspectiva, a abordagem metodologica precisa estar
voltada para a necessidade de facilitar o processo de aprendizagem,
numa dinamica de mediacdo e da relacao entre as experiéncias do
estudante e do professor com o objeto epistemologico e, também,
com fatores socioculturais.

Ofocoque édadoalinguagem compreende a natureza cognitiva da
atividade linguistica, concebendo-a como atividade de constru¢ao
de sentidos. A compreensdao de um enunciado, por exemplo,
relaciona-se a experiéncia e a acao no mundo. A abordagem
interacionista aponta para processos de producao de sentido,
situando-os em contextos socialmente e historicamente marcados
por atividades de negocia¢cao e por processos inferenciais.

O interacionismo sociodiscursivo € uma posicao epistemologica
ancorada na Filosofia e nas Ciéncias Humanas. Dessa maneira,
as condicdes do desenvolvimento humano e o funcionamento
das condutas humanas constituem seu principal objeto. Tais
condutas derivam de um longo processo de socializagao, € a
atividade de linguagem esta na base das relacdes sociais e da
interacao social do individuo com seu ambiente (BRONCKART,
2006, 2008). Noutros termos, as atividades humanas séo mediadas
pela linguagem. Ademais, o interacionismo sociodiscursivo, que
se baseia na psicologia da linguagem de Vygotsky, considera
gue o desenvolvimento se da mediante o papel fundamental da
linguagem.

Atraves da linguagem, o mundo social organiza tanto o ‘'mundo
objetivo’, quanto como o ‘'mundo subjetivo’. O agir de linguagem
ocorre em um contexto determinado. Nesse sentido, a atividade
de linguagem ou a produg¢ao de um texto reproduz trés mundos:
o fisico, o social e o subjetivo (BRONCKART, 2006). No que se
refere a0 mundo fisico, elementos como o lugar e © momento da

produgdo, o produtor e o receptor/interlocutor sao reproduzidos
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no texto, seja ele oral ou escrito. O mundo social se traduz por
meio dos modos de interacao que implicam normas, valores e
regras do grupo social. Ja o mundo subjetivo € caracterizado pelas
representacdes de que o sujeito dispde, assim como a maneira
COmMo apresenta uma imagem de si nas interacdes. A partir dessas
interacOes e atividades de linguagem sdo gerados os ‘tipos de
discurso’ e os ‘géneros textuais' (BRONCKART, 1999). Estes ultimos

constituem um objeto de ensino.

Em suma, na concepcdo destes Parametros, a aprendizagem é
tomada numa perspectiva vygotskiana como um processo social,
Oou seja, é atraves da interacdo com o outro que o aprendiz é
auxiliado a percorrer o caminho que vai da sua dependéncia a
sua autonomia. Portanto, envolve interacdo a partir de mediacao
(qualificada) entre o aprendiz e o educador. Noutros termos,
ainda segundo a concepcao de desenvolvimento de Vygotsky, o
ensino ativa o desenvolvimento das capacidades de linguagem
do estudante e a construcdo do saber. Visto por outro angulo, o
desenvolvimento depende do ensino e daquilo que o professor

elege como objeto de ensino.

2% I
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2 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM EM
LINGUA INGLESA NA EDUCACAO BASICA

2.1 EIXO ANALISE LINGUISTICA

Conforme mostrado anteriormente, o eixo Analise Linguistica tem,
neste documento, uma configuragao vertical € ganha importancia
namedida em que possibilitauma interface constante com os outros
eixos: oralidade, leitura e escrita. Antes, porém, sdo necessarias
algumas reflexdes sobre o que tem sido ensinado e a forma como a
gramatica tem sido tratada no ensino e na aprendizagem de lingua
inglesa, no contexto escolar, de modo geral. Na continuidade, sera
apresentada a concep¢ao da gramatica que se pretende para uma
aprendizagem significativa e eficaz dessa lingua, nas escolas de
nivel Fundamental e Médio de Pernambuco.

2.1.1 Ensino de Inglés e gramatica: refletindo sobre
essal(s) pratica(s) no contexto escolar

A gramatica compreende o conjunto de regras que especificam
o funcionamento de uma lingua. Nao ha duvida de que o
conhecimento — implicito ou explicito — de regras gramaticais ¢
essencial para que sejamos falantes de um idioma. Contudo, o
papel desempenhado por ela no ensino e aprendizagem de lingquas
€ um dos mais controversos. Assim, nossas primeiras reflexdes
serao em torno do ensino da gramatica, levando em consideracao
duas perspectivas distintas, a estrutural e a comunicativa, apontadas
pelos estudos linguisticos.

No ensino tradicional de linguas e, neste caso, especificamente
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da lingua inglesa, a énfase na aprendizagem de sentencas
descontextualizadas tem sido uma pratica comum. Tal fato tem
gerado, em alguns professores, a crenca de que o estudo das
estruturas, por si so, é suficiente para desenvolver nos aprendizes
forma eficiente de comunicagdo. Mas, o que € realmente se
comunicar? E decorar frases corretas, ou seja, de acordo com
a lingua padréo? E ter conhecimento das regras gramaticais e
do vocabulario, demonstrados apenas através de exercicios de
substituicdo e transformacéo, os chamados drills? E conjugar
tempos verbais e traduzir palavras e frases, sem considerar seu
contexto de uso? As concepcdes de ensino pautadas no conceito
de lingua como interacdo sustentam que ndo.

A Abordagem Comunicativa para o ensino de linguas, surgida
nos anos setenta do século XX, propds o ensino da gramatica
associado as funcdes da lingua. Os pressupostos postulados por
essa concepcao de ensino, em sintonia com as novas diretrizes
para a educacdo, com base no construtivismo piagetiano, muito
contribuiram para que se estabelecesse um panorama em que a
comunicacao fosse o cerne do debate (DONINNI, 2010). Assim
sendo, os objetivos comunicativos (ou as funcdes comunicativas)
vém em primeiro plano, situando o contexto em que se efetiva o
objetivo de aprendizagem. Nessa perspectiva, “falar sobre rotinas
diarias” — uma funcdo comunicativa — € o que determina o tipo de
estrutura que € usada no contexto (nesse caso, frases no simple
present); uma vez que a énfase € dada a comunicacdo, a estrutura
linguistica € deslocada para o segundo plano, porem sempre
integrada a(s) funcao(®es) da lingua, ambas devendo ser enfocadas
na sala de aula. Essa premissa, entre outras que dao lastro a
abordagem comunicativa, foi um diferencial de consideravel

importancia para o ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

Embora o ensino da gramatica com énfase nas funcdes da

lingua seja mais aceito na atualidade, constata-se, ainda, certa
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resisténcia por parte de muitos professores, que preferem adotar
uma metodologia tradicional, fazendo prevalecer o estudo de
estruturas descontextualizadas ou de textos, utilizados meramente
como pretexto para o ensino das formas linguisticas. A utilizacao
da metalinguagem, ou seja, do comentario explicito sobre a
lingua aprendida, ¢, sequndo Martinez (2009), uma heranca da
metodologia classica para o ensino de linguas, a “gramatica-
traducgao’, cujo enfoque centra-se nas duas atividades que lhe
atribuem nome, desconsiderando questdes importantes na
aprendizagem de uma lingua, como 0 engajamento discursivo e

o letramento.

Ainda podem ser apontadas outras possiveis causas para que se
tenha dado preferéncia, no ensino de Inglés na educacao basica, a
uma pratica com enfoque nas estruturas gramaticais:

1. lacunas na formacdao inicial de alguns docentes, no que se
refere tanto a fluéncia da lingua quanto ao conhecimento de
metodologias;

2. turmas numerosas, que dificultam a interacao na sala de aula;

3. falta de material didatico e de infraestrutura nas escolas — mesmo
naquelas que dispdem de computadores com Internet, ndo ha
garantia de uso dessa tecnologia nas aulas de linqua estrangeira;

4. carga horaria destinada ao desenvolvimento deste componente

curricular.

Todos esses fatores contribuem para a falta de qualidade no ensino
de linguas, e isso tem sido alvo de criticas constantes por parte
da sociedade. E comum ouvirmos dizer que o ‘inglés do colégio”
nao ¢ significativo, ndo sendo considerado propriamente uma
aprendizagem.

Em vista do exposto, propomos o abandono do ensino tradicional
da gramatica com base na metalinguagem. Rejeita-se, portanto,
um ensino fragmentado, “de frases inventadas, da palavra e da frase
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isoladas, sem sujeitos interlocutores, sem contexto, sem funcgao”
(ANTUNES, 2003, p. 31).

2.1.2 Que ensino de gramatica queremaos?

Uma das tendéncias atuais para o ensino da gramatica nas aulas
de linguas € a da Analise Linguistica ou reflexdo gramatical. Analise
Linguistica (AL) € um termo que por si sO sugere uma abordagem
diferente do ensino da gramatica, mas faz-se necessario, aqui,
esclarecer que 0 adotamos na concepcdo proposta por Geraldi
(apud BASTOS; SUASSUNA, 2011, p. 184) para quem a AL

consistiria numa reflexao sistematica sobre os recursos expressivos da lingua,
ao lado das praticas de leitura e produgao de textos orais e escritos. E tais
praticas nao devem ser atividades baseadas no uso artificial da linguagem
nem fragmentadas, pelo contrario, sdo atividades interligadas e articuladas
pelo texto (0s géneros textuais, mais especificamente).

Essa diferenca no trato com o conhecimento gramatical na
didatica das linguas e também corroborada por Bastos e Suassuna
(op. cit) que entendem ser a AL, no processo pedagogico, ‘um
instrumento de reflexdo sobre o funcionamento da lingua e
producao de sentido da lingua, tendo como resultado a ampliacao
das competéncias linguisticas e comunicativas dos seus falantes”.
Propde-se, entdo, a adocao de uma gramatica reflexiva, que
enfatiza o estudo epilinguistico®, levando o estudante ndo apenas
a identificar ou memorizar regras, mas a refletir sobre os usos dos
elementos linguisticos e apreendé-los em contexto.

Percebe-se, assim, que a analise linguistica, numa perspectiva
reflexiva, favorece a comunicacao em sala de aula, a integracao
e o desenvolvimento das habilidades de falar, ouvir, ler e escrever,
uma vez que se trata de um eixo vertical e perpassa todas elas.

6 Sobre atividades epilinguisticas, Geraldi (1993, p.24) afirma que “estas atividades incidem
ora sobre aspectos ‘estruturais’ da lingua (como as reformulacdes e corre¢des auto e
heteroiniciadas), ora sobre aspectos mais discursivos como o desenrolar dos processos
imperativos”.
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Observa-se, portanto, que a analise linguistica fundamenta-se numa
perspectiva de reflexao sobre a gramatica da lingua no contexto, o
que supde a existéncia de interlocutores numa situacao discursiva.
Nesse sentido, o trabalho com os géneros textuais torna-se
essencial, por concretizar situacdes de comunicacdo, tanto na
modalidade oral como escrita.

2.1.3 Analise Linguistica e géneros textuais

Na perspectiva aqui adotada, os géneros textuais sdo
compreendidos na concepc¢do de Marcuschi (2000, p. 13) que os

define como

uma forma concretamente realizada e encontrada nos diversos textos
empiricos. Por isso mesmo, eles sdo linguisticamente situados e representam
a cultura de um povo numa determinada época da sua historia podendo se
modificar, desaparecer, como as epopeias, e reaparecer sob formas diversas.

E importante destacar que a proposta de trabalho com géneros
textuais nao se limita ao estudo e a apreensao dos elementos de
sua estrutura composicional. No trato com os géneros, a analise
linguistica abrange os conhecimentos sistémicos e da organizacao

textual’, considerando, também, as funcdes comunicativas.

As funcdes comunicativas dos géneros textuais sao apontadas
por Meurer (2000, p. 152-153) como um dos fatores de grande
importancia para sua utilizacdo em sala de aula. Os demais fatores
S0 0s sequintes:

1. 0s géneros textuais podem reproduzir ou transformar a cultura
dos povos, pois seus conhecimentos, sua identidade, seus
relacionamentos sociais e sua propria vida sao, em grande parte,
determinados pelos géneros textuais a que estao expostos, que

produzem e ‘consomem’;

2. 0s géneros textuais oferecem um contexto para as modalidades

7 "Arquitetura Textual”, na concepgado de Bronckart (2008).
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discursivas orais € escritas, 0 que pode servir de motivacao para
o estudante aprender a lingua estrangeira;

3. 0s géneros textuais possibilitam sua analise nao apenas em
termos das suas regularidades tipicas, como tambeém das
regularidades nas esferas sociais. Em outras palavras, o estudo
dos géneros textuais possibilita uma analise que contemple
aspectos da sua textualizagao, associados a uma reflexao sobre

aspectos socioculturais explicitos ou implicitos no texto.

Compreende-se, entdo, que, na analise linguistica de textos
representativos de diversos géneros, serdo explorados o
conhecimento sistémico e o da organizacao textual — pois eles se
complementam - levando em conta, também, a funcionalidade
da linqua.

No eixo da Escrita, por exemplo, a analise linguistica sera realizada
em diferentes etapas das sequéncias didaticas, mas, principalmente,
na fase inicial, quando o estudante se situa em relacdo aos
elementos do género em foco. Supondo que o estudante esteja,
em seu projeto, diante de uma situacdo comunicativa em que a
biografia se defina como o género, o uso de verbos no passado
e o de organizadores temporais, tais como advérbios de tempo,
deverao ser abordados. Ao produzir o texto biografico, o estudante
vai refletir sobre o uso de verbos regulares e irreqgulares no passado
e de alguns adverbios, para aplicar esse conhecimento de forma
significativa e contextualizada. Em outras etapas tambeém, como
na definicdo dos modulos — etapas da sequéncia didatica — ele fara
o reconhecimento de formas linguisticas, ao se dar conta de que
todo género textual tem uma organizacao especifica. Da mesma
forma, nas etapas de revisao e reescrita, estara fazendo analise

linguistica.

Assim, pretende-se deixar claroque, ao setrabalharcomasestruturas

gramaticais da lingua, professor e estudantes terdo, antes de tudo,
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uma situacao comunicativa definida: o género (oral ou escrito) que
os estudantes usardo para comunicar-se. Para concluir, ressaltamos
a importancia de o professor de lingua estrangeira tratar a analise
linguistica como um objeto de ensino. Cabe a escola tornar essas
analises conscientes e sistematicas, visando ao desenvolvimento
da capacidade discursiva dos estudantes, contribuindo, assim, para
a qualidade do ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras.

2.2 EIXO ORALIDADE

E possivel afirmar que, durante bastante tempo, a leitura teve
centralidade no ensino de lingua inglesa na educacdo basica. Nesse
contexto, a Oralidade recebeu atencao secundaria — tendo sido,
por vezes, praticamente negligenciada como objeto de ensino.
Diversos fatores — mencionados anteriormente neste documento -
contribuiram para esse panorama, tais como a propria concepcao
tradicional de ensino e aprendizagem de LE e as metodologias a
ela atreladas.

Neste documento, porém, a oralidade ocupa um lugar de
centralidade no processo de ensino e aprendizagem de lingua
estrangeira. Isso se justifica ndo apenas pela concepcao de lingua
e de linguagem qgue orienta estes Parametros, segundo a qual ha
uma relacdo de complementaridade entre a oralidade e a escrita,
mas tambeém pelas expectativas e objetivos que se constroem
ao estudar uma lingua estrangeira. Apesar de certa descrenca
na possibilidade de aprender inglés na escola, os estudantes, em
geral, tém a expectativa de aprender a falar a lingua que estudam,
e ndo apenas a de serem capazes de decodificar o texto escrito ou
de reconhecer estruturas gramaticais.

E preciso reconhecer, porém, que o tratamento adequado da
oralidade no contexto do ensino de lingua inglesa na educacao

basica constitui um desafio, tanto para estudantes quanto para
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professores. Deve-se ter clareza sobre o que significa trabalhar
a compreensao e a producao oral, bem como refletir sobre as
relagdes que elas mantém com outras habilidades na lingua.
Alem disso, € fundamental utilizar procedimentos metodologicos
adequados, como as sequéncias didaticas, para a producdo de
géneros orais, em cada etapa da escolaridade, e ainda, considerar o
contexto vivenciado pelos estudantes, de modo que eles se sintam
motivados a produzirem discursos significativos utilizando a lingua
estrangeira. Esse enquadramento ao universo dos sujeitos garante
O respeito ao conhecimento de mundo por eles acumulado,
compreendendo diversos géneros — tanto aqgueles por meio dos
quais eles familiarmente agem, quanto aqueles nos quais eles
precisardo atuar como falantes de lingua inglesa.

A perspectiva adotada neste documento é a de que a oralidade
constitui uma pratica social de uso da lingua. Nessa proposta, a
dimensdao do uso adquire, portanto, importancia especial, em
consonancia com o que aponta Marcuschi, sobre o ensino de
lingua materna, mas com aplicacdo possivel no trabalho com
lingua estrangeira (2004, p. 16): "ndo serao primeiramente as regras
da lingua nem a morfologia os merecedores de nossa atencao,
mas os usos da lingua”.

Assim, a interacdo dos sujeitos assume um papel fundamental.
Como apontam Miranda-Zinni e Weiler (2012, p.98), "a
aprendizagem da lingua se da por meio do uso da linguagem para
interagir significativamente com o outro’, e a pratica pedagogica
deve promover essa interacaode formas variadas e em diferentes
géneros textuais. O trabalho em duplas ou em grupos certamente
contribui para o estabelecimento dessa interacao, que requer O
engajamento dos estudantes no uso da linguagem e nas atividades
na sala de aula. Nessas situacdes, os estudantes devem, portanto,
ser capazes de compreender e produzir textos orais, considerando
seus interlocutores, a situagcao e 0s propositos comunicativos.
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A aquisicdo dos recursos linguisticos necessarios para esse
engajamento envolve desde a aprendizagem atraves da interacao
com o outro até a apreensao de novas estruturas e de novos
usos para a producdo de enunciados orais. Isso evidencia o
papel importante que assume, no ensino de lingua estrangeira,
o desenvolvimento de atividades que favorecam a aquisicao
de vocabulario, a compreensdo e a producao adequada dos
tracos fonéeticos e fonologicos da lingua, bem como das marcas
caracteristicas dos géneros orais. Noutros termos: levar o estudante
a aprender a agir oralmente na lingua estrangeira.

Assim, no trabalho com a oralidade, o professor deve fazer com
que os estudantes reconhegcam elementos que a caracterizam
e, a0 mesmo tempo, reflitam sobre as relacdes que ela mantém
com a modalidade escrita da lingua. Retomamos, aqui, a nocao
de complementaridade entre a fala e a escrita, essencial para o
desenvolvimento da capacidade discursiva dos estudantes, e
ressaltamos a importancia, no ensino de lingua estrangeira, de
‘esclarecer a natureza das praticas sociais que envolvem o uso da
lingua (escrita e falada)” (MARCUSCHI, 2004, p. 18).

Aorealizar reflexdes sobre a producao oral e sobre os elementos que
a caracterizam, o ensino de lingua estrangeira contribui para superar
a perspectiva que compreende a fala como sendo exclusivamente
informal e de estrutura simples, ou mesmo desestruturada, em
OpOosicao a escrita, vista como modalidade que apresenta estrutura
complexa, formal e abstrata (FAVERO, 2012, p.11). Isso contribui
para que oS estudantes percebam as diferentes possibilidades de
realizacdo da linguagem oral, e que compreendam fendmenos

como a variacao linguistica, por exemplo.

E importante lembrar que o Inglés ¢ lingua oficial em mais de 70
paises, em alguns como unica lingua e em outros como segunda.

Como toda lingua, ele se expressa tambem em diversas variagdes
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dialetais, que incluem desde a adocdo de padrdes fonéticos
distintos até modificacdes em padrdes sintaticos e lexicais. Essa
€ uma informacao que nao pode ser ignorada: os estudantes de
Inglés tém de refletir sobre os diferentes sotaques e as variacoes
dialetais existentes nas intera¢cdes dos falantes da lingua.

Essa discussao, no ambito da aprendizagem de inglés como
lingua estrangeira, pode possibilitar aos estudantes reflexdes sobre
as diferentes variedades da lingua, sobre o papel preponderante
assumido por determinadas variedades e, ainda, sobre os estigmas
ligados a outras. Essa seria uma das possibilidades de fazer com
que o trabalho com a oralidade contribua ndao apenas para o
desenvolvimento de capacidades linguisticas por parte dos
estudantes, mas também para que sejam atingidos os objetivos
educacionais inerentes a educacao escolar, preconizados por
outros documentos oficiais, tais como as OCEM (BRASIL, 2007).

Para tanto, torna-se fundamental promover atividades que levem
0os estudantes a observarem fendmenos da oralidade, os quais
envolvem uma série de recursos, que vao além do emprego do
lexico aplicado a determinada estrutura gramatical. Desse modo,
trabalhar a oralidade, no ensino de LE, ndo significa apenas propor
atividades que requeiram dos estudantes que “‘conversem com os
colegas’. Este documento propde que o trabalho com a oralidade
seja acompanhado de uma reflexao sobre sua producdo, de modo
que o estudante seja também capaz de compreender o porqué de
determinadas escolhas, de reconhecer o efeito que determinados
recursos linguisticos podem provocar, de empregar estratégias de

compensacao na busca por ser compreendido.

Isso significa que, tendo em vista o desenvolvimento linguistico e
O engajamento sociodiscursivo dos estudantes, a oralidade passa a
ser entendida ndo apenas como uma habilidade a ser construida,
mas também como objeto de ensino. Os estudantes assumem,
portanto, um papel ativo na producdo de enunciados e géneros
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orais, na negociacao de significados para a compreensao auditiva,
e se tornam capazes de refletir sobre 0s usos que eles e outros
sujeitos fazem da lingua estrangeira que estao aprendendo.

Sem buscar, evidentemente, esgotar a questdo do tratamento da
oralidade no ensino de inglés como lingua estrangeira na educacao
basica, ressaltamos a ideia de que
falar ou escrever bem ndo € ser capaz de adequar-se as regras da lingua, mas
€ usar adequadamente a lingua para produzir um efeito de sentido pretendido
numa dada situagdo. Portanto, € a intencdo comunicativa que funda o uso
da lingua e ndo a morfologia ou a gramatica. Nao se trata de saber como se
chega a um texto ideal pelo emprego de formas, mas como se chega a um

discurso significativo pelo uso adequado as praticas e a situacdo a que se
destina (MARCUSCHI, 2004, p. 9).

Consideradas as especificidades do ensino de lingua materna,
guando comparado ao de lingua estrangeira, a perspectiva
exposta acima nos remete a necessidade de que o trabalho com
a oralidade, no ensino de lingua inglesa, seja realizado tendo em
vista a compreensao e a producao de discursos significativos
por parte dos estudantes, e nao a imitacdo, a repeticdo ou a
simples substituicao de itens lexicais em estruturas sintaticas pré-
estabelecidas. Isso indica que, na sala de aula, a oralidade deve
ser vivenciada e usada como pratica social, na qual os estudantes
se posicionam, argumentam, perguntam, informam, explicam,
duvidam etc. As atividades voltadas ao desenvolvimento da
oralidade devem, portanto, refletir a perspectiva que compreende
a lingua como um conjunto de praticas sociais, por meio das quais

0s sujeitos interagem com os outros e se constituem.

Assim, definidos os géneros textuais, a pratica da oralidade, em
todas as etapas da educacdo basica, deve ser acompanhada pela
compreensao oral de enunciados em lingua inglesa nesses generos,
para que as marcas discursivas, a selecao do reqistro, 0s recursos
linguisticos e discursivos apropriados sejam reconhecidos pelos
estudantes e se tornem elementos orientadores da sua producao oral.
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2.2.1 Expectativas integrantes do Eixo Oralidade

ORALIDADE

ANALISE
LINGUISTICA

ESCUTA F6

-

EAL - Compreender
enunciados orais
em situacoes
comunicativas,
considerando os
interlocutores,

O objetivo
comunicativo, as
especificidades dos
géneros® textuais, o
registro.

EAT - Identificar
codigo, registro,
marcas discursivas,
turno, género,
entonacao.

EA2 - Observar

as normas de
funcionamento que
regem a participagao
dos interlocutores
de uma producgao
textual oral,
respeitando os
intervalos da fala e
da leitura do texto
escrito.

EA2 - Identificar
codigo, registro,
marcas discursivas,
turno, genero,
marcas coesivas,
entonacgao.

EA3 - Identificar o
uso de pronomes

EA3 - Reconhecer
os efeitos de sentido

em decorréncia do pessoais,

uso de diferentes POSSESSIVOS €
recursos coesivos na demonstrativos
producdo de textos COMO recursos
orais. COEeSIVOS.

EA4 - Reconhecer
a coeréncia numa
produc¢ao oral,
considerando a
situacdo discursiva.

EA4 - Identificar o
uso de conectores
COMO recursos
COesivos.

EAS - Identificar
caracteristicas dos
géneros orais e seus
registros.

EAS - Identificar
organizadores
temporais como
recursos Coesivos.

EA6 - Identificar os
principais fonemas
em pares que
causam diferencas
de sentido (three/
free, think/sink,
leave/ live etc.).

EA6 - Identificar

as diferencas de
sentido acarretadas
por diferencas
fonéticas entre sons
especificos.

8 O termo género é usado em conformidade com o que estad colocado nos Parametros de
Lingua Portuguesa.

& I

PARAMETROS CURRICULARES DE LINGUA INGLESA



31 Y

ORALIDADE

ESCUTA

ANALISE
LINGUISTICA

EA7 - Reconhecer o
uso de contragdes
como marca

de registro em
diferentesgéneros.

F6|F F8F9|M1|M2|M3

EA7 - Distinguir

o efeito de
sentido no uso de
contracdes (he's,
you're, they're,
we're, I'm).

EA8 - Compreender
o efeito do uso

dos marcadores
conversacionais
caracteristicos do
Inglés, bem como de
expressoes faciais e
corporais.

EAS8 - Identificar
marcadores
conversacionais
caracteristicos do
Inglés.

EA9 - Identificar o
uso significativo

de pausas e
prolongamentos de
sons.

EA10 - Identificar
0s sons do sistema
fonético do Inglés e
suas variacdes.

EA11L - Orientar-se a
partir de comandos
e instrugdes orais em

- |dentificar
as marcas de
entonacao e
registro por
relacdo ao papel

EA12 - Produzir
enunciados orais,
considerando os
elementos da situacao

objetivo comunicativo,
especificidades do
género, canais de
transmissao).

discursiva (interlocutores,

geral. social do falante e
ORALIDADE
PRODUCAO DE ANALISE
ENUNCIADOS EDE  |[F6[F7[F8FOIMLM2(M3| "> [FEF7[F8IFOM1M2(M3
TEXTOS ORAIS

EA10 - Preparar
previamente
o texto oral,
identificando
papel, objetivo
comunicativo,
género, codigo
e registro
adequados.
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ORALIDADE

PRODUCAO DE
ENUNCIADOS E DE
TEXTOS ORAIS

EA13 - Produzir
dialogos em situagdes
comunicativas definidas.

ANALISE
LINGUISTICA

M

EA14 - Produzir
instrugdes para
situagdes comunicativas

definidas (jogos, receitas,

procedimentos no
transito, orientacdes
para chegar a algum
lugar, regras de
convivéncia).

EA11 - Identificar
objetivo
comunicativo
e construcdes
(interrogativas,
negativas e
afirmativas).

EA15 - Produzir
descri¢ces sobre
pessoas, objetos e
lugares para situacoes
comunicativas definidas
(para apresentar, para
motivar a viagem, para
identificar e discriminar
entre alguns).

EA16 - Produzir relatos
sobre situacdes
comunicativas definidas
(viagens, experiéncias,
rotinas).

EAL7 - Produzir
argumentagdo para
situacdes comunicativas
definidas (debates,
propagandas, respostas
a questdes, justificativas,
defesa de ponto de
vista).

EA12 - Identificar
género e
objetivo
comunicativo,
as construcdes
adequadas para
cada situagdo
e as marcas
coesivas e
discursivas.

comunicativo,
as construcoes
adequadas para

género e
objetivo
comunicativo e
as construcdes
adequadas para
cada situagao:
tempos verbais,
marcas coesivas
e discursivas.

EA15 - Identificar
género e
objetivo
comunicativo e
as construcdes
adequadas para
cada situagao:
os tempos
verbais e as
marcas coesivas
e discursivas.
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ORALIDADE

PRODUCAO DE

ENUNCIADOS E DE  |F6|

TEXTOS ORAIS

F8F9M1|M2/M3

EA18 - Participar

de simulag¢des para
situacdes comunicativas
definidas (entrevista
para emprego, questdes
técnicas de profissdes,
entrevista académica,
guia de turismo em
locais da comunidade

e no pails, recepcionar
hospedes em hotel).

EA19 - Atuar no texto
com os articuladores
adequados para garantir
a coesdo.

EA20 - Compreender

os efeitos de sentido
decorrentes do uso

de recursos lexicais e
morfossintaticos na
producdo de textos

orais (inversdo na ordem
dos termos, uso dos
question tags, uso dos
auxiliares em afirmativas).

EA21 - Reconhecer a
estrutura composicional
dos géneros
especificos da fala
(debates, palestras,
apresentacdes orais de
trabalhos, seminarios,
avisos, solicitacao

e fornecimento de
informacdes em
contextos especificos
etc.).

EA22 - Reconhecer e
selecionar o registro
linguistico mais
adequado para cada
género.

ANALISE
LINGUISTICA

L]

6

F8F9M1M2/M3

EAL6 - Identificar
postura, gestos,
codigo e registro
adequados para
cada situagao,
marcadores
COesivos e
discursivos.

EAL7 - Identificar
os articuladores
mais adequados
considerando
género e
objetivo
comunicativo.
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ORALIDADE

RELACOES ORAL/
ESCRITO

ANALISE

F6

EA23 - Ler em voz

alta, utilizando ritmo e

entonagao adequados

as situacdes discursivas
(simulagdes de teatro).

EA24 - Ler em voz

alta, utilizando ritmo e
entonacgao adequados as
situacdes discursivas (ler
um trecho num aviso,
numa correspondéncia
para manifestacao,
apresentacao de
seminario).

EA25 - Repetir os
enunciados ouvidos,
com énfase na
entonacao e distingdes
fonologicas.

EA26 - Relacionar marcas
especificas da oralidade
as marcas da escrita.

EA27 - Declamar poemas
e dramatizar textos
teatrais.

EA28 - Produzir textos
escritos a partir de textos
orais, considerando a
situagdo discursiva.

FEFOMLUM2IMS) | \\cuisTIcA

F6|F7|F8[F9|M1{M2|M3

EA18 - Planejar
previamente
a enunciagdo,
considerando
0s elementos
discursivos.

EA19 - Preparar
previamente
o texto oral,
identificando
papel, objetivo
comunicativo,
género, codigo
e registro
adequados.

EA20 - Identificar
género e objetivo
comunicativo,

as construcoes
adequadas para
cada situagdo e as
marcas coesivas e
discursivas.

EA21 - Identificar
género e objetivo
comunicativo,
as construcdes
adequadas para
cada situacao, os
tempos verbais e
as marcas coesivas
e discursivas.

EA22 - Identificar
género e objetivo
comunicativo,

as construcdes
adequadas para
cada situagao,
tempos verbais, e
as marcas coesivas
e discursivas.

I
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ORALIDADE

RELACOES ORAL/
ESCRITO

ANALISE
LINGUISTICA

F6|F7|F8[F9|M1{M2|M3

M

6[F/

EA29 - Produzir textos
orais a partir de textos
escritos, considerando a
situacao discursiva.

EA23 - Identificar
género e objetivo
comunicativo,

as construcoes
adequadas para
cada situagdo, os
tempos verbais e
as marcas coesivas
e discursivas.

F8F9|M1/M2/M3

EA30 - Registrar
informacoes (tomar nota)
e reproduzir por escrito a
partir da escuta de textos
orais.

2.3 Eixo Leitura

Na perspectiva global do modelo de ensino de inglés sugerido
por estes Parametros, a leitura € concebida como uma atividade
sociocognitiva interacionista fundamental para a formacdo dos
individuos e deve ser fortemente estimulada, com o objetivo de
desenvolver nos estudantes a capacidade de buscar informacoes,
interagir com outros pontos de vista, adquirir conhecimento
cultural e posicionar-se critica e autonomamente, em face de
tantos panoramas.

Dessa forma, defende-se que € também através da leitura critica
que se faz a mudanga de valores, de crencas, de preconceitos, de
expectativas e de desejos, 0 que torna a leitura uma das maneiras
mais eficazes de se obter o conhecimento necessario para que 0s
estudantes ajam na sociedade como verdadeiros cidadaos.

Nessa abordagem da leitura, torna-se imprescindivel o trabalho
com oS géneros textuais. Assim, o estudante podera aprender a
reagir para mudar a realidade vigente, assumindo o seu direito de
posicionar-se perante os outros membros da sociedade, pois o

grande perigo de ndo se ler criticamente um texto é ser incapaz
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de se defender de possiveis manipulacdes ideologicas, ja que,
segundo Fairclough (1989, p. 85 apud MEURER, 2002, p.28), "a
ideologia € mais efetiva quando sua acdo € menos visivel.

E nessa compreensdo que se vai alinhar o eixo Leitura na
organizacao destes Parametros, considerando-se tanto a sua
integracdo com os demais eixos, quanto a sua meta especifica,
que ¢ a de formar leitores competentes em lingua inglesa.

Segundo Kleiman(2007) e Koch e Elias (2006), a leitura € uma
“atividade subjetiva de construcao de sentidos’, o que se desdobra
na ideia de que o significado de um texto € construido por
quem O processa. Assim sendo, ha uma negociacdo intensa
entre o conhecimento de mundo, os modelos cognitivos, O
conhecimentosistémico do leitor e asinformacdes voluntariamente
disponibilizadas e pragmaticamente organizadas em um sistema

linguistico especifico pelo autor do texto.

Boff (1997, p. 9) descreve essa atividade subjetiva associando-a
tanto a interpretacdo individualizada do universo colocado pelo
texto quanto aos movimentos e avancos pessoais e sociais que o

leitor faz estimulado por essa atividade.

Para compreender € essencial conhecer o lugar social de quem olha. Vale
dizer: como alguém vive, com gquem convive que experiéncia tem, em
que trabalha, que desejos alimenta, como assume os dramas da vida e da
morte e que esperancas 0 animam. Isso faz da compreensao sempre uma
interpretacdo. Sendo assim, fica evidente que cada leitor € coautor. Porque
cada um lé e relé com os olhos que tem. Porque compreende e interpreta a
partir do mundo que habita.

Entretanto, a subjetividade envolvida no processo de leitura sofre
dois tipos de limitacdo, quando enquadrada como atividade
comunicativa: (1) a contextual, promovida pelas pistas fornecidas
pelo texto, que entdo orientam e autorizam que tipos de leitura 0s
textos permitem (ou ndo) fazer e (2) a cognitiva, que compreende
desde as competéncias do leitor para desenvolver as estratégias

2 I

PARAMETROS CURRICULARES DE LINGUA INGLESA



S I

para esse processamento até suas capacidades de lidar com os
elementos da estrutura sistémica, bem como aquelas previstas
na negociacdo com o significado do texto, a partir do modelo de
conhecimento de mundo de que dispde o leitor.

2.3.1 A construcdo do sentido do texto em sala de aula

A construcdo individual do sentido do texto se soma aquela obtida
por outras pessoas quando tratamos, por exemplo, da leitura em
sala de aula, como veremos no modelo socioconstrutivista de

ensino de leitura desenvolvido por Ruddell e Unrau (1994).

Para os referidos autores, a compreensdao ocorre por meio de
um processo de construcao de sentidos, tomando-se por base o
texto. Desse processo, fazem parte quatro componentes: o leitor,
O texto, o professor e o contexto da sala de aula. Por isso, Ruddell
e Unrau propdem criar um modelo que: 1) expligue como ocorre
esse processo de producdo de sentidos baseado no texto, levando
em conta a atuagao dos seus participantes; 2) forneca explicagdes
e previsGes Uteis para professores e pesquisadores; 3) estabeleca
uma ligacao entre as pesquisas passadas e as atuais e proponha

novos direcionamentos para pesquisas futuras.

Na construcdo do modelo proposto, Ruddell e Unrau basearam-se

nas seguintes hipoteses:

1. os leitores, mesmo os iniciantes, participam ativamente da
construcao de teorias e da verificacao de hipoteses;

2. a producdo linguistica e a competéncia leitora estao diretamente
relacionadas ao meio ambiente do leitor;

3. a necessidade de obter significado € a forca propulsora do
desempenho linguistico e do desenvolvimento da habilidade de
leitura;

4. o desenvolvimento da linguagem oral e o da escrita, por
influenciarem o processo do pensamento, contribuem
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diretamente para o desenvolvimento da habilidade de leitura;

5. 0s leitores constroem significados nao s de material impresso,
como também de acontecimentos, falas e comportamentos
enguanto leem gestos, imagens, simbolos, sinais, placas,
existentes no ambiente sociocultural do qual fazem parte;

6. 0s textos sao reinventados constantemente, quando os leitores
constroem sentidos diferentes para eles no processo dinamico
de interacao de individuos, texto e contexto;

7. 0 papel do professor como facilitador € crucial no processo de
negociacao para construir o sentido do texto, no contexto da
sala de aula.

Vejamos, agora, como atuam conjuntamente cada um dos
componentes do modelo no processo de construcao do
sentido do texto, levando-se em conta os fatores afetivos e
cognitivos. Ressaltamos, no entanto, que esses fatores funcionam
simultaneamente e de maneira integrada, constituindo-se nas

crencgas e no conhecimento prévio do leitor/do professor.
12 Componente: O Leitor

e Fatores Afetivos — Interferem na decisao do leitor para ler algo,
porgue essa decisdo depende das razdes que se tem para ler, do
conteudo do texto e de como essa leitura é feita. A motivacao e a
atitude para com a leitura determinam o nivel de interesse do leitor,
que dedicard a atencdo necessaria ao texto, de acordo com 0s
seus propositos. Dessa forma, a leitura podera ser mais superficial
ou profunda.

e Fatores Cognitivos — Sdo vitais para o processo de leitura e atuam
de maneira integrada com os fatores afetivos, mediante a utilizacdo
dos conhecimentos: 1) Declarativo — inclui o conhecimento do
leitor, dos fatos, objetos, acontecimentos, linguagem, conceitos
e teorias sobre o mundo. 2) Procedimental ou Processual — diz
respeito a maneira de se aplicar o conhecimento, seja mediante

R
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a observacao do contexto, para identificar uma palavra nova, seja
por meio de estratégias de organizacao textual, durante a leitura
de um texto. 3) Condicional — refere-se a conscientizacédo do uso
do conhecimento, oferecendo as condicdes necessarias para a
aplicacdo do conhecimento declarativo e do procedimental, ao
esclarecer o contexto social no qual ocorre a leitura, assim como

O proposito do leitor.
22 componente: O Professor

e Fatores Afetivos — No modelo de Ruddell e Unrau, o professor atua
como mediador, para auxiliar o estudante a conscientizar-se do
conhecimento adquirido, engajando-0 NuM processo cooperativo
de questionamento, no qual docente e discente buscam refinar
suas habilidades e conhecimentos. Nesse processo, as crencas
do professor desempenham um papel muito importante, pois
tém um grande impacto nas condi¢des afetivas que influenciam e
modulam o seu objetivo de ensino, o planejamento e a construcao
de estratégias. Por isso € que, dependendo da atitude pedagogica
do docente, o estudante podera ter maior ou menor interesse para
ler e se envolver nas atividades comunicativas em sala de aula. A
atitude do professor traz tambem consequéncias significativas na
construcao do sentido do texto. Isso ocorre porque, para negociar
significados, o professor precisa entender as crencas e valores
socioculturais do estudante, a fim de que lhe seja possivel tomar as
decisbes adequadas.

e Fatores Cognitivos — Referem-se ao conhecimento declarativo,
procedimental e condicional. Esses conhecimentos estao inter-
relacionados, interagindo também com os fatores afetivos. Os
fatores cognitivos abrangem o conhecimento do processo de
construcao do significado do leitor, 0 conhecimento da literatura
e areas de conteudo, de estratégias de ensino, de estratégias
metacognitivas e do conhecimento pessoal e de mundo.
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32 componente: O Texto e o Contexto da Sala de Aula

O modelodeRuddelle Unrauassume uma perspectivaconstrutivista,
na qual o professor cria um ambiente de aprendizagem gue engaja
o leitor numa compreensao ativa, através do confronto e da
solucao de problemas auténticos no contexto social. Por isso, a
maneira como o docente estrutura as tarefas relacionadas com
O texto e o seu interesse pelos significados socioculturais podem
produzir uma maior ou menor motivacao do estudante para se
envolver na aprendizagem. A postura pedagogica do professor
influencia ainda a opinido dos leitores sobre si mesmos, sobre os

seus colegas e sobre suas realizacdes pessoais.

Deduz-se, portanto, a grande importancia da criacdo de um
ambiente de aprendizagem que favoreca a participacao do
estudante na construcdo do sentido do texto, com o professor
e 0s colegas. Para tanto é indispensavel que as crencas e oS
conhecimentos prévios do leitor sejam ativados e que as tarefas

tenham relevancia para o estudante.

A esta altura, € necessario esclarecer gue, no modelo de Ruddell e
Unrau, o ambiente de aprendizagem ou contexto da sala de aula
€ muito mais do que o local onde ocorre a negociacdo do sentido
do texto. O contexto a que se referem os autores € o produto das
crengas e dos conhecimentos prévios de todos os componentes
envolvidos nas discussdes sobre o texto na sala de aula.

A construcao do sentido do texto envolve, pois, 0s significados que
os leitores trazem para a interacdo, assim CoOmo a compreensao
do processo de leitura trazido pelo professor e as contribuicoes
dos membros da turma, ao interagirem para mudar e reconstruir o
sentido do texto tantas vezes quantas sejam necessarias.

Pelo exposto, pode-se supor que o modelo de ensino de leitura
proposto por Rudell e Unrau, por favorecer a reflexdo critica sobre

R
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o conteudo do texto, mediante um trabalho colaborativo em sala
de aula, incentiva a responsabilidade social do estudante, levando-o
a atuar como cidadao, ao questionar ou sugerir mudancas para a
solucao de problemas na sociedade em que vive. Assim, além de
auxiliar o estudante a construir conhecimentos mediante a leitura
de textos, o professor estaria, também, preparando o estudante
para desenvolver os diferentes niveis de letramento e ser agente
de seu futuro, de sua vida.

Na perspectiva de leitura aqui proposta, € fundamental que o
professor oriente os estudantes quanto a selecao e aquisicdo de
informacdes em outras areas de conhecimento, considerando os
temas transversais e proporcionando uma ampliagao dos saberes
dos estudantes a respeito de tragos, valores e crencas de outras
culturas.

2.3.2 Expectativas de aprendizagem para o Eixo da
Leltura

Leitura F6|F7|F8[FO|M1[M2M3| Analise Linguistica |F6|F7|F8F9|M1/M2/M3

EAL - Identificar
elementos linguistico-
discursivos:

recursos lexicais,
morfossintaticos,
marcas de variagao
linguistica, tendo em
vista os diferentes
géneros textuais.

EA2 - Reconhecer a
funcao das formas
infinitivas, gerundiais
e de participio, na
construgao do sentido
do texto.

EAL - Identificar as
caracteristicas do
género textual em
foco: seu proposito
comunicativo, seus
possiveis interlocutores
e o contexto de sua
produc¢dao.

EA2 - Identificar o
género de um texto,
considerando a
situacdo discursiva.
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Leitura

EA3 - Compreender
textos de ambientes
virtuais, reconhecendo
OS recursos discursivos
caracteristicos dos
géneros digitais.

Andlise Linguistica

EA4 - Estabelecer
relagdes entre
diferentes géneros,
considerando suas
especificidades:
contexto de producao,
organizacao textual,
grafica, marcas
linguisticas e
enunciativas.

EA3 - Identificar os
recursos, tais como
emoticons, elementos
iconicos e multimodais
e sua fungdo nos
géneros digitais.

EAS5 - Comparar uma
mesma informacdo
divulgada em diferentes
géneros e/ou meios de
comunicacdo.

EA4 - Identificar

os elementos que
distinguem diferentes
géneros.

EA6 - Reconhecer

as especificidades

de suportes textuais
(jornais, revistas, blogs,
portais) que circulam
em esferas sociais
diversas.

EA7 - Localizar
informagdes explicitas
em textos de diferentes
géneros.

EA8 - Inferir o sentido
de uma palavra ou
expressao

EA9 - Inferir informagdo
implicita em textos nao
verbais, verbais e/ou
que conjuguem ambas
as linguagens.

EAS - Identificar
sinbnimos, antdnimos,
relacdes de hiperonimia,
hiponimia e outras
relacdes semanticas.

EA1O - Inferir sentidos
provocados pela
ambiguidade em um
texto.

EA11 - Identificar efeitos
de humor ou ironia

em diferentes géneros
textuais.
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Leitura

EA12 - Compreender
efeitos de sentido
produzidos por
recursos lexicais e
morfossintaticos.

Andlise Linguistica

F6|F7|F8[F9|M1M2|M3

EA13 - Compreender
efeitos de sentido
decorrentes do uso
da pontuacao, de
outras notacdes e
de recursos graficos
e/ou ortograficos
(aspas, italico, negrito,
letras maiusculas,
sublinhados, dentre
outros).

EA6 - Reconhecer
efeitos de sentido
decorrentes de escolha
do vocabulario.

EA14 - Relacionar
recursos verbais e ndo
verbais (figuras, mapas,
graficos, tabelas, dentre
outros) na producgéao de
sentido do texto.

EA15 - Distinguir topicos
e subtopicos (ideias
centrais de secundarias)
de textos/paragrafos.

EA16 - Reconhecer

a funcao discursiva
(proposito)
predominante em cada
paraqgrafo.

EAL7 - Identificar as
relagdes de sentido
(especificacao,
oposicdo, causa,
consequéncia,
finalidade dentre outras)
entre paragrafos.

EA18 - Identificar o
tema de um texto.

EA7 - Reconhecer os
recursos linguisticos que
operam a progressao
tematica e as relacdes
de sentido emum texto:
adveérbios e expressdes
adverbiais (first, secondly
etc) conectores (thus,
therefore, besides etc).

EA19 - Relacionar o
sentido global de um
texto ao seu titulo.

EA20 - Relacionar titulo
e subtitulo.




Leitura

F6

F7|F8[F9|M1{M2|M3

EA21 - Reconhecer a
defesa de pontos de
vista em textos da or-
dem do argumentar,
tais como cartazes de
publicidade.

F7|F8[F9|M1|M2|M3

Andlise Linguistica

EA22 - Reconhecer
tese, hipotese,
argumentos e
conclusdo, em
diferentes textos
argumentativos (artigo
de opinido, carta do
leitor, reclamagao,
editorial, propaganda)

EA8 - Reconhecer os
conectores (relagdes
logico-discursivas) que
operam na construgao
do texto argumentativo

EA23 - Reconhecer
estratégias de polidez
presentes em um
texto (tempos verbais,
modalizadores).

EA9 - Reconhecer os
conectores (relagdes
logico-discursivas) que
operam na construgao
do texto argumentativo.

EALO - Estabelecer
relagdo entre a tese e
0s argumentos que a
sustentam.

EA24 - Reconhecer
estratégias de
impessoalizacdo em um
texto argumentativo.

EA25 - Distinguir um
fato da opiniao relativa
a esse fato.

EA26 - Reconhecer
posicionamentos
distintos (explicitos

ou implicitos) entre
duas ou mais opinides
relativas ao mesmo fato
OouU Mesmo tema.

EA27 - Perceber efeitos
de sentido do uso de
mecanismos de coesdo
textual empregados em
um texto ou sequéncia
argumentativa.

EA11 - Identificar o
uso de Modal Verbs,
advérbios (maybe,
possibly etc.) como
marcas de registro.

EA12 - Reconhecer
estratégias de
impessoalizagdo em um
texto argumentativo:
uso da passiva, omissao
do agente da passiva,
da terceira pessoa do
singular (it) e do plural
(they) etc.

EA13 - Reconhecer os
conectores (relagdes
l6gico-discursivas) que
operam na construgao
do texto argumentativo.
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Leitura F6|F7|F8|

EA28 - Reconhecer
diferentes estratégias
de construcdo de
argumentos: uso de
dados estatisticos,
testemunhos,
argumento de
autoridade, relato de
fatos, exemplificacao.
EA29 - Reconhecer
elementos
estruturadores de
injungdo, em diferentes
géneros textuais.

EA30 - Reconhecer
efeitos de sentido do
uso de mecanismos

de coesdo textual
empregados em uma
sequéncia instrucional/
injuntiva.

EA31 - Reconhecer os
possiveis interlocutores
e as estratégias textuais
de polidez, como forma
de minimizar o ato de
ordem de comando em
textos injuntivos.

EA32 - Reconhecer
recursos linguisticos

de estruturacao de
enunciados expositivos.

EA33 - Reconhecer,

em textos expositivos,
recursos de
apresentacgao de
informacdes adicionais,
como notas explicativas
e de rodapé, epigrafes.
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Andlise Linguistica

EA14 - Reconhecer
marcas de referenciagcdo
e uso de pontuagao.

EALS - Identificar

a progressao da
sequéncia injuntiva em
um texto, por meio
do uso de conectores,
tempos e modos
verbais.

EA16 - Identificar o
uso de conectores em
textos ou sequéncias
instrucionais/
injuntivas.

EAL7 - Identificar os
efeitos de sentido
provocados pelo uso de
formas de tratamento e
de modalizadores.

EA1S8 - Identificar e
analisar especificidades
do texto expositivo,
tais como: construcao
passiva, estratégias

de indeterminacao
dosujeito, verbo na 32
pessoa do singular ou
12 pessoa do plural e
vocabuldrio técnico.




Leitura

F8/F9|M1|M2|M3

EA34 - Reconhecer a
ordem das informagdes
em textos expositivos:
do geral para o
particular, do particular
para o geral.

Andlise Linguistica

EA35 - Reconhecer
diferentes estratégias
de construgao do texto
expositivo (verbete,
texto dedivulgagao
cientifica, textos
didaticos).

EA19 - Analisar a fungao
de conectores,verbos e
sinais de pontuacdo em
textos ou sequéncias

expositivas.

EA36 - Compreender
o texto, a partir da
identificacao de
palavras cognatas.

EA20 - Reconhecer

a exemplificagao,
acomparacao, a
descricao, a definicao,
apergunta originaria
como constitutivos do
texto expositivo.

EA37 - Reconhecer
as estratégias de
posicionamento do
interlocutor a partir
do uso de verbos
atitudinais.

EA21 - Identificar
palavras cognatas e
falsas cognatas.

EA38 - Reconhecer
diferentes estratégias de
construcao de textos da
ordem do narrar.

EA22 - Reconhecer o
uso de modalizadores,
verbos e locucdes
atitudinais (think, guess,
believe, In my point of
view).

EA39 - Reconhecer

os elementos de
composicao de uma
narrativa: personagens,
tempo, espaco, enredo,
foco narrativo.

EA23 - Identificar e
analisar especificidades
do texto narrativo,

tais como: tempos
verbais, organizadores
temporais,
modalizadores, recursos
coesivos.

EA24 - Identificar e
analisar os diferentes
tipos de conectores que
estabelecem relacdes
entre oragdes, periodos,
paragrafos, promovendo
a progressao do texto
(pronomes, conjuncgéo,
advérbios, preposicoes e
locucdes).

EA25 - Reconhecer
recursos linguisticos de
construgéo /ordenagdo
do tempo na narrativa
(advérbios, conjuncdes
etc.).

PARAMETROS CURRICULARES DE LINGUA INGLESA
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Leitura F6|F7|F8|F9|M1{M2|M3
EA40 - Reconhecer
marcas dos registros
formal e informal em
textos.

Analise Linguistica |F6|F7|F8F9|M1|M2|M3

EA26 - Reconhecer
contragdes, uso ou
omissdo de verbo
auxiliar e outras marcas
de formalidade e
informalidade.

EA41 - Reconhecer
marcas linguisticas que
identificam o contexto
cultural da producdo do
texto.

EA42 - Apropriar-se

de conhecimentos

e informagdes sobre

0 mundo e outras
culturas, para a
compreensdo de
diversos géneros
textuais.

2.4 EIXO ESCRITA

Dentro da linha de orientagao destes Parametros, a produ¢ao
escrita em Inglés se apresenta como um desafio. Por um lado,
a concepcao de linguagem que os norteia exige a inclusao do
compromisso com o desenvolvimento dessa capacidade nos
estudantes, na medida em que usar a linguagem para fins sociais
envolve, também, usar a linguagem escrita em necessidades

comunicativas diversas.

Por outro lado, uma pratica pedagogica coerente com essa
concepgao de linguagem desdobra-se obrigatoriamente no
enquadramento do Inglés como uma lingua estrangeira, o0 que
implica compreender e agir a partir da percepgao de gue Nossos
estudantes usardo a linguagem em um sistema linguistico bastante
diverso daguele em que habitualmente se expressam. Nesse
sentido, o papel do professor e seu agir em relagdo ao ensino
da producdo escrita sdo fundamentais para desenvolver essa
capacidade nos aprendizes de lingua inglesa.
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Assim, a proposta para O eixo Escrita nestes Parametros € balizada
por um profundo compromisso com a realidade, e isso implica
considerar a abordagem dos géneros textuais como principio
didatico, tendo em vista que “a pratica dos géneros constitui-
se como um espaco importante da aprendizagem social’
(BRONCKART, 2006, p. 154) e de desenvolvimento. Segundo
Marcuschi, “"a comunicacao verbal so € possivel por algum género
textual” (2002, p. 22).

Aléem dessas dimensdes, que caracterizam o género, Schneuwly
e Dolz (2004) o consideram como objeto de aprendizagem,
na medida em que constitui um instrumento que mediatiza e
potencializa o desenvolvimento das capacidades de linguagem
e, portanto, a capacidade de produzir um texto escrito. Essa
concepcao converge com os PCN (1998 e 2000) para a Lingua
Inglesa, assim como com a BCC de Pernambuco (2008), que
orientam o ensino da lingua.

O ensino da producao textual, tanto na lingua materna quanto
nas linguas estrangeiras, tem sido praticado de maneiras diversas.
Como mostra Silva (1990 apud Ferrari, 2002, p. 5).
[...] desde 1945, quando comecou a era moderna de ensino de LE nos
Estados Unidos, a historia do ensino da escrita pode ser vista como uma
sucessdo de abordagens diferentes: a composi¢ao controlada, a composi¢cao

livre, a retorica tradicional (também chamada de instrugdo conservadora), a
abordagem da escrita como processo e a de Inglés para fins académicos.

Enguanto a composicdo controlada baseava-se na orientagao
da producao por substituicao de vocabulos e sentencas, numa
adaptacdo da estrutura dos drills da pratica oral, a composi¢cao
livre, sucessora metodologica da primeira, propunha investidas
livres dos autores, sem monitoramento dos erros e de parametros
modulares: era a valorizagcdo do conteudo, em oOposicao a

valorizagao da forma.

Como uma proposta de ponte entre a composicdo controlada e a
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livre, nos meados de 1960, adotou-se a metodologia do controle
mais amplo, ndo focalizando mais palavras e sentencas isoladas,
mas a construgcao arranjada entre as sentencas e o significado
do paragrafo: acreditava-se, dessa forma, que a ampliacao do
processo de construcdo do significado aboliria a base estruturalista
de composicao do texto.

As dificuldades de producao escrita observadas a partir dessas
abordagens provocaram, nos anos 1980, o surgimento da
abordagem da escrita coOmo processo: a escrita passou a ser
entendida como um processo criativo, na perspectiva de que o que
se gueria comunicar era mais importante do que a forma utilizada
para tanto. De qualquer modo, essa abordagem, assim como as
que a antecederam, omitia a concep¢ao da escrita como um ato
interacionista, de alguém para alguém, movido pelas intencdes

comunicativas desse ato discursivo e coerente com as mesmas.

Nas ultimas décadas, ficou evidente que a formacdo do sujeito
escritor nao se faz mediante a copia de modelos e, muito
menos, através da memorizacao de regras. Nesse contexto, a
conscientizagcao sobre a escrita como processo focou mais na
habilidade cognitiva e menos no aspecto interacionista. A proposta
mais atual para o ensino da escrita tem como base a nocao de
género do discurso, desenvolvida por Mikhail Bakhtin, para quem
‘cada esfera de utilizagao da lingua elabora seus tipos relativamente
estaveis de enunciados, sendo isso que denominamos géneros do
discurso” (BAKHTIN, 1997, p.279).

Os géneros do discurso materializam-se na forma de textos, orais
Oou escritos, originados na interagao dos sujeitos — as praticas da
oralidade e da escrita sao norteadas por essa concepc¢ao. Devem-
se observar, ainda, as relacdes estabelecidas entre a producao oral
e escrita e 0 ensino da leitura, tal como proposto neste documento.

Segundo o interacionismo sociodiscursivo, o género constitui
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a base para o desenvolvimento das capacidades de linguagem
do aprendiz, no que se refere a producao escrita. O estudante
aprende a produzir um texto escrito em conformidade com as
especificidades de determinadas situacdes de comunicacao.
Segundo Dolz et al. (2010, p. 18), aprende-se a escrita "em func¢ao
dos textos a serem produzidos e das situacdes de comunicacao
em que sdo postos em funcionamento”. Para isso, € necessario
salientar a relevancia do papel do professor, bem como do papel
da escola, no processo de desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos aprendizes de producado escrita em lingua inglesa.

Ao enquadrarmos o ensino da escrita nessa perspectiva, estamos
considerando que escrever, portanto, ndo € um ato intransitivo:
escreve-se (uma receita, um ensaio, um relato de viagem, um
e-mail, uma carta, um pedido, um blog, um post no Facebook,
uma carta do leitor argumentando sobre o aumento abusivo das
passagens ou a falta de leitos nos hospitais) para um interlocutor,
seja ele filho, irmdo, amigo, pai, diretor etc., com uma finalidade
comunicativa real, estruturada no esquema inerente ao tipo
discursivo e ao género textual escolhido para tanto. E com esse
horizonte, pautado pela realidade, que construimos o eixo Escrita

nestes Parametros.

241 O ensino da producao escrita na lingua inglesa

Quando os estudantes comecam a aprender a lingua estrangeira,
eles ja dominam determinados géneros textuais na lingua materna,
seja na forma oral ou na escrita. Seu conhecimento resulta tanto da
vivéncia na vida real quanto da aprendizagem em ambiente escolar,
mais precisamente, nas aulas de Lingua Portuguesa. Portanto,
conhecem certos aspectos que caracterizam esses géneros,
tais como sua estrutura e sua funcao comunicativa. O ensino e
a aprendizagem da escrita em inglés, sequndo essa concepcao,
além de contribuir para o desenvolvimento dessas capacidades

& I
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na lingua estrangeira, ajuda a consolidar o conhecimento dos

géneros, bem como a sua produc¢ao na lingua materna.

Partindo do pressuposto de que 0s géneros textuais “‘constituem
O instrumento de mediagcdo de toda estratégia de ensino e o
material de trabalho, necessario e inesgotavel, para o ensino da
textualidade” (DOLZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 51), estes Parametros
propdem o desenvolvimento de sequéncias didaticas, como uma
das possibilidades no trabalho com o eixo Escrita. Dentre outros
recursos, portanto, as sequéncias didaticas se caracterizam como
um procedimento metodologico, que serve de referencial para
o planejamento das aulas ou sequéncias de ensino da producao
escrita.

O ensino por meio das sequéncias didaticas tem como objetivo
desenvolver as capacidades de linguagem dos aprendizes da
producao escrita, com base em suas capacidades iniciais e suas
necessidades. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 96),

é possivel ensinar a escrever textos [..] [num ambiente escolar] [...] Criar
contextos de producado precisos, efetuar atividades ou exercicios multiplos
e variados: € isso que permitira aos estudantes apropriarem-se das nogoes,
das técnicas dos instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas
capacidades de expressdo oral e escrita, em situagdes de comunicacao
diversas.

A sequéncia didatica € aqui compreendida como um dispositivo
didatico elaborado para o ensino de um género textual, seja ele oral
ou escrito. Trata-se de um referencial metodologico, originalmente
criado para o ensino da lingua materna em todo o ciclo da
escolaridade obrigatodria (DOLZ; NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004),
CUjO UsO € igualmente recomendado nestes Parametros para o
ensino da lingua inglesa. Além de ser um procedimento que facilita
a aprendizagem de linguas, considerando que o estudante pode
aprender e praticar formas de linguagem que ele desconhece,
as sequéncias didaticas permitem que o professor planeje suas
acdes de ensino ou “sequéncias de ensino” (SCHNEUWLY, 2009),
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tomando como ponto de partida as capacidades existentes no

aprendiz, bem como suas necessidades.

A sequéncia didatica aqui proposta se organiza em quatro etapas:
(1) a apresentacdo da situacao de producao, (2) a producao inicial,
(3) os modulos ou oficinas e (4) a producéo final. Cada etapa da
seqguéncia envolve acdes de ensino distintas. A sequéncia se inicia
pela introducdo do género que constitui 0 objeto de ensino ao
aprendiz. Uma vez que apreende a situacdao de comunicacao e os
conteudos, o estudante elabora o primeiro texto ou a produgao
inicial, seja na forma oral ou escrita. Essa primeira producao de
texto permite que o professor examine quais elementos devem
ser revisados ou ensinados nos modulos. Uma vez concluida essa
etapa, o estudante elabora a producio final. E importante salientar
que esse modelo propde gque a avaliacao somativa seja realizada
somente a partir da producdo do texto final — isso ndo dispensa
as avaliagcOes diagnostica e processual, que ajudarao a orientar o

planejamento e/ou o ajuste de cada etapa ou modulo.

A apresentacdo da situacdo consiste em expor o estudante ao
projeto de comunicacdo que sera realizado na producio final. E,
a0 mesmo tempo, © momento de preparacao da produgao inicial.
Nessa fase, O grupo constroi uma representacdo da situacao
de comunicacdo e da atividade de linguagem, que resultara na
producdo do texto, oral ou escrito. Mediante a apresentacdo, o
estudante ¢é levado a apreender a situacao de comunicacao como
um todo, ou seja, 0 género abordado, o destinatario do texto, a
forma como a producao textual € realizada e a participacdo do
enunciador.

Essa fase inicial ndo consiste apenas na apresentacao do tema a ser
abordado. Os conteudos sao preparados de forma a se promover
O contato do estudante com o género a ser estudado, como, por
exemplo, um relato de experiéncia, um conto, uma carta do leitor,
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um e-mail etc. Também nessa etapa, o estudante € apresentado ao
género, objeto de ensino, mediante a leitura. Isso o leva a se situar
em relagao aos elementos caracteristicos do género estudado.

A primeira produc¢ao consiste na producao textual oral ou escrita
do género, objeto de ensino. A partir da producao inicial, mostra-
se ao estudante o quanto ele sabe do tema abordado e do género
gue elaborou. Isso constitui a avaliacdo formativa. A primeira
producao permite ao professor diagnosticar as dificuldades,
bem como as reais necessidades dos estudantes, em termos de
aprendizagem. Ao mesmo tempo, a avaliacdo formativa da primeira
producao tem como objetivo conscientizar o estudante sobre suas
dificuldades de producao textual. Mediante esse diagnostico, o
professor tem condicdes de definir as atividades de regulacdo e
0S ajustes necessarios, que serao realizados durante os modulos
da sequéncia. Tal procedimento pode ser feito tanto de forma

individual quanto em grupo.

A definicdo dos modulos — ou oficinas — se faz em fun¢do das
analises dos textos iniciais. As informacdes obtidas determinam
0s conteudos a serem tratados em cada etapa, assim como a
quantidade de modulos necessarios. Atraves deles, o professor
foca na resolucao de problemas de producdo textual de ordens
diferentes e, com isso, leva o estudante a refletir sobre elementos
de natureza diferente: a imagem de si mesmo como sujeito escritor
e de seu destinatario; a elaboracao dos conteudos e os meios que
vao lhe dar suporte; a estruturacdo de seu texto, sequndo um
plano adequado ao género estudado e a produgao de seu texto.
Em suma, a linguagem que lhe permite produzir um género textual.

A producao final é o resultado de todo um trabalho de ensino
centrado no estudante e na sua capacidade de linguagem. Nessa
fase, o estudante pode aplicar 0 conhecimento construido acerca
do género estudado.
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Em resumo, o procedimento de sequéncia didatica para o ensino

I

da producao escrita leva o estudante a: (1) controlar seu processo

de aprendizagem, (2) regular sua linguagem durante a revisdo e a

reescrita e (3) avaliar seu desenvolvimento na producao do texto
escrito (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 107).

2.4.2 Expectativas de aprendizagem para o Eixo da

Escrita
EXPECTATIVAS DE ANALISE
APRENDIZAGEM |19 LINGUisTICA  [FSF7[F8FoM1/M2(M3

EAL - Produzir textos
que circulam nas
diferentes esferas

da vida social,
considerando os
interlocutores, o
género textual, o
suporte e os objetivos
comunicativos (listas,
slogans, legendas,
avisos, bilhetes,
receitas, anotacoes
em agendas, cartas,
noticias, reportagens,
relatos biograficos e
instrucdes géneros
digitais, cartdes postais,
dentre outros).

EA2 - Produzir géneros
textuais diversos, a
partir da proposi¢do de
temas.

EA3 - Produzir
respostas em
entrevistas escritas.

EAL - Empregar
elementos
estruturais de texto:
recursos lexicais,
morfossintaticos,
recursos que
marcam variedades
linguisticas dentre
outros elementos,
tendo em vista os

suportes textuais.

diferentes géneros e

EA4 - Produzir CVs.

EA2 - Empregar
adequadamente
recursos lexicais e
morfossintaticos.

EAS5 - Produzir
correspondéncia formal
e informal: cartas,
e-mails.

EA3 - Empregar
adequadamente
recursos lexicais e
morfossintaticos.

EA4 - Empregar
adequadamente
recursos lexicais e
morfossintaticos,
nos registros formal
e informal.
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EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM

EA6 - Produzir didlogos,
simulando situagdes
cotidianas.

EA7 - Produzir
instrugdes, simulando
situacdes cotidianas.

EA8 - Produzir textos
descritivos.

EA9 - Produzir relatos
de experiéncia, de
viagem.

EA10 - Produzir
noticias.

EAL1 - Produzir carta
argumentativa, carta do
leitor.

EA12 - Empregar
adequadamente
elementos de coesao
(conectores, recursos
de referenciacgao),
estabelecendo relacdes
entre as partes de um
texto e atendendo a
organizacao textual do
género em foco.
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ANALISE
LINGUISTICA

F6/F7|F8FO|M1|M2|M3

EAS - Empregar
adequadamente
recursos lexicais e
morfossintaticos nos
registros formais e
informais.

EA6 - Empregar
adequadamente
recursos
morfossintaticos e
coesivos, bem como
realizar escolhas
lexicais apropriadas.

EA7 - Empregar
adequadamente
recursos
morfossintaticos e
coesivos, bem como
realizar escolhas
lexicais apropriadas.

EA8 - Empregar
adequadamente
recursos
morfossintaticos e
coesivos, bem como
realizar escolhas
lexicais apropriadas.

EA9 - Empregar
adequadamente
recursos
morfossintaticos e
coesivos, bem como
realizar escolhas
lexicais apropriadas.

EA10 - Empregar
adequadamente
recursos
morfossintaticos e
coesivos, bem como
realizar escolhas
lexicais apropriadas.
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EXPECTATIVAS DE
APRENDIZAGEM

ANALISE
LINGUISTICA

F6|F7|F8FOM1M2/M3

EA13 - Revisar e
reescrever textos,
considerando

0S Propositos
comunicativos.

F6

M1/M2M3

EA14 - Produzir
verbetes.

EALL - Empregar
adequadamente
recursos

morfossintaticos e

realizar escolhas
lexicais apropriadas.

EALS5 - Produzir
resumos, resenhas,
sinopses.

coesivos, bem como

EA12 - Empregar
adequadamente
recursos
morfossintaticos e

realizar escolhas
lexicais apropriadas.

EAL6 - Produzir
cartazes, comunicados,
avisos sobre tematicas
especificas.

coesivos, bem como

EA13 - Empregar
adequadamente
recursos

morfossintaticos e

realizar escolhas
lexicais apropriadas.

EAL7 - Produzir
poemas.

coesivos, bem como

EA14 - Empregar
adequadamente
recursos estilisticos,
bem como realizar
escolhas lexicais
apropriadas.

EA18 - Produzir contos.

EA15 - Empregar
adequadamente
recursos estilisticos,
bem como realizar
escolhas lexicais

apropriadas.
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