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APRESENTACAO

Os parametros curriculares que agora chegam as maos dos
professores tém como objetivo orientar 0 processo de ensino
e aprendizagem e também as praticas pedagogicas nas salas
de aula da rede estadual de ensino. Dessa forma, antes de tudo,
este documento deve ser usado cotidianamente como parte do
material pedagogico de que dispde o educador.

Ao estabelecerem as expectativas de aprendizagem dos estudantes
em cada disciplina e em todas as etapas da educacdo basica,
0s parametros curriculares funcionam como um instrumento
decisivo de acompanhamento escolar. E toda ferramenta de
acompanhamento, usada de maneira adequada, e tambem
um instrumento de diagnostico das necessidades e das praticas
educativas que devem ser empreendidas para melhorar o

rendimento escolar.

A elaboragdo dos novos parametros curriculares faz parte do
esforco da Secretaria de Educacao do Estado de Pernambuco (SEE)
em estabelecer um curriculo escolar que esteja em consonancia
com as transformacdes sociais que acontecem na sociedade. E
preciso que a escola seja capaz de atender as expectativas dos
estudantes desse novo mundo.



Este documento foi pensado e elaborado a partir de incansaveis
debates, propostas, e avaliacdes da comunidade académica, de
especialistas da SEE, das secretarias municipais de educacao. E, claro,
dos professores da rede publica de ensino. Por isso, os parametros

curriculares foram feitos por professores para professores.

Ricardo Dantas
Secretario de Educagao de Pernambuco



INTRODUCAO

E com muita satisfacdo que a Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco publica os Parametros Curriculares do Estado, com
cadernos especificos para cada componente curricular e com um
caderno sobre as concepgdes tedricas que embasam O Processo
de ensino e aprendizagem da rede publica.

A elaboracdo dos Parametros foi uma construcao coletiva
de professores da rede estadual, das redes municipais, de
universidades publicas do estado de Pernambuco e do Centro
de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacdo da Universidade
Federal de Juiz Fora/Caed. Na formulacdo destes documentos,
participaram professores de todas as regides do Estado, debatendo
conceitos, propostas, metas e objetivos de ensino de cada um dos
componentes curriculares. E valido evidenciar o papel articulador
e o empenho substancial dos Educadores, Gerentes Regionais
de Educacdo e da UNDIME no processo de construcao desses
Parametros. Assim, ressaltamos a importancia da construcao plural

deste documento.

Esta publicacédo representa um momento importante para a
Educacao do Estado em que diversos setores compartilharam
saberes em prol de avancos nas diretrizes e principios educacionais
e também na organizacao curricular das redes publicas do estado
de Pernambuco. Além disto, de forma pioneira, foram elaborados
parametros para Educacao de Jovens e Adultos, contemplando

todos os componentes curriculares.



O objetivo deste documento ¢é contribuir para a qualidade
da Educacdo de Pernambuco, proporcionando a todos os
pernambucanos uma formacdo de qualidade, pautada na
Educacdo em Direitos Humanos, que garanta a sistematizacao dos
conhecimentos desenvolvidos na sociedade e o desenvolvimento
integral do ser humano. Neste documento, o professor ird
encontrar uma discussao de aspectos importantes na construcao
do conhecimento, que nao traz receitas prontas, mas que fomenta
a reflexdo e o desenvolvimento de caminhos para qualificacao
do processo de ensino e de aprendizagem. Ao mesmo tempo,
o docente tera clareza de objetivos a alcangar no seu trabalho

pedagogico.

Por fim, a publicacdo dos Parametros Curriculares, integrando
as redes municipais e a estadual, tambem deve ser entendida
como aspecto fundamental no processo de democratizacdo do
conhecimento, garantindo sintonia com as diretrizes nacionais,
articulacao entre as etapas e niveis de ensino, e, por conseguinte,
possibilitando melhores condi¢cdes de integracdo entre os espacos

escolares.

Esperamos que os Parametros sejam uteis aos professores no
planejamento e desenvolvimento do trabalho pedagogico.

Ana Selva
Secretaria Executiva de Desenvolvimento da Educacdo



1 CONSIDERACOES INICIAIS

No marco da Lei 11.161/05, ficou instituida, no Brasil, a oferta da
Lingua Espanhola na Educacdo Basica. Essa oferta € obrigatdria no
Ensino Médio e facultativa nos anos finais do Ensino Fundamental.
Determina ainda a lei que se criem, nos sistemas publicos de
ensino reqular, Centros de Ensino de Lingua Estrangeira, cuja
programacao deve incluir, necessariamente, a oferta de Lingua
Espanhola no horario regular das aulas. Além disso, a referida lei
garantiu a cada estudante o direito de escolha da lingua estrangeira

que tenha interesse em cursar.

Nesse sentido, a aprendizagem da Lingua Espanhola deve ser
compreendida como um direito de todas as pessocas e uma
faculdade no ambito das necessidades individuais e sociais do
homem contemporaneo — ndo s6 como forma de inser¢ao no
mundo do trabalho, mas tambem, principalmente, como forma
de promover a participacdo social. A Lingua Espanhola permite o
acesso a uma ampla rede de comunicacdo e a grande quantidade
de informacdes presentes na sociedade atual. Assim, uma
importante contribuicdo da Lingua Espanhola na escola € a de
ajudar a interpretar o quadro sociocultural composto pela midia,
bem como a compreender tanto as culturas hispanicas quanto a
propria cultura do educando, por meio de diferentes formas de

interacao e de comportamento.

Os presentes Parametros Curriculares de Lingua Espanhola para
a Educacgdo Basica do Estado de Pernambuco surgem na esteira
do ja estabelecido na Base Curricular Comum (BCC-PE). Nesse
documento, o paradigma da solidariedade abrange as nocdes de

A
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vinculo social e de cidadania fundadas no principio da justica social
e na experiéncia republicana; a solidariedade € compreendida
Como a reciprocidade entre grupos e atores sociais, numa relagao
de intersubjetividade; o vinculo social, como a alianca em favor da
comunidade e a cidadania, como ‘direito a ter direitos’.

Na BCC-PE, pensar a escola pelo paradigma da solidariedade,
do vinculo social e da cidadania implica valorizar as experiéncias
de reconhecimento e de pertencimento, entendendo que a
comunidade escolar e os professores devem orientar-se, no sentido
de promover a formacdo do cidadao ético; a educacao se pauta
por conhecimentos fundados na melhoria da qualidade de vida
das pessoas e por concepcdes comprometidas com a dignidade
humana, a justi¢ca social, a ética democratica e a cidadania como
construcdo e reconhecimento de direitos; a educacao deve
exercer a sua parte na formacao integral do cidadao: solidario,
participativo, criativo e aberto ao dialogo; critico, conhecedor do
seu entorno e das dimensdes nacional e global; disposto a assumir
concepc¢des eticas, fundadas na justi¢a social; sensivel a dimensao
estética das diferentes manifestacdes culturais; empenhado em
partilhar regras democraticas, construidas com base no interesse
comum e no respeito a diversidade. Definicbes que estao em
consonancia com as diretrizes do Plano Nacional de Educacdo em
Direitos Humanos, quando estabelece que a educacdo em direitos
humanos deve ser um dos eixos norteadores da educacao basica

e permear todo o curriculo.

Em consequéncia, a concepc¢ao de curriculo em que se
fundamentam os parametros para O ensino e aprendizagem de
Lingua Espanhola, aqui definidos para o Estado, dialoga com visdes
de sociedade, educacdo e escola, escolhidas pela atualidade e
pelo vies democratico e solidario. O curriculo de Lingua Espanhola
€ visto como parte de um projeto de formacao integral do aluno,
para desenvolver-se na escola e na sociedade, a partir de uma

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO



perspectiva de ensino e aprendizagem marcada por estratégias
didaticas de carater sociointeracional e socioconstrutivista,
objetivando romper com a fragmentacao e o distanciamento que
existe entre a vida e o estudo, entre a casa e a escola ou entre a

aula e a rua.

Para tanto, esta proposta curricular de Lingua Espanhola pretende
assinalar parametros cujos principios gerais norteiem os docentes,

no que tange a:

a) refletir sobre a funcdo da lingua espanhola na educacao
formal;

b) promover o olhar atento para tornar realidade a
implementagdo de planos de ensino e aprendizagem
voltados para a construcdo da cidadania, a partir de uma

visdo discursiva, interdisciplinar e intercultural;

c) estabelecer planos de curso pautados por objetivos
realizaveis, considerando—se as peculiaridades de cada

situacdo de ensino (escola, bairro, regido, municipio, estado);

d) reconhecer a concepcao de que toda lingua se atualiza sob a
forma de textos, que se concretizam em diferentes géneros,
circulam em diferentes suportes materiais, atendem a
diferentes setores da atividade social e preenchem diferentes

funcdes sociodiscursivas;

e) perceber a lingua como uma forma de atuacdo social,
guando atualizada em linguagem, atraves da qual as pessoas
intervém, nas mais diversas situacdes do dia-a-dia, com o
intuito de realizar alguma acao;

f) reconhecer a lingua como materialidade variada e flexivel
por conta das diferencas geograficas, culturais e situacionais
dos contextos em gque se manifesta e por admitir diferentes

modos de realiza¢ao na intera¢ao;

Nas orientacdes curriculares para o Ensino Fundamental (PCN)

SR
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e para o Ensino Médio (OCEM, 2006, p. 9) argumenta-se que
‘o documento apresentado tem por intengao primeira trazer
referéncias e reflexdes de ordem estrutural que possam [...] agregar
elementos de apoio a sua proposta de trabalho.” Da mesma forma,
seguindo o que declaram os documentos oficiais para a educagao
basica, este material visa a contribuir para o dialogo entre professor
e escola sobre a pratica docente.

Nos ultimos anos, os documentos que apresentam parametros
e orientacdes para o ensino das diversas disciplinas na escola
formal tém destacado o papel educativo das Linguas Estrangeiras.
Entende-se que a aprendizagem de Lingua Estrangeira contribui
para o processo formativo do educando como um todo, pois
permite uma nova percep¢ao das potencialidades da linguagem,
aumenta a compreensao de como a linguagem funciona e
desenvolve maior consciéncia do funcionamento da propria Lingua
Materna, fatores esses que repercutem, de forma transversal, no
conjunto de saberes e praticas que a escola fomenta (Cf. PCN-EF,
1998, p. 37).

Isso significa enfatizar que a aprendizagem da Lingua Espanhola
prepara o educando na compreensao critica, tanto de outros
modos de dizer o0 mundo quanto dos modos em que ele, seus
colegas e seus professores enunciam seu mundo e seus proprios
mundos. Ademais, permite ao estudante produzir enunciados
significativos e possiveis no novo idioma e possibilita desenvolver
a competéncia linguistico—discursiva e intercultural, que lhe
oferecera acesso a informacdes, perspectivas e modos de
apreender realidades diferentes, colaborando, dessa maneira,
em sua formacdo como cidaddo. Isso € destacado no objetivo
transversal dos documentos do Ensino Basico e do Ensino Médio
(Cf. PCN-EM 2000, p. 26; OCEM, 2006). Os saberes e praticas
transversais, que sao promovidos dentro dos documentos oficiais,

dizem respeito a inclusao, a democracia, a cidadania, a autonomia
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e a participacao em uma sociedade complexa como a atual.

Nesse sentido, € pressuposto que ir além da aquisicdo de um
conjunto de habilidades linguisticas significa abandonar as
perspectivas ancoradas apenas nas disciplinas como conteudos
isolados, favorecendo a implementacdo de um curriculo organico
e interdisciplinar. Isso significa abandonar as visdes de linguagem
como instrumento (veiculo), formas de distingao social ou conjunto
de saberes técnicos, que se devem dominar para aplicar com fins
especificos.

Dessa forma, € apropriado entender que 0 ensino e a aprendizagem
da Lingua Espanhola devem favorecer o conhecimento e a
valorizacao das heterogeneidades entre os povos, ou seja, dos
seres humanos na sua expressao ampla, expondo o educando a
alteridade, assim como as diferentes formas do dizer, do pensar e
do sentir, para o fortalecimento de um sujeito social e cidaddo na
interacao discursiva critica.

Nesse horizonte, considera-se a lingua como matéria prima da
construcao da identidade, o que equivale a pensar o conjunto
variavel das nossas identificacdes, que conformam nossa estrutura
de sujeitos historicos. Dessa forma, as tradicdes culturais, oS
dominios identitarios, o social e o emocional da cultura de origem
estdo imbricados e sao mobilizados ao serem 0s sujeitos expostos
ao ensino e aprendizagem de espanhol.

Assume-se que a heterogeneidade da linguagem, da sociedade e
da subjetividade encontram-se entre os principios norteadores do
ensino e aprendizagem da Lingua Espanhola dentro da Educacgao
Basica (Cf SERRANI, 2005, p 45). Por isso, pretende-se que o
estudante desenvolva saberes, partindo das relagcdes entre lingua e
linguagem e suas identificagcdes culturais, sociais e emocionais, em
uma perspectiva processual e socio-historica da linguagem, em
didlogo permanente com a proposta integradora de Paulo Freire, o

I
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gue supde integrar, de modo equilibrado, as questdes linguisticas,

discursivas e interculturais.

Acredita-se, portanto, que uma visdo discursiva do ensino e
aprendizagem da Lingua Espanhola contribuira para a produg¢ao
e a compreensao de enunciados significativos, tanto na lingua
estrangeira quanto na lingua do aprendiz.

Ao compreender a linguagem como interacao discursiva, entende-
se gue a lingua (sua materialidade) € realizada sempre no ambito
discursivo, e que tal ambito se da em uma perspectiva processual
(para aléem do léxico, das estruturas fono-morfo-sintaticas e
da sentenca) e contextualizada socio-historicamente. A visdo
discursiva da linguagem permite compreender e conscientizar o
educando sobre o processo em relacdo as diferentes posicoes,
papéis sociais, modos e formas (tipos) enunciativos possiveis e
significativos dentro do universo discursivo da Lingua Espanhola e
da lingua oficial, no caso o portugués.

E privilegiada uma perspectiva dindmica, na qual se parte da
cultura dos educandos para voltar necessariamente a ela, em um
processo de encontros e estranhamentos, trocas, (re)adaptacdes e
(re)inscricdes, operado pelo conhecimento processual e gradativo
da Lingua Espanhola — conhecido hoje como transculturagéo®.
Considera-se por esse viés também que, como o apontara Serrani
(2005, p. 99), "O estudo da relagao entre lingua e discurso Nao so
trara beneficios para o trabalho de leitura e producao de textos,
mas também para que as disciplinas de lingua cumpram com sua
finalidade na formacao educativa integral do cidadao’.

O processo de ensino e aprendizagem de uma lingua e, em
concreto, o da Lingua Espanhola articula-se a sociedade como

1 Entende-se aqui "transculturagdo” no seu sentido amplo, que vem a ser um processo de
transformacao, a partir de encontros socioculturais e linguisticos.
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pratica discursiva interacional que tem presentes as ideologias
e as estruturas de poder do entorno. E por isso que resulta
necessario desenvolver o espirito critico e estimular os estudantes,
para compreenderem discursos de diferentes midias e suportes,
bem como de todo tipo de comunidades culturais, levando em
consideracdo, tanto os géneros discursivos e 0s suportes, cComo
as finalidades e intencdes presentes nos mais diversos textos,
que circulam na nossa sociedade global. Essa tematica deve
viabilizar questionamentos, quanto aos sentidos produzidos e as
suas implicacdes, para que 0s educandos Como sujeitos sociais
possam construir diferentes significados e, assim, participarem, de
maneira efetiva, na complexa sociedade em que vivemos, sem se
tornarem sujeitos passivos das diferentes ideologias e demandas

de imperativos circunstanciais.

Num mundo em que a experiéncia global dialoga e é redefinida
constantemente pela multiplicidade da experiéncia local, promover
a formacao humana dos educandos implica redefinir a aquisicao
das tradicionais habilidades linguisticas em fungdo de uma
competéncia linguistico-discursiva-intercultural que, atendendo
ao artigo 35 da Lei 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional), vise ao ‘“aprimoramento do educando como ser
humano, sua formacao ética, desenvolvimento de sua autonomia
intelectual e de seu pensamento critico, sua preparacao para O
mundo do trabalho e o desenvolvimento de competéncias para

continuar seu aprendizado”.

Pelo exposto, entende-se que ¢ a instituicao formadora o espaco
social plural onde podem encontrar-se interesses contrapostos,
mas em que saberes e culturas sao construidos ndo apenas na
reproducao, mas notadamente, nas formas de intervencdo
na sociedade a qual os sujeitos pertencem. Nesse sentido, o
desenvolvimento das dimensdes cognitiva, social, politica, afetiva,

etica e estética dos educandos deve ter como embasamento uma

5 Y
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abordagem e uma pratica interdisciplinar e intercultural.

Recordemos os quatro pilares da educacdo contemporanea
inscritos nos documentos da Unesco Brasil (1998), assim como
também nos PCNs/EM (1999), designados como: aprender a ser,
aprender a fazer, aprender a viver junto e aprender a conhecer. Eles
representam principios norteadores e devem estar coadunados
com o espirito epistemologico da interdisciplinaridade e da

contextualizacdo, conforme se argumenta nos PCNs/EM:

A interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das
multiplas causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as
linguagens necessarias para a constituicao de conhecimentos, comunicacao
e negociagdo de significados e registro sistematico dos resultados (1999, p.
89).

Portanto, neste documento, transparece a perspectiva de que se
busque trabalhar a interdisciplinaridade como estratégia didatica
apropriada, para avancar na direcdao de formar cidadaos preparados
para relacionar conhecimentos e experiéncias, de modo que
lhes facultem ler as realidades sociais em que vivem, de forma
construtiva, critica e cooperativa. Entende-se que a proposta € a
de estabelecer relagdes de complementaridade, convergéncia
e interconexdao dos conhecimentos, das praticas e saberes, pois
se espera que Os eixos tematicos atuem de forma a integrar as
disciplinas da educacdo formal.

Nesse sentido, e a modo de exemplo, as experiéncias havidas
no ensino e aprendizagem do Inglés podem contribuir para
melhor poder dimensionar e avaliar os passos dados No ensino
e aprendizagem do Espanhol. Um didlogo entre essas duas
disciplinas pode representar um valioso recurso, tanto para reavaliar
experiéncias de sucesso e de fracasso, quanto para propor e
articular os novos enfoques e praticas. Do mesmo modo, podera
ser de grande utilidade buscar uma inter-relagdo com a disciplina
de Portugués em um sentido amplo, assim como com todas as
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demais disciplinas integrantes do curriculo, para proporcionar aos
educandos a organizacado e sistematizagao dos saberes e praticas
pretendidos e promovidos.

Oesforcode correlacionar os momentos do ensino e aprendizagem
de lingua estrangeira com os do ensino e aprendizagem das
demais disciplinas pode aproximar o aluno do mundo, no qual
esta mais habituado a interagir, contribuindo, desse modo, para
diminuir a distancia gerada pelo ensino e aprendizagem da nova
lingua: porque aprender uma lingua estrangeira exige sair da
posicdo de dominio associada ao conhecimento da lingua propria,
para uma posicao de aprendiz colocado perante mundos menos
conhecidos, onde existem visdes de mundo e formas de interagao
social diferentes. Ao abrir as portas de uma lingua estrangeira, como
0 espanhol, os educandos ficardo expostos a culturas diferentes,
a praticas e saberes, que repercutirdao no seu posicionamento No

mundo e em sua propria subjetividade.

Uma efetiva inter-relacao de conceitos, problemas, temas e
metodologias e uma ativa atitude critica frente ao mundo da
linguagem e das culturas contribuirdo no desenvolvimento
de praticas ligadas, tanto a interdisciplinaridade, quanto a
interculturalidade. Praticas como as de pesquisa, mediacdo e
didlogo, devemyvisarainclusdo, ao equilibrio do convivio e as praticas
criticas e politicas de todo sujeito cidaddo. E nesse enfrentamento
para uma nova realidade, que propomos a aprendizagem da Lingua
Espanhola para o Ensino Fundamental e Médio de Pernambuco.
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2 A ORGANIZACAO DOS PARAMETROS
DE ESPANHOL

Os parametros curriculares de Espanhol em Pernambuco seguem
0os principios gerais dos Parametros Curriculares Nacionais, ou
seja, pretendem oferecer ao aluno a possibilidade de aumentar sua
percepcdo como ser humano pluricultural e cidadédo do mundo.
Por isso, vao centrar-se no engajamento discursivo do aluno, de
modo que ele possa inserir-se, de maneira critica, nos diversos

contextos discursivos em que podera estar envolvido.

Este documento esta organizado em seis grandes campos de
atuacao pedagogica, que recebem o nome de eixos. Cada um
dos seis eixos esta relacionado com os demais e tem a mesma
importancia pedagogica de ser trabalhado em sala de aula,
dependendo sempre da realidade da instituicdo, dos alunos e dos
professores. S3o eixos:

1. A Compreensdo Oral

2. A Compreensao Escrita

3. A Producao Oral

4. A Producao Escrita

5. A Pratica de Analise Linguistica

6. O Letramento Literario

Nessa perspectiva, com esses parametros, pretende-se orientar
a pratica de ensino da Lingua Espanhola para formar criancas e
jovens criticos em suas experiéncias orais e escritas, o que implica
asseqgurar gue a escola assumira o compromisso de propiciar-lhes
experiéncias significativas na leitura e na escrita, na compreensao,

Na enunciacao, na interacao social para a construcao dos saberes.
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Esse compromisso com a formacao integral na Lingua Espanhola é
um engajamento com o presente e com o futuro dessas criangas e
jovens, cumprindo o papel da escola de desenvolvé-los, de maneira
ativa, na sociedade, na medida em que se prevé uma integragcao
dos eixos, que serdo trabalhados de forma a se complementarem,
cada um interagindo com os demais, sempre pensados para acoes
sociais, contribuindo para a aprendizagem desse componente
curricular. Nesse sentido, importa, também, que o aluno possa
compreender 0s enunciados, percebendo-se a si Mesmo como
parte integrante do ato comunicativo, considerando 0s aspectos
psicoafetivos, que 0 mobilizam em seus propositos de expressao.

Os eixos da compreensdo oral e escrita vao tratar do trabalho
com as competéncias discursivas relacionadas a interpretacao
dos discursos orais e escritos (textos auténticos), em suas mais
diversas manifestacdes linguisticas. Nesses eixos, também, se
trabalham os fatores cognitivos, perceptivos, atitudinais, afetivos e
sociologicos do estudante. Tais fatores sdo fundamentais para o
processo de interpretacdo de um texto, uma vez que todo gesto
de leitura empreendido pelo aluno orienta-se, tambem, pelos
conhecimentos prévios que ele carrega consigo, que podem
ser seus conhecimentos de mundo, sobre um género textual
determinado, sua experiéncia, sua propria atitude, seus desejos e
necessidades etc. A maneira como se pensa nesses eixos da uma
perspectiva totalmente integrada aos mesmos e contribui para a
formacao critica do estudante e sua capacidade de refletir sobre
0s aspectos socio-historico-culturais que constituem 0s espacos
de interacdo em que estao inseridos.

Os eixos da producao oral e escrita também vao contribuir para o
desenvolvimento do conhecimento linguistico do estudante, pois
estdo relacionados a producdo do discurso (oral e/ou escrito) do
mesmo. Alem do estudo da pronuncia, do léxico e da gramatica
da lingua alvo, a producdo oral abarca os conhecimentos
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socioculturais e pragmaticos, e 0s saberes necessarios para que o
educando possa aportar informagao e opinides, mostrar acordo ou
se posicionar contrariamente, resolver equivocos conversacionais
ou saber em que circunstancia se deve falar ou ndo etc. No eixo
da producao escrita, coloca-se, ainda, a formalizagao de outro
contexto de enunciacdo, em que o escritor define suas escolhas
lexicais e gramaticais, o codigo e o género textual, a partir de sua
inten¢cao comunicativa, isso €, a partir do uso social para o qual se
apropriara da linguagem.

O eixo da pratica de andlise linguistica indica o redimensionamento
do estudo da gramatica, passando a ser configurado como meio
para melhor compreender o funcionamento da linguagem em suas
diversas possibilidades. Esse deslocamento, ja indicado nos PCNs,
reafirma o compromisso de tratar a linguagem em seu contexto de
uso: o tempo verbal em que se registra o discurso oral ou escrito,
O codigo linguistico que se escolhe para a expressao, as selecdes
lexicais que se fazem sdo determinadas pelas necessidades discursivas
estabelecidas pelo locutor e o interlocutor e pelas especificidades do

género discursivo/textual em que o discurso se da.

Por fim, € preciso que se assuma a inclusao do letramento
literario como eixo no curriculo de ensino de Espanhol, como
pano de fundo e também como arena para oportunizar que esses
estudantes, agora se colocando como sujeitos da linguagem,
possam compreender a vinculacao estreita entre linguagem e
cultura e todos os seus desdobramentos: as diversidades étnicas,
as diversidades culturais, as diversidades linguisticas. Dessa forma,
a inclusao desse eixo permitira que a sala de aula e a escola se
tornem espacos, em que se experimentam e se mesclam diferentes
formas de vida, © que prepara 0 Nosso estudante para circular,
com desenvoltura, nesse mundo de fronteiras ténues que a Lingua
Espanhola vem ajudando a construir.
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A distribuicao do trabalho ao longo dos anos da educacao basica €,
sem duvida, um dos grandes desafios de um curriculo. Coerentes
com a concepgao de ensino e aprendizagem e com a natureza
das praticas de ensino de linguagem propostas, esses parametros

indicam uma abordagem em espiral dos conhecimentos.

Com o intuito de indicar em quais etapas do processo de
escolarizacdo deve acontecer a abordagem, sistematizacdo e
consolidacao das expectativas de aprendizagem (EAs) relacionadas
aos Parametros Curriculares de Espanhol, em todos os eixos que
compdem o documento, utilizamos um sistema de cores. A
legenda a seguir esclarece o significado de cada cor utilizada.

A cor branca indica que a expectativa nao precisa ser objeto de intervencao
pedagogica naquela etapa de escolarizagdo, pois sera trabalhada posteriormente.
A cor azul claro indica o(s) ano(s) no(s) quallis) uma expectativa de aprendizagem
comeca a ser abordada pelas praticas de ensino, ainda que de forma ndo
sistematica; significa possibilitar aos estudantes se familiarizaremn com contetdos
e conhecimentos.

Neste modelo, assumimos o discurso (e isso envolve eu e 0 outro,
em uma interagao real) como unidade central, para a qual devem
convergir todas as praticas pedagogicas, desde o ensino da leitura
e da escrita e a pratica de analise linguistica a eles vinculada até
as inser¢coes dos demais conteudos do curriculo, ajustadas ao
tratamento dos temas transversais, que subsidiam esse discurso,

distribuidos nas diferentes areas do conhecimento.
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3 LINGUAGEM E ENSINO DE ESPANHOL

3.1 CONSIDERACOES INICIAIS: POLICENTRISMO DA

LINGUA ESPANHOLA

O ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras se vinculam,
inicialmente, a importancia do dominio dessas linguas em um
mundo que esta imerso num irrefreavel processo de globalizacdo,
em que as novas tecnologias de comunicacao e informacao
guebram barreiras espaciais, encurtam distancias e mobilizam a
interacao comunicativa entre pessoas de diferentes origens e bases
culturais. O sentimento de pertenca a uma comunidade de carater
global motiva a procura da aprendizagem de linguas estrangeiras.

Ao partir da existéncia de um espaco linguistico inclusivo, cheio
de diferentes marcas locais e nacionais, podemos afirmar que
o espanhol configura-se como uma lingua policéntrica. Nesse
sentido, para abordar a heterogeneidade particular da Lingua
Espanhola, pensamos ser necessario estimular os educandos na
percepcao que grande parte dos hispanofalantes tem da sua propria
lingua, ou seja, sua experiéncia reside em compreendé-la em seu
carater de lingua varia e policéntrica, porém extensa e familiar. Essa
guestdo coadjuvara, por sua vez, No enriguecimento intercultural,
na observacao das relacdes entre sujeitos, territorialidades e modos

de dizer e falar.

Sensibilizar para a diversidade linguistico—discursiva como fato
constitutivo da lingua e do nosso modo de viver — a experiéncia
social — deve promover nos educandos a articulacdo desses saberes
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e praticas, a partir da propria experiéncia com a heterogeneidade
da sua lingua materna. Para tanto, aqui se assume a concepc¢ao de
lingua como fendmeno socio discursivo e, desse modo,

[..] alingua somente podera ser entendida como uma agao contextualizada e
historicamente situada; sempre inserida numa situagao particular de interacao
e, portanto, nunca inteiramente despregada das condigcdes concretas de
uma determinada pratica social, ndo podendo, assim, ser avaliada senao em
situacdo (BCC, 2008, p. 67).

Essa concepcdo acarreta alguns desdobramentos:

* 3 enunciagao, seja ela oral ou escrita, ndo € autdbnoma em
relacao ao seu contexto, sendo produto materializado nos

géneros discursivos;

» toda enunciacao, seja ela oral ou escrita, € configurada como
acao e interacao e, portanto, € essencialmente dialdgica.

Nessa compreensdo de que a linguagem nao preé—existe e nem
¢ exterior ao sujeito (MARCHUSCHI, 2008, p. 64), assumimos

tambem que:

| — o (re)Jconhecimento isolado de palavras e expressdes Nndo
implica o conhecimento da lingua, uma vez que as palavras e
expressdes nao tém um significado que lhes seja proprio, que
possa ser apreendido isoladamente: elas sao o lugar material
a partir do qual os sujeitos podem (re)construir significados, os
quais estao sempre socio-historicamente determinados.

Il = o conhecimento de mundo, as experiéncias vividas e
acumuladas sao o instrumento necessario para a interacao
entre os sujeitos, mediante o emprego de palavras e
expressoes, tendo em vista a construgcao de significados.

O modelo de ensino e aprendizagem aqui proposto abrange
o desenvolvimento de capacidades que estdo organizadas em
expectativas de aprendizagem (EAs) para compreender e analisar a
lingua e a linguagem, e expressar-se por meio delas.
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Nas secdes sequintes, se apresentam cada um dos eixos tragcados
nos parametros, expondo questdes tedrico-metodologicas
envolvidas no trabalho com o ensino e aprendizagem da Lingua
Espanhola.
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4 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
DE ESPANHOL NA EDUCACAO BASICA

Inicialmente, destacamos que 0s eixos serao tratados
separadamente para melhor compreensao da proposta, mas
devem ser articulados na pratica pedagogica do professor, de

forma integrada e espiralada.

Nesse sentido, entende-se que o eixo de analise linguistica, por
exemplo, deve perpassar os demais eixos, articulando-se com eles.
No entanto, € necessario que se reconheca o deslocamento do
estudo da gramatica da Lingua Espanhola que estamos propondo,
pois ird sofrer dois novos impactos:

| —a concordancia com a concepcao de linguagem assumida
nos parametros de Lingua Portuguesa (a lingua como acao
e interacdo, com seu funcionamento sendo determinado
pelo uso que dela se faz, de acordo com as intencdes
comunicativas dos atores) ndo pode, ainda assim, ignorar
o fato de que o Espanhol é uma lingua estrangeira, com
estrutura propria, e definitivamente dispersa e diversa em seu
uso pelas comunidades nas quais se inserem os estudantes.
E pertinente, entdo, que se retomem e que se reconhecam
as especificidades do sistema linguistico do Espanhol, o que
significa reconhecer a linguagem também como produg¢ao
cultural. E preciso reconhecer também que, apesar de o
Espanhol hoje fazer parte ativamente dos universos de
vivéncia e de experiéncia dos brasileiros, 0 acesso a lingua
é tao diversificado (através de musicas, filmes, jogos, textos,

interacoes escassas e irrequlares com turistas, programas de
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intercambio, videos da internet...) que nem se pode prever
uma padronizagdo, para identificar os contatos interacionais,
nem formular hipoteses a respeito de possiveis experiéncias
nas comunidades em que eles convivem. Cabera a escola,
portanto, reunir informacgdes varias e media—las para fomentar
a aprendizagem, com base nas teorias que sustentam as
praticas de ensino.

Il — a acepcdo de que o Espanhol € uma lingua estrangeira
e que, portanto, apresenta especificidades, tanto em termos
sintaticos e lexicais, quanto nos seus aspectos culturais.
Nessa perspectiva, a analise linguistica, partindo dos saberes
linguisticos que fazem parte do repertorio do estudante, é
orientada pelas necessidades do uso e das reflexdes sobre a
lingua, dentro das caracteristicas e das demandas do género
discursivo/textual para aquela expressdo oral, para aquele
texto a ser lido, para aquele texto a ser escrito.

O primeiro eixo estabelecido, o da Compreensdo Oral, busca
fortalecer a experiéncia de interacao, face a face, de estudantes e
professores, no universo discursivo da Lingua Espanhola. Considera-
se que a microssociedade representada pela sala de aula pode e
deve ser estimulada para propiciar enunciacdes significativas na
realizacdo da interacao entre os aprendizes e com o professor. De
fato, toda a atividade comunicativa, que se desenvolve na interacao
da sala de aula, pode ser dirigida a contribuir para a compreensao
oral, 0 seu monitoramento e a sua constante reformulacao.

O segundo eixo estabelecido, o da Compreensao Escrita, ¢é
entendido em funcao das diversas atividades e saberes que
envolvem o processo de leitura. Como parte fundamental do
processo educativo, considera-se que ler, como pratica social,
€ possibilidade de ter acesso ao conhecimento produzido, e,
portanto, parte importante da producdo de conhecimento ao longo
da historia. Nessa perspectiva, ler € uma atividade sociodiscursiva
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e intercultural, fundamental para a formacao dos individuos, e
deve ser estimulada no processo de ensino e aprendizagem do
estudante-leitor para viabilizar-lhe o acesso a informacdes de
variados tipos, a interacao com outros pontos de vista, o contato
com o conhecimento cultural hispano-falante e a possibilidade de
posicionar-se mais critica e autonomamente frente as demandas

contemporaneas e futuras.

O terceiro eixo e o quarto estabelecidos, respectivamente, o da
Producdo Oral e o da Producdo Escrita, sao propostos numa
perspectiva de continuum e de heterogeneidade para que sejam
implementados, de forma contextualizada e concretizada, por
meio dos géneros discursivos. Ao considerar a linguagem como
pratica sociodiscursiva, a produg¢ao oral € integrada como pratica
importante na sala de aula, vinculada tanto a producao de sentidos
quanto a analise linguistica. Ja a producdo escrita, coloca-se
como a formalizacdo de outro contexto de enunciacao, em que
O estudante-escritor define suas escolhas, mediado sempre pelos
textos escritos, seus saberes e repertorios; entende-se esse eixo
como mobilizador de saberes, em conexdo com 0s demais eixos,
uma vez que escrever supde compreender e interpretar, reformular
e avaliar a pratica de produg¢ao de enunciados e discursos.

O quinto Eixo, Pratica de Analise Linguistica, considerado como
eixo transversal, indica o redimensionamento do estudo da
gramatica, gue nao mais se coloca como objeto isolado de
ensino, passando a ser configurada como estratégia para melhor
compreender o funcionamento da linguagem em suas expressdes
orais e escritas. Esse deslocamento, ja indicado nos PCNs, reafirma
o compromisso de tratar a linguagem em seu contexto de uso:
O tempo verbal em que se registra o discurso oral ou escrito, o
codigo linguistico que se escolhe para a expressao, as selecoes
lexicais que se fazem sdo determinadas pelas necessidades

comunicativas estabelecidas pelo falante e o ouvinte, pelo escritor
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e o leitor e pelas especificidades do género discursivo/textual em
gue o discurso se da.

Por fim, levando-se em conta a historia do ensino de espanhol
Nno pais e a importancia da esfera simbolica como producado de
experiéncia e conhecimento do mundo, é estabelecido o sexto
eixo, o do Letramento Literario. Com esse eixo pretende-se
contribuir para a formacao de um tipo particular de leitores, que
usufrua de uma pratica de leitura distinta, mais estética e menos
funcional, suscetivel de colaborar com os outros eixos. Entende-se
que ao se tratar de um estudante-leitor que descobre a literatura
como outra forma de refletir sobre o ser humano, a partir da
experiéncia estética, podera dar oportunidade para desenvolver
melhor a competéncia discursiva-intercultural, envolvendo-se
o estudante-leitor dentro das producdes de outras culturas de
expressao hispano-falante que tém suas particularidades ancoradas
em tradicdes estéticas e culturais diferentes daquelas da cultura

produzida em seu pais, em sua regido, em seu estado.

E necessario explicar, logo depois de ter oferecido uma introducdo
a cada um dos eixos das expectativas de aprendizagem, que o
Letramento critico aqui € incluido como uma necessidade a ser
assumida em cada um dos eixos do ensino e aprendizagem de
espanhol, como modo de oportunizar que os estudantes como
efetivos usuarios e produtores criticos da linguagem estejam aptos
a buscarem as informacdes e conhecimentos necessarios, para
gue seus discursos Nao se esvaziem em ‘saudacdes” e formulas e
clichés estruturais, bem como para que possam compreender e se
valerem da vinculacdo estreita entre linguagem e cultura e de todos
0s seus desdobramentos: as diversidades étnicas, as diversidades
culturais, as diversidades linguisticas. Dessa forma, a inclusao
pertinente desse eixo em cada um dos outros permitira que a sala
de aula e a escola se tornem espaco em que se experimentam e se

mesclam diferentes formas de vida e que preparam os estudantes
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para circularem, com desenvoltura, por esse mundo de fronteiras

ténues que o Espanhol vem ajudando a construir.

4.1 EIXO DA COMPREENSAO ORAL

O ensino da oralidade na educacao basica, embora represente
um dos objetivos primordiais para o estudante de uma lingua
estrangeira, ainda se realiza de forma diminuta; talvez pela
dificuldade que alguns professores sintam para fazé-lo, e por
isso, decidem ndo ensinar oralidade, ou se o fazem dispdem de
pouco tempo para tal. Ademais, observa-se que as praticas de
compreensdo e producao oral estao relacionadas, geralmente, aos
contextos de ensino com nUmero pequeno de estudantes, salas de
aula equipadas com recursos tecnologicos, conseguentemente,
mais proximos a realidade de centros de ensino de linguas.

De fato, sdo muitas as dificuldades apresentadas pelos docentes,
ocasionando limitacdes para alcancar um ambiente escolar
favoravel ao desenvolvimento de atividades didaticas que
viabilizem a oralidade. Logo, o ensino da oralidade em Lingua
Espanhola representa um desafio para 0s professores, pois, de
modo geral, € concebido como pratica secundaria devido aos
obstaculos que o professor enfrenta para fomentar a compreensao
e a producdo do discurso oral. Isso resulta no desinteresse pela
elaboragcao de atividades didaticas, que contemplem o eixo da
oralidade, repercutindo no desenvolvimento de atividades de
forma facultativa e carecendo de um olhar mais esmerado e de
propositos didaticos pertinentes a sua relevancia, para a formacao
discursiva do educando.

Alem disso, nao se pode determinar como compreensao e producao
de oralidade na sala de aula, apenas as atividades realizadas durante
a leitura de textos, nas correcdes de compreensao escrita, nas
repeticbes de expressdes comunicativas. As referidas atividades
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somente sdo consideradas como ensino e aprendizagem da
oralidade, quando se tem uma concepgdao tradicional de ensino
de Lingua Espanhola.

No entanto, o proposito do ensino da oralidade ndao deve estar
relacionado exclusivamente ao discurso oral, pois € pertinente
que o professor compreenda fala e escrita (MARCUSCHI, 2001a)
como modalidades complementares, ou seja, estdo imbricadas
constantemente nas praticas discursivas e ndao € oportuno
mensura-las. Por outro lado, ainda quanto a concepg¢ao do
continuo entre fala e escrita, € preciso que, no ensino de Espanhaol,
se perceba e se professe a compreensao de que o Espanhol € uma
lingua estrangeira para 0s NOssos estudantes e que eles precisam
aprendé-la em seus contextos de uso oral e de uso escrito, se o
gue queremos € contribuir para a formacao intercultural e cidada
do educando. Da mesma forma, € plausivel o trabalho com a
‘oralizacdo da escrita” (SCHENEUWLY e DOLZ, 2004), desde
guando se ressaltem elementos da fala e da retdrica, tais como a
prosodia, as pausas, as expressdes faciais, entre outros.

Uma proposta didatica que vise ao ensino da oralidade deve
contemplar os elementos intrinsecos ao discurso oral, como
por exemplo, a linguagem nao verbal, que € parte importante
das referidas praticas. Assim, aléem do fomento de praticas de
compreensao e produc¢ao da oralidade, faz-se necessario aproximar
a linguagem verbal e a ndo verbal, ressaltando as propriedades de
complementacdo e relacao que as unem, para compor o discurso

oral.

Outro aspecto essencial, particularmente no que concerne a
compreensao oral, € a escuta. Essa € uma dimensao fundamental
Nos processos de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras,
porque € atraves dela que se desenvolvem as estrategias que
viabilizam a compreensado e possibilitam a interacao (no caso dos
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turnos de fala). Portanto, pode-se afirmar que o trabalho com
a oralidade na sala de aula se inicia com as atividades auditivas
(muitas das quais bastante comuns no cotidiano escolar, por
exemplo, a escuta de musicas, de audiovisuais, de dialogos, entre
outros). Escutar ou ouvir € estar disposto a estabelecer interlocucdo
mediante a compreensao, podendo construir os significados das

situacdes socio-comunicativas.

E também fundamental que se definam os géneros discursivos
adequados para as expectativas de aprendizagem para cada um dos
niveis de ensino, fundamental e médio, entendendo que seu uso
gradativo e processual contato beneficiara o seu conhecimento
e a compreensao e producao significativas em lingua espanhola.

Do mesmo modo, faz-se necessaria a integracao espiralada entre
o eixo da Compreensdo oral e os demais, pois &, decerto, um
componente a ser relevado na pratica docente, de modo que as
necessidades discursivo-comunicativas possam ser consolidadas
em diferentes contextos de enunciacdo e nas atividades, tarefas e/
ou projetos da disciplina (ou da escola) de modo a consolidar os
conhecimentos proprios e 0s que sao promovidos em cada nivel

de ensino.

Assim, e necessario enfocar a compreensdao oral como parte da
oralidade, o que significa articular as formas de interagir, a partir da
interpretacao discursivo-comunicativa do uso e analise linguistica,
tanto na modalidade falada quanto na escrita, permitindo atender,
por meio da escuta, as variaveis de sons, entonacao, pausas,
ritmos e intensidades, assim como as variacdes linguisticas, que
convergem ao mesmo tempo na producao de sentidos em Lingua
Espanhola.
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da Compreensao Oral

4.1.2 Expectativas de aprendizagem integrantes do Eixo

Eixo Tematico

Expectativas

Ensino Ensino
Fundamental| Médio
6(7(8|9(1(2]|3

Compreensao
Oral

EAL - Compreender enunciados

orais, considerando as especificidades
socioculturais da interacao, proposito
comunicativo, as caracteristicas do género.

EA2 — Compreender o funcionamento que
rege a participacao dos interlocutores de
uma producao oral, respeitando os intervalos
de fala.

EA3 — Reconhecer os efeitos de sentido
produzidos pelo uso de recursos linguisticos
discursivos em textos orais, compreendendo
a determinacao sociocultural dos sentidos,

a partir da consideracao da experiéncia de
mundo do educando.

EA4 — Reconhecer os efeitos de sentido
produzidos pelo uso dos marcadores
discursivos em textos orais.

EAS5 — Observar a coeréncia numa producao
oral, considerando a situagao discursiva.

EA6 — Reconhecer as caracteristicas dos
registros empregados na interlocugdo.

EA7 — Perceber as diferengas de sentido
acarretadas por diferencas fonéticas entre
sons especificos

EA8 — Reconhecer as marcas discursivas
caracteristicas do Espanhol em suas
diferentes variedades e registros.

EA9 — Reconhecer o uso significativo de
pausas, prolongamentos de sons e demais
elementos da linguagem ndo verbal.

EA10 — Reconhecer os sons do sistema
fonético do Espanhol em suas variagoes.

EALl - Perceber os efeitos de sentido
decorrentes do uso de recursos lexicais e
morfossintaticos na produgao de textos orais.

EA12 — Reconhecer as especificidades dos
géneros orais.

EA13 — Reconhecer e selecionar o registro
linguistico mais adequado para cada
situagdo.

EA14 — Reconhecer os efeitos de sentido
na leitura de textos orais, considerando os
aspectos interculturais neles inscritos.
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4.2 EIXO DA COMPREENSAO ESCRITA

4.2.1 Consideracdes iniciais

Em consonancia com o afirmado anteriormente, o eixo de
Compreensao Escrita deve ser entendido, nestes parametros, a
partir de sua articulagédo com os demais eixos, sem que haja, entre
eles, uma relacdo de centralidade e/ou predominancia.

Designam-se compreensao escrita as diversas atividades que
estdao envolvidas no processo de leitura, entendido como parte
fundamental do processo educativo, uma vez que ler, como
pratica social, € uma possibilidade de ter acesso ao conhecimento
produzido e, assim, € parte importante da producdo de
conhecimentos. A noc¢do de leitura € reconhecida neste
documento, como essencialmente polissémica, assim como

diversas sao as praticas de leitura que a escola pode e deve acolher.

Arelevancia do eixo de Compreensdo Escrita esta na compreensao
do processo de leitura, gue inclui nao apenas o texto escrito, mas
também a compreensdo e a producao orais (eixos Pratica de
Compreensao Oral e Pratica de Producédo Oral) no seu vinculo
espiralado com o eixo de Producao Escrita (ndo existe compreensdo
sem produgao e vice-versa) e N0 monitoramento constante, que

cabe ao eixo de Pratica de Analise Linguistica.

4.2.2 Concepcéao de leitura

A polissemia da nogdo de leitura faz com que o professor depare
com diferentes concepgdes e orientacdes tedrico-metodologicas
no trabalho com a leitura na escola. Entender, por exemplo, a leitura
como uma atividade de construcao de sentidos, leva a afirmar que
O sentido ndo estd no texto como algo a ser descoberto, mas se
produz mediante uma negociacao intensa entre o que ao leitor

I
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este texto oferece e aquilo que ele traz de seu conhecimento
de mundo, modelos cognitivos e conhecimento sistémico, por

exemplo.

De acordo com essa perspectiva, tém especial relevancia os
aspectos cognitivos que constituem a leitura e, portanto, os
conhecimentos prévios e sua ativagao, movimento essencial
para a compreensao de um texto (KLEIMAN, 2002), uma vez que
toda leitura implica uma mobilizacdo, por parte do leitor, dos
conhecimentos que ele adquiriu, durante a sua vida, 0s quais sao
de tipos diversos, abarcando, desde o conhecimento linguistico
até o chamado conhecimento de mundo.

Ao tratar de leitura, no entanto, pode-se considerar, ainda, que esta
atividade mobiliza, também, por parte do estudante-leitor, uma
percepcdo acerca de seu modo de estar no mundo.

Compreende-se, portanto, que o trabalho com a leitura, na
escola, se situa na tensao entre o que traz o leitor e 0 que O
texto, como objeto historico, lhe apresenta, propiciando-lhe
reafirmar, questionar, deslocar seus conhecimentos ja construidos.
No trabalho com a leitura, € preciso, assim, considerar tanto as
condi¢cdes de producao do texto quanto aquelas de sua leitura,
o que significa levar em conta, entre outros aspectos, o contexto
socio-historico em que essa producao esta inserida, ou seja, sua
relacao com outros textos e tambem com outros discursos, visto
gue o sentido nao esta nem no texto nem nNos sujeitos, mas nesse
espaco em que estao situados 0s sujeitos sociais relacionados pelo
vies do texto.

Diante de um texto, portanto, o leitor ndo apenas reconhece o
gue esta posto, mas produz sentidos, a partir de sua relagao com o
dito, uma vez gue todo leitor € também um sujeito inscrito social
e historicamente, constituido por uma historia de leitura que ira

definir os seus modos de ler. Importa, no entanto, lembrar que a
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leitura tende a ser multipla, mas ndo pode ser qualquer uma, dado
que as condi¢cdes de produgao de um texto podem nos indicar
os sentidos possiveis de serem atribuidos a ele, apontando o que
pode (ou nao) ser dito sobre aquele texto, considerando suas
relacdes com outros textos, com o contexto socio-historico de

sua producdo, entre outros aspectos.

A escola pode trabalhar no sentido de "'modificar as condicdes
de producdo da leitura do estudante” (ORLANDI, 2001, p. 44),
fazendo com que ele construa uma historia de leituras e, tambem,
ajudando-o no resgate da historia dos sentidos, que atravessam oS
textos, cuja leitura € proposta, ou seja, auxiliando-o na observacado
da relacdo desse texto com outros textos, com os discursos de que
€ parte e, também, com outras leituras que foram feitas a respeito
desse objeto de analise, que € o texto. Aproveitando-se do que, No
processo de leitura, € passivel de sistematiza¢cao e olhando para o
texto como “aberto’, podemos auxiliar no trabalho de construcao
de leituras, que nao se restrinjam a repeticdo do dito, mas que se
constituam como um trabalho efetivo do sujeito sobre o lido.

Na perspectiva de ensino de espanhol estabelecida por estes
parametros, ler € uma atividade sociodiscursiva e intercultural
fundamental para a formacao dos individuos. Deve, portanto,
ser fortemente estimulada no processo de ensino-aprendizagem
dos estudantes, para que eles possam acessar informacdes de
variados tipos, enfrentar-se com pontos de vista diversos acerca
de um mesmo tema, entrar em contato com o conhecimento
socio-cultural produzido no mundo hispano-falante e posicionar-
se mais criticamente e mais autonomamente frente as demandas

contemporaneas e futuras.

2 I

PARAMETROS CURRICULARES DE LINGUA ESPANHOLA



% [

4.2.3 Expectativas de aprendizagem integrantes do
Eixo Praticas de Compreenséao Escrita

Ensino Ensino
Eixo Tematico Expectativas Fundamental| Médio
6|7(8(9(1(2]|3

EAl - Compreender enunciados escritos,
considerando as especificidades dos espagos
socioculturais e de interacdo, levando

em conta os interlocutores, © proposito
comunicativo, as especificidades do género.
EA2 — Reconhecer as relagdes entre diferentes
géneros, considerando suas especificidades:
contexto de produgdo, organizagdo
composicional, grafica, marcas linguisticas e
enunciativas.

EA3 — Perceber as reconfiguragdes implicadas
no processo de retextualizacdo de diferentes
géneros em registros diversos.

EA4 — Reconhecer, no processo de
interpretacdo de um texto, informacdes
relevantes.

EA5 — Reconhecer os efeitos de sentido
produzidos pelo uso de recursos

linguisticos discursivos em textos escritos,
compreendendo a determinagao sociocultural
Compreensdo | dos sentidos, a partir da consideragéo da
Escrita experiéncia de mundo do educando.

EA6 — Reconhecer os efeitos de sentido na
producdo de textos escritos, considerando os
aspectos interculturais neles inscritos.

EA7 — Perceber a coeréncia em uma produgdo
escrita, observando especialmente os espacos
de interagdo entre os interlocutores, o
proposito comunicativo, as caracteristicas dos
géneros escritos, em seus diferentes registros.
EA8 — Perceber marcas discursivas
caracteristicas do Espanhol em suas diferentes
variedades e registros.

EA9 — Reconhecer os efeitos de sentido
produzidos pela mobilizagdo de recursos
linguistico-discursivos diversos (lexicais,
morfossintaticos, de pontuagado, graficos, etc.).
EA1O — Inferir o sentido de uma palavra ou
expressao.

EA1l — Inferir informagdo implicita em textos
verbais e em textos ndo verbais que mobilizem
outras.
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Ensino Ensino
Eixo Tematico Expectativas Fundamental| Médio
6|7(8[9|1]|2|3

EA12 — Reconhecer as caracteristicas da
situacdo discursivo-comunicativa mediante
SUa recriagao no espaco escolar.

Compreensao
Escrita

4.3 EIXO DA PRODUCAO ORAL

4.3.1 Consideracdes iniclais

A producao oral deve ser abordada no ensino, uma vez gue a
vida social requer certos conhecimentos para que o cidadao
possa se inserir em uma diversidade de situacdes permeadas pela
linguagem, via modalidade oral.

O senso comum considera que praticar a oralidade na escola
significa conversar livremente, fazer perguntas aos professores,
exercitar a fala em atividades em grupo, independente do tema,
resolver exercicios oralmente ou ler um texto em voz alta para os
colegas ouvirem. Nessas atividades, poréem, fica claro que o foco
ndo € a fala, nem o aprendizado dos géneros orais e das habilidades
tipicas dessa modalidade (PCNs LP).

Nesse mesmo documento — os PCNs LP —, se menciona, ainda,
um aspecto importante para a compreensdao do trabalho com
a oralidade na escola, que € a necessidade de percebermos as
especificidades dos conceitos de oralidade e oralizacao: enquanto
O primeiro remete a producao de discursos orais, o sequndo diz
respeito a atividades que nao sao oriundas do universo da oralidade
e que se caracterizam por ter como base um texto escrito que
€ oralizado, a exemplo da leitura em voz alta, da recitacdo de
um poema etc. Ou seja, para trabalharmos efetivamente com a
oralidade, € preciso pensar na especificidade dos géneros orais
e das situagdes de interacao, que se produzem mediante seu

PARAMETROS CURRICULARES DE LINGUA ESPANHOLA



2 I

emprego. Isso nao significa descartar as praticas de oralizagao,
mas produzir um deslocamento nas rotinas de trabalho com a
lingua estrangeira, que tendem a reduzir as praticas orais a elas.
Conforme encontramos nos PCNs de LP:

A oralizagdo da escrita tem relevancia na perspectiva de Schneuwly e Dolz
(2004), em que o ensino enfoca a conscientizagdo sobre elementos da
fala e da retdrica, como a altura da voz, a velocidade, o gerenciamento de
pausas nas apresentacdes, a importancia do olhar e das expressdes faciais,
da postura corporal, em funcdo de um determinado género. Por isso, tal
conscientizacao deve estar posta como exercicio relacionado a producao
de géneros orais, como seminarios, entrevistas, debates, noticia televisiva,
ou em atividades como recitacdo de poesias, representacao teatral. Assim,
a escola cumpre seu papel formador, ampliando a competéncia discursiva
dos estudantes em eventos dos quais eles, em geral, nao participam fora da
escola, nas tarefas de vivéncia e analise pertinentes a educacao linguistica.

Tal observacdo nos permite considerar, portanto, que as
atividades de oralizacdo sao importantes no processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira, mas que elas nao devem
recobrir o necessario trabalho com a oralidade, servindo como um
espaco de observacao e reflexdo sobre elementos que sao parte
importante das referidas praticas.

Aléem do anteriormente exposto, deseja-se que o trabalho com a
oralidade na escola permita romper com a perspectiva da dicotomia
— em que fala e escrita sao opostas, assumindo-se uma perspectiva
de continuo e de heterogeneidade, em que fala e escrita tém a
mesma importancia, sendo usadas quando requisitadas. Nesse vies,
o foco é a construcao de sentidos, a partir de situacdes de producao

oral, concretizadas por meio dos géneros orais.

Ensinar a oralidade envolve, entdo, a proposicao de situacdes
organizadas e sistematizadas de insercao do estudante em
exercicios com géneros textuais orais. Neles, aprende-se a
preparar € monitorar a propria fala, considerando as situacdes
discursivas propostas e as caracteristicas do género em guestao.

Para aléem de realizar seminarios — o género oral mais comum

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO



nas escolas —, os estudantes precisam estar em contato, seja na
producao ou na escuta, com uma diversidade de géneros como
entrevistas, mesas redondas, debates, palestras, noticias de radio
e TV, programas de radio, propagandas, depoimentos, recados,
avisos, poemas e narrativas em geral, piadas, advinhas, jogos
teatrais etc. Por isso, Marcuschi (1997, p. 47) afirma que o que esta
posto nas escolas, em geral, € uma oralizacao da escrita, e nao a
oralidade, uma vez que a maioria das atividades parte de textos
escritos para fazer reflexao sobre a lingua falada, ou proporciona
a0 estudante expressar-se oralmente, ler em voz alta, corrigir um
exercicio, conversar ou discutir com os colegas sobre algum tema
etc. Ou seja, ndo sao atividades que trazem uma reflexao sobre a
modalidade falada nem suas relacdes com a escrita. Nem mesmo

constituem géneros orais.

As producdes orais, por exemplo, envolvem a preparagcao e a
producao do que sera ouvido Nno momento da apresentacao ou
posteriormente (quando gravadas), para que se proceda a analise
linguistica do texto oral. Essa atividade proporciona construir
conhecimentos sobre o continuo oral-escrito, sobre os papeis
sociais representados pelos participantes envolvidos nas interacoes
discursivas, e sobre a insercao do estudante em atividades de
oralidade. A modalidade falada fica em destaque, tanto no uso
quanto na reflexdo e ndo € apenas usada para conversagcao
espontanea e/ou avaliagdo. Portanto, entende-se a integragao
desse eixo em funcao dos outros cinco eixos, fator que deve ser

lembrado sempre na hora dos planejamentos.

Nas fases iniciais, as praticas de oralidade ja sdo comuns nos relatos
do cotidiano, na contagcao de ‘causos’ etc. Nessas atividades, o uso
da modalidade falada € o foco. Podem ser também introduzidos
géneros como seminario, entrevista, debate regrado, de maneira
mais sistematizada. Nos estudos de oralidade, sdo abordados temas
de variacdo linguistica essenciais a compreensao da linguagem
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em sua plenitude, como estilos e dialetos, discussdes em torno da
nocao de erro em linguagem, perpassando o vies da pluralidade da
linguagem e da adequacdo ao contexto.

Jé no Ensino Médio, as atividades que abrangem a modalidade
falada compreendem a consolidacao daquelas introduzidas no
Ensino Fundamental, dando cada vez mais espaco aos géneros
j& apresentados (como o debate, a entrevista, 0 seminario), mas
aliando essas praticas as atividades de retextualizacdo e analise
linguistica mais aprofundadas.

A pratica de producao oral deve ser entendida como mais uma
forma de empoderar os estudantes na sua aproximacao a Lingua
Espanhola, levando em consideracao, tanto as possibilidades da
sua utilizacdo em situagdes presentes e/ou futuras, quanto de fator
de permanente mobilizagao e estranhamento na formagao de um

sujeito critico e autbnomo.

4.3.2 Expectativas de aprendizagem integrantes do Eixo
da Producéo Oral

Ei Ensino Ensino
Ten:;'(gco Expectativas Fundamental| Médio
6(7(8[9(|1]|2|3

EAL - Inserir-se, significativamente, em praticas
de oralidade que mobilizem tanto os saberes

ja construidos (sobre seu entorno social, sua
pratica de linguagem, lingua etc.) quanto aqueles
advindos do contato intercultural com as
produgdes em Espanhol.

Producdo | EA2 — Produzir textos orais, considerando os
Oral elementos da situagdo discursiva, tais como, por
exemplo, interlocutores, propdsito comunicativo,
aspectos afetivos, especificidades do género e
suporte.

EA3 — Empregar recursos linguisticos discursivos
diversos, reconhecendo os efeitos de sentido
produzidos por sua utilizacdo em intera¢cdes orais.
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Ei Ensino Ensino
Teml)a'(::co Expectativas Fundamental| Médio
6(7(8[9|1]|2|3

Producdo |fomentem praticas orais, favorecendo a expressao
Oral de pontos de vista e o protagonismo do aluno.

EA4 — Empregar recursos linguisticos como

os de modalizacdo, trocas de turno, registro e
cortesia na producdo de textos orais em Espanhol,
considerando seus propositos discursivo-
comunicativos e o contato intercultural.

EAS — Proporcionar situagdes discursivas que

EA6 — Oralizar textos escritos, utilizando ritmo e
entonacado, pausas e intensidade adequadas as
situacOes discursivas.

EA7 — Inserir-se, significativamente, em situa¢des
comunicativas, reconhecendo suas caracteristicas
e recriando-as No espago escolar.

44 EIXO DE PRODUCAO ESCRITA

441 Consideracdes iniciais

Dentro da concepcdo linguistica-discursiva-intercultural  da
linguagem entende-se o eixo de Producdo Escrita como uma
pratica permanente e processual, que contribui na produgao
e compreensao, por parte dos educandos, de enunciados
significativos na Lingua Espanhola.

A concepcao espiralada dos eixos Compreensao Oral, Producdo
oral, Compreensdo Escrita e Analise Linguistica junto ao Eixo
Producdo Escrita € operacionalizada, como ja definido nesse
documento, ao compreender o sujeito como um sujeito discursivo,
capaz deagireinteragirno mundo, atraves da palavra. Nesse sentido,
o vinculo da-se por meio da nog¢do de género discursivo e sua
materializacdo nos textos. Sendo assim, € importante que sempre
se tenha presente a articulacao ao realizar os planejamentos, pois,
dessa forma, sera possivel pensar numa abordagem dos géneros
orais e escritos, baseada, ao mesmo tempo, num reconhecimento

das interacdes discursivas, que dao origem a esses géneros € em
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sua organizacao linguistico-discursiva.

No eixo de Producdo Escrita, as expectativas de aprendizagem
levam em consideracao o repertorio de géneros discursivos que 0s
estudantes ja conhecem dentro dos saberes e praticas escolares.
Do mesmo modo, 0s topicos, também presentes no eixo
Compreensao Escrita, sdo abordados na perspectiva do sujeito
que produz textos, entendendo que a compreensao escrita e a
producao escrita implicam um continuum. Nele sdo apresentadas as
EA que concorrem para que 0s estudantes, ao produzirem um texto
num determinado género, reconhecam as formas de organizagao

do discurso e as suas especificidades na Lingua Espanhola.

442 Concepcao de Escrita

Pensa-se a escrita, neste documento, como uma pratica social de
linguagem orientada para a producao de sentidos. Ndo se trata,
portanto, de uma atividade neutra, mas da tomada da palavra por
um sujeito que, situado socio-historicamente, se relaciona com
outros sujeitos e outros discursos. A escrita esta implicada na
interacdo com outros seres humanos e significada pelo uso social
sempre contextualizado, que se faz da linguagem. Ela esta, assim,
relacionada as diferentes esferas das atividades humanas.

Nesse sentido, a producao textual nao resulta de um movimento
linear de expressao ou de uma apropriacao das regras da lingua,
mas sim de uma interacao dialogica escritor-leitor, ambos sujeitos
ativos que, do mesmo modo como interferem na construcao
do texto, sdo também construidos nele (Cf. VARGENS; FREITAS,
2010, p. 204). Em decorréncia disso, acredita-se que se devem
viabilizar espacos discursivos variados, nos quais os estudantes
possam interagir e construir sentidos na aprendizagem de Lingua
Espanhola, dentro da escola.

Entender a lingua na sua dimensao discursiva permite pensar a
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escrita como produtora de realidade, posto que, por meio dela,
sdo criados valores e ideias (BAPTISTA, 2010). Esses valores e
ideias sao construidos e reconstruidos (validados, naturalizados
e legitimados) nos diversos e diferentes contextos de interacdo.
E por isso que a pratica de producdo escrita contribui, através
das hipoteses e reformulacdes, que se efetuam no processo de
escrever, para a reflexdo sobre os pressupostos e as implicacdes
que certo modo de ver e ser no mundo acarreta. Escrever é
tambem saber interpretar, compreender e questionar e, nesse
sentido, € um processo concomitante ao de compreensao escrita.

Compreende-se que o reconhecimento dos géneros textuais e
a possibilidade de produzi-los se da, a medida que os estudantes
vivenciam situacdes mediadas pelo texto escrito e sao levados a
refletir sobre essas situacdes e as formas de organizacao linguistico-
discursiva dos textos nelas produzidos. Os interlocutores que
participam da interacdo, a orientacao discursivo-comunicativa,
0s temas, o tipo de circulacdo sdo fatores que dizem respeito a
organizacao do texto, as escolhas sintaticas, lexicais e de registro,
sendo necessario lembrar que € a observacao da pratica social,
que possibilita a exploracdo do género e nao o contrario (KLEIMAN,
2006).

Entende-se, também, que essas escolhas devem ser oferecidas
de forma gradual e processual, tanto em relacdo direta com
0s interesses dos estudantes e os repertorios ja conhecidos,
partilhados em anos anteriores e em outras disciplinas, quanto em
seu vinculo permanente com 0s saberes transversais propostos
nos documentos oficiais e as particularidades do ensino e
aprendizagem dos discursos, que as culturas de expressdao em
espanhol produzem.

Pensa-se, por sua vez, que toda pratica de Produgdo Escrita supde
a producao e compreensao dentro de um contexto sociocultural,
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historico e subjetivo, fator esse que deve ser promovido, a partir de
atividades, tarefas, projetos contextualizados, levando-se em conta
as determinacdes advindas das situacdes reais de interlocucao.

O cotidiano da escola e da sala de aula da disciplina de Lingua
Espanhola pode servir também como motivador da producao
de textos escritos, promovendo formas de aprender e apreender
interculturalmente. Tambem, € importante trazer os temas, que
circulam em diferentes midias (tanto sobre o universo brasileiro
como o hispanico) e que despertam curiosidade e interesse dos
estudantes, para serem conhecidos e discutidos.

As formas de compreender melhor os diferentes modos de
organizar e de dizer, a partir da producdo escrita se efetivam ainda
mais, quando o proprio estudante-escritor reflete sobre sua tarefa,
a partir de reescritas, de reformulacdes, da leitura em voz alta, do
intercambio de textos com seus pares. As formas da revisdo dos
textos podem ser ampliadas, a partir do trabalho de produc¢do
em midias digitais, tarefas que promovem a interlocucao entre os
estudantes e com o professor, favorecendo o acompanhamento
e a reformulacdo desse trabalho, que se constituira como uma
atividade criativa processual.

443 Expectativas de aprendizagem integrantes do Eixo
de Producéo Escrita

Ensino Ensino
Eixo Tematico Expectativas Fundamental| Médio
6(7|8[(9|1|2|3

EAL - Inserir-se em praticas de escrita, que
mobilizem saberes ja construidos, propiciando
o contato intercultural com as producdes em
Produgdo Espanhol.

Escrita EA2 — Produzir textos, considerando os
interlocutores, o género discursivo e sua
insergcao social, o suporte e 0os propositos
discursivo-comunicativos.
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Ensino Ensino
Eixo Tematico Expectativas Fundamental| Médio
6(7|8[9|1|2]|3

EA3 — Empregar recursos linguistico-
discursivos diversos (lexicais, morfossintaticos,
de pontuacdo, graficos etc.), reconhecendo
os efeitos de sentido produzidos por sua
utilizagdo.

EA4 — Empregar, adequadamente, recursos de
modalizagdo e coesao na producao de textos
em Espanhol, considerando seus propositos
discursivo-comunicativos.

EAS5 — Produzir textos em decorréncia de
atividades de Compreensdo Oral, Producao
Oral e Compreensao Escrita, avaliando os
conhecimentos mobilizados.

EA6 — Empregar, de modo coerente, recursos
especificos de cada género e registro,
considerando as especificidades do Espanhol
em suas variantes e no contexto sociocultural
em que se insere.

Producdo
Escrita

EA7 — Revisar o texto, adequando—o na
ortografia, na gramatica e nos propositos
discursivo-comunicativos.

EA8 — Utilizar as diferentes formas verbais, de
acordo com o tipo de género.

EA9 — Produzir de forma critico-reflexiva os
diferentes registros do Espanhol.

EA 10 - Registrar informacdes e reproduzir,
por escrito, a partir da compreensdo textual.
EA 11 — Registrar, no processo de
interpretacdo de um texto, informacoes
relevantes, podendo sistematiza-las, por meio
de novas producdes textuais.

4.5 EIXO DA ANALISE LINGUISTICA

451 Consideracdes iniciais

Nestes Parametros Curriculares para o ensino de Espanhol, a
Pratica de Analise linguistica configura-se um importante eixo de
ensino de linguagem e, portanto, articulado aos demais eixos.

Em sintonia com os termos colocados na conceituagao de Pratica
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de Analise Linguistica para o ensino de Lingua Portuguesa, a Analise
Linguistica (AL) aqui concebida coincide com a pratica de uma
atitude reflexiva sobre a lingua, podendo ser compreendida como
reflexéo linguistica ou analise gramatical (MENDONCA, 2006). Esta
pratica espelhara, constantemente, as consequéncias da aposta
feita no entendimento do funcionamento da linguagem como
fenbmeno de interacao.

Partindo da concepcdo de que a linguagem € um fendmeno de
interacdo, busca-se um ensino que reflita tal concepcao. Para
tanto, entende-se que a Pratica de Analise Linguistica € um eixo de

ensino importantissimo na construcao de reflexdes sobre a lingua.

Inicialmente, para que haja um melhor entendimento da proposta
de AL, faz-se necessario tracar alguns esclarecimentos que,
seguramente, ajudardo a compreender melhor a proposta. Para
tanto, cabem alguns questionamentos iniciais: O que € exatamente
o trabalho com a analise linguistica? Este termo esta relacionado

com o que outrora chamava-se ensino gramatical?

Para tentar responder a essas questoes e a outras, faz-se necessario
revisitar o que alguns autores trazem a respeito do ensino da
Gramatica e da Pratica de Analise Linguistica.

O termo "analise linguistica” foi cunhado por Joao Wanderley
Geraldi, em 1984, em um artigo intitulado "Unidades basicas
do ensino de portugués’, que esta presente no livro O texto na
sala de aula. Desde entdo, muitos teodricos passaram a usar esse
termo em suas obras e muitas redes de ensino o adotaram em
suas concepcdes e documentos oficiais, que regulam o ensino de
lingua Mmaterna e estrangeira.

Nao se trata exatamente de uma substituicao de um termo pelo
outro, mas também nao se pode afirmar que eles se opdem
totalmente. Mendonca (2006, p. 206) ratifica essa ideia quando
afirma que analise linguistica, doravante AL, "engloba, entre outros
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aspectos, os estudos gramaticais, mas num paradigma diferente,
na medida em que 0s objetivos a serem alcancados sdo outros”.

A Pratica de Analise Linguistica vem ampliar a perspectiva de
alcance dos estudos gramaticais. Em nenhum momento, se
propds o abandono dos estudos da Gramatica Normativa, mas se
traz aideia de que a forma como essas regras eram (sao) estudadas
deveria (deve) mudar.

Essa mudanca diz respeito diretamente a forma como essas regras
se articulam ao texto, entendendo que as normas gramaticais
servem, entre outras coisas, para a construcdo do discurso (oral e

escrito) e como ferramenta para a leitura.

452 A concepcdo de analise linguistica

Ao partir da perspectiva da pratica de analise linguistica, adota-se o
pressuposto de que, através do estudo e das reflexdes linguisticas,
€ possivel realizar diferentes trabalhos. De acordo com alguns
autores, entre eles Geraldi (2003), € necessario fazer uma distingao
para compreender a proposta de trabalho com a analise linguistica.
Para este autor, existem acdes que se fazem com a linguagem,
acdes que se fazem sobre a linguagem e as acdes da linguagem.

As acdes com a linguagem ou atividades linguisticas correspondem
ao uso diario da linguagem no processo interlocutivo. Dizem
respeito as atividades de compreender os enunciados e de se
fazer compreender ao seu interlocutor. Essa atividade configura-
se como um elemento fundamental no processo interlocutivo
entre os sujeitos, no ensino de uma lingua estrangeira. Essas
acdes realizadas com a linguagem podem alterar relacdes que se
estabelecem entre os sujeitos, ja que, atraves das atividades com a
linguagem, buscamos convencer Nnossos interlocutores de NOsso
ponto de vista e buscamos, principalmente, atingir 0s NOsSsOs
objetivos.
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Em relacao as acdes que se fazem sobre a linguagem, ou
atividades epilinguisticas, Geraldi (2003, p. 23) afirma que sao
aquelas que, "também presentes Nos processos interacionais, e
neles detectaveis, resultam de uma reflexdo que toma 0s proprios

recursos expressivos Como seu objeto”.

Nesse sentido, a realizacdo de atividades epilinguisticas, no
processo de ensino e aprendizagem da lingua, pressupde que
o professor chame a atencdo do estudante, para © usO e O
reconhecimento das mais variadas estratégias discursivas utilizadas
no texto (géneros orais e escritos) e o efeito de sentido que elas

podem causar.

A partir do momento em que se realizam atividades sobre a
linguagem, ha o desafio de se criar novas estratégias do dizer,
utilizando os recursos da lingua, manejando, desde aspectos
gramaticais a aspectos externos a gramatica, como por exemplo,
aspectos culturais. Nesse sentido, como afirma Geraldi (2003, p.
43), as acdes sobre a linguagem sdo, muitas vezes, responsaveis
‘por deslocamentos no sistema de referéncias, pela construcdo de
novas formas de representacao do mundo [...] e pela construcao
de sentidos novos para recursos gramaticalizados”.

Como, por exemplo, dar conta dos implicitos, pressupostos, efeitos
de sentidos causados pelo uso de sinais graficos, metaforas, entre
outros aspectos, partindo de estudos gramaticais?

Nesse sentido, as reflexdes epilinguisticas possibilitam ao professor
trabalhar esses aspectos, em uma perspectiva interativa, criando
condicdes para que o estudante desenvolva o conhecimento,
através do uso da linguagem.

Ja as acdes da linguagem ou atividades metalinguisticas “sao
aguelas que tomam a linguagem como objeto ndo mais como

reflexdo vinculada ao processo interativo, mas, conscientemente,
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alingua” (Geraldi, 2003, p. 25). Trabalhar com a metalinguagem, por

muitas vezes, € lancar mao de contextualizacdes e classificacdes

de recursos linguisticos.

Acredita-se que essas trés acdes (linguisticas, epilinguisticas e

metalinguisticas) devem estar todas presentes na sala de aula,

esclarecendo que elas ndo sdo excludentes, ddo-se de forma

gradual e processual e que dependem das necessidades e objetivos

de ensino, assim como das demandas dos proprios estudantes.

4.5.3 Expectativas de aprendizagem integrantes do Eixo
Analise Linguistica

Eixo
Tematico

Expectativas

Ensino Ensino
Fundamental| Médio

6|7|8[9|1]|2]|3

Analise
Linguistica

EA1 - Identificar as formas de organizagdo
discursiva de um determinado género,
atendendo aos propositos discursivo-
comunicativos.

EA2 - Identificar as formas de organizagao
discursiva em enunciados afirmativos,
interrogativos e negativos.

EA3 — Identificar as variacdes na forma de
organizacao discursiva de um determinado
género, levando em consideragdo as variantes
de registro.

EA4 — Identificar e estabelecer relacdes entre as
variagoes dialetais e 0s géneros discursivos.

EAS5 — Reconhecer os efeitos de sentido

na produgdo de textos escritos e orais,
compreendendo a determinagao sociocultural
dos sentidos produzidos, a partir da
consideragdo da experiéncia de mundo do
educando.

EA6 — Identificar as variacdes na forma de
organizacao discursiva entre os géneros orais e
0S géneros escritos.

EA7 — Identificar e refletir sobre formas de
organizacao de enunciados em Espanhol com
outras correspondentes em Portugués.

EA8 — Reconhecer recursos linguistico-
discursivos diversos em textos escritos (lexicais,
morfossintaticos, de pontuagéo, graficos etc.).
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Eixo
Tematico

Expectativas

Ensino

Fundamental

Ensino
Médio

6

789

Analise
Linguistica

EA9 — Reconhecer formas pronominais e verbais
em fungdo dos registros e da variagdo linguistica
do Espanhol.

EA10 - Reconhecer recursos de modalizacao e
coesdo proprios do Espanhol.

EAILl - Analisar a coeréncia em uma
producado escrita, observando os espacos de
interacao entre os interlocutores, o proposito
comunicativo, as caracteristicas dos géneros
escritos, em seus diferentes registros.

EA12 — Observar o funcionamento que rege
a participacdo dos interlocutores de uma
producado oral, respeitando os intervalos de fala.

EAL13 — Reconhecer os efeitos de sentido na
producdo de textos orais e escritos, a partir da
analise dos marcadores discursivos.

EAL14 — Analisar a coeréncia em uma produc¢ao
oral, considerando a situag¢do discursiva.

EA15 — Identificar as caracteristicas dos géneros
orais e seus reqistros.

EA16 — Identificar os sons do sistema fonético
do espanhol em suas variagdes.

EAL7 - Identificar marcas linguistico-discursivas
de temporalidade e aspectualidade (formas
verbais, marcadores temporais etc.) do
Espanhol, em suas diferentes variedades e
registros.

EAIL8 - Identificar o uso significativo de
elementos da linguagem nao verbal.

EAI19 - Identificar o uso significativo produzido
pela conjugacgdo da linguagem

escrita e outras linguagens como cinema,
musica etc.

4.6. EIXO DE LETRAMENTO LITERARIO

1123

4.6.1 Consideracdes iniciais

De acordo com os documentos oficiais, tem-se como objetivo

principal, no que tange a insercao da Literatura na sala de aula,

“letrar literariamente” os estudantes. Isto significa acompanhar a

transformacao dos estudantes em um tipo particular de leitor, que
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usufrui de uma pratica de leitura distinta, ndo funcional, na qual o
gosto e a fruicao estética primam.

No que se refere 3 especificidade do ensino e aprendizagem
do Espanhol, trata-se de um leitor que descobre a Literatura
como outra forma de refletir sobre o ser humano, a partir da
experiéncia estética e que, a0 mesmo tempo, envolve-se dentro
de outras culturas de expressao hispano-falantes que tém suas
particularidades ancoradas em tradicdes estéticas e culturais
diferentes daquelas da cultura produzida em seu pais, em sua

regido, em seu estado.

Pensa-se o letramento literario (SOARES, 2004) como a
participacao em eventos variados de leitura e escrita, 0s quais, de
modo simultaneo, estejam unidos aos modos de compreender e
usufruir o fendbmeno literario, bem como entrelagcada as praticas
dos outros géneros nao literarios. Em decorréncia disso, formar um
leitor em literatura de expressao espanhola, requer do professor
uma atitude de mediador e de articulador da produg¢do de sentidos
que os estudantes vao construindo, visto que é necessario que se
leve em conta o fato de que o encontro deles com os textos € o
que se deve promover em primeira instancia. O letramento literario
implica o desenvolvimento de atitudes e praticas, tais como as de
interpretacdo, leitura detida, analise da relagdo forma/conteudo e
contextualizacdo cultural e historica.

Nesse sentido, o letramento literario em espanhol deve ser
compreendido, a partir de sua tripla produtividade. Em primeiro
lugar, na formagao de saberes e praticas interdisciplinares (por
exemplo, com as disciplinas Portugués e Inglés) amplia o leque
de possibilidades e conhecimentos, promovendo, a0 mesmo
tempo, uma pratica intercultural mais sutil; em segundo lugar, e
no que respeito a disciplina Lingua Espanhola, entende-se que,
em decorréncia da construcao dos eixos em espiral, a leitura de
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textos literarios deve ser promovida e complementada, tambéem
nos outros eixos. Em atividades de Compreensao Oral, Producdo
Oral, Compreensao Escrita e Producdo Escrita, os estudantes vao
compreendendo O que sao a narrativa, a poesia, o teatro, como
podem ser estruturadas, a que praticas sociais e a que momento
historico estdo associadas, e que tipo de materialidade linguistica
— Eixo de Analise Linguistica - mobilizam em seus diferentes
niveis (da palavra a metafora, por exemplo). Em terceiro lugar, a
aproximacao a tradicdes estéticas diferentes, modos sensiveis
e artisticos de falar da experiéncia coadjuva no conhecimento e
no favorecimento do componente intercultural, estabelecendo
relacdes entre os proprios textos literarios escritos em espanhol e
0S proprios saberes estéticos, sociais e historicos dos educandos.

Neste documento, a literatura € entendida como uma pratica verbal
particular em seu sentido amplo. Para tanto, € preciso que se leve
em consideracao a historia dessas praticas e as diferentes tradicoes
culturais, gue formam os alicerces da cultura artistico-literaria dos
paises e das comunidades hispano-falantes; bem como considerar
a necessidade de entender a literatura como um sistema simbolico,
a partir do qual é atribuido sentido ao mundo, sendo tal sistema
uma dimensao importante da vida e do conhecimento humano,
na qual as diferentes escalas das localidades culturais dialogam
Nno compasso universal. Ao considerar a literatura, € preciso estar
atento as suas variadas formas de inscricao (da literatura oral a
palavra cantada, aos videodocumentarios, a poesia digital etc.)
posto que, como bem cultural, a arte verbal foi-se desenvolvendo e
ainda se desenvolve, a partir de diferentes tecnologias: da oralidade
a escrita; de diferentes midias: do papel ao ambiente digital; e de

diversos didlogos intersemidticos (cinema, musica, comics etc.).

Os eixos de Compreensdo Oral e Compreensao Escrita atuam
conjuntamente na promoc¢ao do letramento literario dos

educandos, favorecendo a formagao do leitor em literatura escrita
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em Lingua Espanhola. Do mesmo modo, os eixos de Producao
Oral e Escrita contribuem com o eixo de Analise Linguistica na
producdo de reflexdo linguistica e intercultural indispensavel,
quando pensada em relacdo a nossa abordagem da linguagem
como pratica interacional e discursiva. Respeitando a ideia de
integracao dos saberes e praticas, compreende-se que um mesmo
género literario pode ser objeto de trabalho, a partir de praticas
de Compreensao Oral e Compreensdo Escrita e, em etapas
posteriores, a partir de praticas de Producdo Oral e Escrita.

Por esse viés, entende-se que as praticas de leitura e de produg¢ao
de textos literarios em sala de aula devem contribuir para o
fortalecimento das formas de apreender e de conhecer a Lingua
Espanhola na sua dimensdo discursiva intercultural, assim como
para O reconhecimento, interpretacdo e fruicdo das praticas
literarias de outros paises e comunidades hispano-falantes, no que
tém a falar sobre a vida e o sentido do mundo.

4.6.1 Quadro de Expectativas de Aprendizagem do Eixo
Letramento Literario

. Ensino Ensino
Teri:ggco Expectativas Fundamental| Médio
6(7(8(9(1(|2]|3
EAL - Interagir com textos literarios ouvidos
e lidos.
EA2 — Reconhecer caracteristicas do texto
ficcional e do texto poético.
EA3 - Apreciar a particularidade da sonoridade
de rimas, aliteracdes e outros recursos
linguisticos, em textos poeéticos da tradicao de
Letramento expressao em lingua es;:janhola. .
Literario EA4 — Estabelecer relacdes contextuais e de

intertextualidade entre textos literarios.

EAS — Recitar poesias, respeitando a
entonacao, acentuagdo e pausas dentro
da tradicdo literaria de expressao em lingua
espanhola, considerando seus efeitos
estéticos.

EA6 — Conhecer e valorizar obras
representativas da literatura em espanhol.

I
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Eixo
Tematico

Expectativas

Ensino Ensino
Fundamental| Médio
6|7|8|9|1(2]|3

Letramento
Literario

EA7 — Reconhecer a importancia da literatura
enguanto pratica verbal ampla (da literatura
oral a palavra cantada a poesia digital etc.).

EA8 — Relacionar diferentes textos literarios
com problematicas contemporaneas.

EA9 — Analisar formas de apropriagao do
texto literario, a partir dos didlogos com
outras linguagens como filmes, musicas, artes
plasticas etc.

EA10 — Reconhecer diferentes formas de
tratar um mesmo tema em textos literarios e
outros géneros discursivos.

EA1l - Desenvolver o gosto/prazer pela/da
leitura e escrita de textos literarios, a partir da
interagdo em sala de aula, considerando a
diversidade de agdes e leituras entre as varias
manifestacdes literarias.

EA12 — Trabalhar a compreensdo do texto
literario, a partir da interpretacao intercultural.

EA13 — Reconhecer e analisar processos de
intertextualidade e interculturalidade entre
a producao literaria brasileira e aquela do
universo de expressao em lingua espanhola.
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