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Apresentacao

Os parametros curriculares que agora chegam as maos dos
professores tém como objetivo orientar 0 processo de ensino
e aprendizagem e também as praticas pedagogicas nas salas
de aula da rede estadual de ensino. Dessa forma, antes de tudo,
este documento deve ser usado cotidianamente como parte do
material pedagogico de que dispde o educador.

Ao estabelecerem as expectativas de aprendizagem dos estudantes
em cada disciplina e em todas as etapas da educacdo basica,
0S parametros curriculares funcionam como um instrumento
decisivo de acompanhamento escolar. E toda ferramenta de
acompanhamento, usada de maneira adequada, € tambem
um instrumento de diagnostico das necessidades e das praticas
educativas que devem ser empreendidas para melhorar o

rendimento escolar.

A elaboracdo dos novos parametros curriculares faz parte do
esforco da Secretaria de Educacao do Estado de Pernambuco (SEE)
em estabelecer um curriculo escolar que esteja em consonancia
com as transformacdes sociais que acontecem na sociedade. E
preciso que a escola seja capaz de atender as expectativas dos
estudantes desse novo mundo.

Este documento foi pensado e elaborado a partir de incansaveis
debates, propostas, e avaliagcdes da comunidade académica, de
especialistas da SEE, das secretarias municipais de educacao. E, claro,
dos professores da rede publica de ensino. Por isso, 0s parametros
curriculares foram feitos por professores para professores.

Ricardo Dantas
Secretario de Educagdo de Pernambuco






Introducao

E com muita satisfacio que a Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco publica os Parametros Curriculares do Estado, com
cadernos especificos para cada componente curricular e com um
caderno sobre as concepcdes tedricas que embasam O Processo
de ensino e aprendizagem da rede publica.

A elaboracao dos Parametros foi uma construcao coletiva
de professores da rede estadual, das redes municipais, de
universidades publicas do estado de Pernambuco e do Centro
de Politicas Publicas e Avaliacdo da Educacao da Universidade
Federal de Juiz Fora/Caed. Na formulagao destes documentos,
participaram professores de todas as regides do Estado, debatendo
conceitos, propostas, metas e objetivos de ensino de cada um dos
componentes curriculares. E valido evidenciar o papel articulador
e o empenho substancial dos Educadores, Gerentes Regionais
de Educacdo e da UNDIME no processo de construcao desses
Parametros. Assim, ressaltamos a importancia da construcao plural
deste documento.

Esta publicacdo representa um momento importante para a
educacao do estado em que diversos setores compartilharam
saberes em prol de avancos nas diretrizes e principios educacionais
e também na organizacao curricular das redes publicas do estado
de Pernambuco. Alem disto, de forma pioneira, foram elaborados
parametros para Educacao de Jovens e Adultos, contemplando
todos os componentes curriculares.

O objetivo deste documento € contribuir para a qualidade
da Educacdo de Pernambuco, proporcionando a todos os
pernambucanos uma formacdo de qualidade, pautada na
Educacdo em Direitos Humanos, que garanta a sistematizacao dos



conhecimentos desenvolvidos na sociedade e o desenvolvimento
integral do ser humano. Neste documento, o professor ira
encontrar uma discussao de aspectos importantes na construcao
do conhecimento, que ndo traz receitas prontas, mas que fomenta
a reflexdo e o desenvolvimento de caminhos para qualificagao
do processo de ensino e de aprendizagem. A0 mesmo tempo,
o docente tera clareza de objetivos a alcancar no seu trabalho
pedagogico.

Por fim, a publicacdo dos Paréametros Curriculares, integrando
as redes municipais e a estadual, também deve ser entendida
como aspecto fundamental no processo de democratizacdo do
conhecimento, garantindo sintonia com as diretrizes nacionais,
articulagcao entre as etapas e niveis de ensino, e, por consequinte,
possibilitando melhores condi¢cdes de integracdo entre 0s espacos

escolares.

Esperamos que os Parametros sejam uteis aos professores no
planejamento e desenvolvimento do trabalho pedagogico.

Ana Selva
Secretaria Executiva de
Desenvolvimento da Educacao



INTRODUCAO: REFLEXOES SOBRE OS
RUMOS DO ENSINO DE HISTORIA

Nas ultimas décadas do século XX, ocorreu, no Brasil, um
intenso debate sobre o ensino de Histodria, que foi acompanhado
de reformas curriculares, de norte a sul do pais. Propostas de
renovacdo de metodologias, temas, problemas e fontes foram
criadas e reapropriadas em salas de aula. No processo de discussao
e renovacao curricular desencadeado, a partir dos anos 1980, uma
das principais lutas dos movimentos académicos e sociais foi pela
revalorizacdo da Historia e demais componentes curriculares das
Ciéncias Humanas, como areas especificas do conhecimento na
educacao basica. Durante os anos 1990, as disciplinas Historia
e Geografia foram desmembradas no ensino fundamental e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), implementados pelo
Ministério da Educac¢ao (MEC), a partir de 1997, indicam o estudo
da Historia e da Geografia, desde os anos iniciais, em todo o

territorio nacional.

No seéculo XXI, consolidou-se, no Brasil democratico, uma rica
diversidade de modos de conceber e ensinar Historia, na complexa
e plural realidade escolar brasileira. Nao ha, entre nos, um ensino
unico, nem um conhecimento historico exclusivo. A atual
producao académica e didatica, na area da Historia e da Educacao,
os documentos das politicas publicas, os debates realizados, nos
espacos educacionais evidenciam uma variedade de propostas
de temas, problemas, abordagens e fontes de estudo de Historia,
produzidos por diferentes agentes: professores, historiadores,
educadores, produtores de materiais didaticos. O movimento

A
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expressa o dialogo existente entre experiéncias locais, nacionais e
internacionais, na busca de respostas as demandas da sociedade.

Esse contextorequer de nos, educadores, uma reflexdo permanente
sobre 0 que, para que, por que e como ensinar. Isso significa
pensar acerca do que se deseja e espera que 0s alunos aprendam.
A Historia como saber escolar tem um papel fundamental na
formacao da cidadania, mediante a compreensdo da experiéncia
humana, em diversos tempos e lugares. Logo, ocupa um lugar
estrategico no curriculo escolar, pois contribui para a construcao
de identidades, de sujeitos que nao apenas vivem a historia, mas
participam ativamente de sua construcao e exercem, no cotidiano,
um dos direitos basicos da cidadania: 0 acesso a educagao e ao
conhecimento.

Nesse sentido, acreditamos que as distintas abordagens e
perspectivas teoricas, politicas e pedagogicas do ensino e
aprendizagem de Historia, as multiplas interpretacdes que
perpassam o debate curricular, devam ser tratadas com uma
rigueza de debate propria ao espaco publico. O movimento
de reformulacao curricular constitui um espaco e um tempo
privilegiados para a formulacdo e o debate de proposicdes sobre
O ensinar e aprender Historia. As narrativas produzidas de forma
coletiva e democratica constituem referenciais potencializadores

de novas reflexdes e praticas educativas em Historia.

Este documento objetiva apresentar as proposicdes debatidas
e formuladas com profissionais da educacdo do estado de
Pernambuco, envolvidos no processo de ensino e aprendizagem
em Historia. Esta organizado em trés partes: a primeira, apresenta os
principios tedrico-metodologicos, as concepgdes historiograficas
e pedagogicas norteadoras da Proposta de Parametros Curriculares
de Historia, a segunda e terceira apresentam a arquitetura curricular
da proposta, organizada em nucleos conceituais e tematicos e

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO
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expectativas de aprendizagem. No fim, sao descritas as referéncias
utilizadas na construcao do texto curricular e uma bibliografia
complementar.

Desejamos que 0s principios, os desafios e as perspectivas do
ensino e aprendizagem de Historia, expressos nesse movimento
de reconstrucao curricular, possam convergir, no sentido de
assegurar uma experiéncia gratificante para gestores, professores
e estudantes, nas diferentes realidades escolares do estado de
Pernambuco!

PARAMETROS CURRICULARES DE HISTORIA
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1 ESCOLA, SUJEITOS E SABERES

No tempo presente, pesquisadores, formadores, gestores e
professores brasileiros, de um modo geral, compreendem a
escola como um espaco complexo de debates de diferentes
propostas de construcdo e socializacdo de saberes. Um espaco de
formacao dos individuos, de producdo e reproducao de culturas,
saberes, ideias e valores. De acordo com o artigo 11 das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educag¢ao Basica (2010), "a
escola de Educacao Basica € o espaco em que se ressignifica e se
recria a cultura herdada, reconstruindo-se as identidades culturais,
em que se aprende a valorizar as raizes proprias das diferentes
regides do Pais.” Em outras palavras, a escola constitui um espaco
democratico, no qual diversas possibilidades de aprender e
ensinar estao presentes. Lugar de diversidade, de construgao de
identidades e saberes.

E certo que a formacdo historica dos sujeitos, assim como o
processo de aprendizagem, ocorre também em outros espacos
educativos, nos diversos tempos da vida. Isso nao significa
desvalorizar o papel da escola, da educacao escolar, como lugar
de aprendizagem e desenvolvimento humano. Ao contrario, a
escola continua a ser um espaco de enorme importancia para
os diversos segmentos da populacdo brasileira, sobretudo para
0s que nao dispdem, por exemplo, de bibliotecas, laboratorios e
computadores em casa (SILVA e GUIMARAES, 2007). A escola ¢ um
local, portanto, para convivio em torno dos saberes, pois oferece
oportunidades para a exposicao, o debate e a solugcao de duvidas,
assim como para a apresentacdo e a discussao de conquistas e
aprendizagens alcancadas por estudantes e professores.

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO



A Historia, como um campo de saber, componente curricular
do nucleo da formacgdo basica obrigatoria, conforme definido
no Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
desempenha um papel educativo, cultural e politico no espaco
escolar. Sua relacdo com a construcdo da cidadania é explicita e
pressupde o diadlogo, que perpassa as diferentes areas e espacos
de producdo de saberes. Nesse sentido, € essencial localizar, no
campo da Historia, questdes/temas/problemas considerados
significativos para os estudantes, considerando-se a multiplicidade
de culturas, etnias, grupos sociais que forma a comunidade escolar.

A escola constitui um campo de relagdes, de sujeitos (professores
e alunos), de saberes plurais (sociais, experienciais, cientificos,
escolares...) e praticas (culturais, politicas, pedagogicas...).
Concordando com Sacristan (1998), o papel do professor, no
caso de Historia, € de um agente ativo, decisivo na selecdo e
concretizacao dos conteudos e dos significados dos curriculos. No
entanto, o professor ndo esta sozinho frente aos estudantes e aos
saberes. Nas interacdes, no entrecruzamento das relagdes entre 0s
sujeitos, nos saberes e praticas em que se configuram determinadas
culturas, os professores leem, interpretam, traduzem, reproduzem,
produzem, re/constroem propostas curriculares que lhes sdo
apresentadas, seja pelas instituicdes e prescricdes administrativas
ou pelos livros didaticos, materiais e fontes, seja pelas demandas
da midia, do mercado, da comunidade, das familias e dos proprios
estudantes. Trata-se, pois, de um exercicio complexo, um ato

politico, cultural e pedagogico.

A Historia e as demais disciplinas que compdem o curriculo nao
sao meros espacos de vulgarizacdo de saberes, nem tampouco
de adaptacao, transposicdo das ciéncias de referéncia, mas sim de
criacdes historicas e sociais singulares, que constituem a cultura
escolar, ou melhor, as culturas escolares em sua heterogeneidade.
Como argumenta Forquin (1993, p. 17), ela € "dotada de uma

I
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dinamica propria [..], sustentando com as outras dinamicas
culturais [..] relagcbes complexas e sempre sobredeterminadas,
de nenhum modo redutiveis, em todo caso, aos processos de
simples reflexo [..]". Nesse sentido, Vidal (2003, p. 19), afirma que
ela é “constituida pela apropriagcdo criativa de modelos, baseada
na relacdo entre determinantes sociais e historicas e as urgéncias
proprias da organizacao e do funcionamento escolares”.

Os professores tém autonomia, questionam, criticam, subvertem
0s saberes e as praticas no cotidiano escolar. Promovem
mediacbes entre sujeitos (estudantes, professores, gestores),
saberes de diferentes fontes (livros didaticos, fontes historicas,
imprensa escrita, audiovisual e digital, textos literarios e cientificos,
produ¢des cinematograficas, jogos e outros), praticas institucionais,
burocraticas e comunitarias, em contextos muito diferenciados.
Nessa trama relacional, € imprescindivel a valorizacdo do papel
do professor, de sua formacao, autonomia e das condicdes do

trabalho docente.

O processo de aprendizagem e de construcao do saber € um
ato coletivo. Envolve, professores e alunos em sua realizagdo.
As expectativas de aprendizagem sao propositos, que queremaos
alcancar e expressam O que e para que aprender determinadas
habilidades, valores e conhecimentos. Revelam intencionalidades
educativas debatidas, apropriadas, reelaboradas em salas de aula,
nas relacdes entre professor, aluno e conhecimento. Traduzem
direitos de aprendizagem relacionadas ao estudante, no exercicio
de sua cidadania.

O professor, como mediador e incentivador do processo de
aprender, deve somar e articular os “seus” objetivos (da sociedade)
aos dos alunos. Para tanto, € fundamental reconhecer o
protagonismo do aluno, nas diferentes etapas e modalidades da
educacado. Em Historia, dizemos que o aluno ndo € uma tabula

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO



rasa, expressao latina que nos indica algo como uma pagina em
branco, a ser preenchida; um ser desprovido de consciéncia, de
conhecimentos. Ao contrario, o aluno € um ser social completo.
Tem vida propria fora da escola, participa de outras organizacoes,
vivencia outras experiéncias em outros lugares com outras
pessoas, com as quais convive e aprende. Ou seja, possui ideias,
valores, concepcdes, informacgdes, conhecimentos multiplos, que
podem ser o ponto de partida dos caminhos a percorrer na escola.
Os saberes construidos pelos alunos, em diferentes espacos e por
diversos meios, constituem uma base que deve ser valorizada na
formulacdo das expectativas de aprendizagem. O professor deve
possibilitar e incentivar a manifestacao dos interesses, curiosidades
e anseios dos alunos que nao apenas participam da historia, mas
fazem historial

A Historia, como componente curricular escolar, nao ¢ uma
instancia burocratica e repetitiva de transmissao de saberes prontos
e acabados, elaborados por especialistas, mas um espaco em que
a busca de respostas € formulada de formas diversas, com base
nas relacdes entre alunos, professores e conhecimentos. Aprender

€ estabelecer relacdes!

5 Y
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2 ENSINAR E APRENDER HISTORIA

2.1 PARA QUE ENSINAR E APRENDER HISTORIA

As diretrizes e propostas curriculares para o ensino de Historia,
vigentes na educacao basica brasileira, sdo frutos de transformac¢des
ocorridas nas politicas educacionais, conquistadas, a partir de
lutas de professores e pesquisadores e expressas na Constituicao
Federal de 1988 e na LDB, Lei 9394/96. Dentre as mudancgas que
se tornaram realidade, no contexto sociopolitico, econdmico
e cultural dos anos 1990, destacamos algumas consideradas
avangos significativos para a area: a extingdo das disciplinas Estudos
Sociais, EMC (Educacao Moral e Civica), OSPB (Organizacao Social
e Politica), na educacdo basica, e EPB (Estudos dos Problemas
Brasileiros), no ensino superior; as reformas curriculares Nnos cursos
superiores de Licenciatura Curta em Estudos Sociais, que também
foram, paulatinamente, extintos; o fortalecimento das Licenciaturas
em Historia — espacos de formacao de professores para 0s anos
finais do ensino fundamental e ensino médio — e dos Cursos de
Pedagogia, como formadores de professores para a educacao
infantil e os anos iniciais do ensino fundamental; a politica publica
de avaliagao, aquisicao e distribuicao gratuita de livros didaticos,
por meio da consolidacao do PNLD (Programa Nacional do Livro
Didatico) e da implantagdo do PNLDEM (Programa Nacional do
Livro Didatico do Ensino Médio) do PNLDEJA (Programa Nacional
do Livro Didatico da Educacao de Jovens de Adultos). Ressaltam-
se, também, as experiéncias de reformulac¢ao curricular realizadas,

de forma democratica, no ambito dos estados e municipios, bem

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO



como o desenvolvimento de programas e projetos de formacao

docente, em diversas regides do territorio nacional.

Os debates, a literatura académica e didatica, as diretrizes
legais e documentos curriculares explicitam os objetivos, as
intencionalidades, posicdes politicas e tedricas que configuram o
papel e o lugar da Historia no curriculo escolar. 1sso nos remete a
algumas perguntas: para que ensinar e aprender Historia? Por que
sdo enderecados as escolas determinados conteudos especificos,
selecionados, elaborados em diferentes lugares de producao?
Como os curriculos de Historia operam no sentido de selecionar
para que, o que e como ensinar em Histéria? Como os professores,
em sala de aula, se apropriam dessas prescricdes? Como questiona

Boschi (2007): por que é importante aprender Histéria?

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, os objetivos
da disciplina Historia na educacao basica estao voltados a formacao
do cidadao, ao desenvolvimento da capacidade de: “valorizar o
direito de cidadania dos individuos, dos grupos e dos povos como
condicao de efetivo fortalecimento da democracia, mantendo-se
o respeito as diferencas e a luta contra as desigualdades” (p. 43).
Esses objetivos corroboram as finalidades da educacdo nacional,
definidas no artigo 2, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei 9394-96 e nas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacdo Basica, implantadas em 2010. Segundo o artigo
12 das "Diretrizes’, as metas ali delineadas baseiam-se no “direito
de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a preparacao para
o exercicio da cidadania”. Os PCNs de Historia (1997) tambéem
reiteram essas proposicoes e delas se aproximam, ainda que com
limites, como apresentados por pesquisadores do ensino de
Historia, nas ultimas decadas do século passado. De acordo com
Franco (p. 53, 2009),

[..] as atuais prescricbes para o ensino de Historia baseiam-se em
alternativas ao tradicional saber historico escolar, construidas, [...] qguando o

2% I

PARAMETROS CURRICULARES DE HISTORIA



SR

etnocentrismo cultural e os regimes autoritarios passaram a ser duramente
combatidos pelos movimentos sociais que defendiam a formacdo de
cidaddos mais criticos e participativos [...]. Nesse contexto, o saber historico
escolar vem sofrendo modificacdes com o intuito de favorecer a discussdo
de como o processo historico constroi-se no confronto de individuos e
grupos que se movem conforme multiplas temporalidades, projetos e
praticas sociais. Modificacdes que tiram do siléncio sujeitos historicos, até
entdo marginalizados e desqualificados e ddo voz, dessa forma, a diferentes
versdes da historia elaboradas conforme os interesses de varios grupos
sociais, a partir da valorizagdo e interpretacao de diversas fontes historicas.
Versdes da historia que, através de um metodo de ensino dialogico, precisam
ser discutidas e interpretadas pelos alunos, com o auxilio do professor, como
verdades historico-sociais...

Desse modo, ha uma relacao intrinseca entre ensinar e aprender
Historia e a construgcdo da cidadania, nos diversos contextos. A
Historia, como disciplina escolar, tem o papel de contribuir para
a formagdo da consciéncia historica dos homens; possibilita
a construgcao de identidades; a elucidacdo do vivido, a analise
e critica da realidade; potencializa a intervencao social, a praxis
individual e coletiva. O estudo da Historia possibilita a compreensao
da experiéncia humana pelos sujeitos, cidadaos capazes de pensar
e agir sobre a realidade. Nessa perspectiva, a cidadania nao € algo
abstrato, nem ¢ algo apenas herdado via nacionalidade, nem se liga
a um unico caminho de transformacdao politica. Tampouco se deve
restringir a condicao de cidadao a de mero trabalhador, eleitor e
consumidor. A cidadania possui um carater humano e construtivo,

em condi¢cdes concretas de existéncia.

Bittencourt (2003), em pesquisa realizada nos anos 1990, identificou
em varias propostas curriculares de ensino de Historia das
unidades federativas, produzidas nesse periodo, um conceito de
cidadania limitada a esfera politica (formacado do eleitor do Estado
democratico liberal). A autora defende a ampliagdo do conceito de
cidadania, com a introducao e a explicitacao de cidadania social,
que envolve os diversos direitos e 0s movimentos sociais como
ecologicos, feministas, dos sem-terra, dentre outros. Confere,

assim, outra dimensdo aos objetivos da Historia quanto ao seu
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papel na formacao politica dos alunos. Trata-se de ampliar e ndo
restringir, nem simplificar ou banalizar a concepc¢ao de cidadania,
0 que demanda dos professores de Historia, outras posturas em
relacao as temporalidades historicas, a cidadania no ensino de

Historia, no contexto em que vivemos.

Segundo Joan Pages (2011, p. 20), educador espanhol, as
contribuicdes do ensino de Histodria para a formacdo da cidadania
podem ser muitas e variadas. Dentre as principais, o pesquisador
ressalta a capacitagédo dos alunos para que: a) construam um
olhar lucido sobre o mundo e um sentido critico; desenvolvam
O pensamento historico, a temporalidade, a historicidade, a
consciéncia historica; b) adguiram maturidade politica ativa e
participativa como cidaddos do mundo;c) relacionem passado,
presente e futuro e construam sua consciéncia historica; d)
trabalnem sobre problemas e temas sociais e politicos; sobre
temas e problemas contemporaneos; e) aprendam a debater, a
construir suas proprias opinides, a criticar, a escolher, interpretar,
argumentar e analisar fatos; f) desenvolvam um sentido de sua
identidade, respeito, toleréncia e empatia em relacao as demais
pessoas e culturas; g) analisem o modo como se elaboram os
discursos; aprendam a relativizar e a verificar os argumentos dos
demais; h) defendam os principios da justica social e econdmica e

rechacem a marginalizacao das pessoas.

Portanto, a historia ocupa um lugar estratégico, no curriculo da
educacao basica, pois, como conhecimento e pratica social,
pressupde movimento, contradicdo, um processo de permanente
re/construcdo, um campo de lutas. Como afirma Boschi (2007),
a historia faz parte do nosso cotidiano, nos ensina a viver, Nos
ajuda a compreender a agao dos homens em sociedade e a Nos
posicionarmos diante dela.

2 I
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2.2 O QUE E COMO ENSINAR E APRENDER EM
HISTORIA

No debate, na busca de respostas, de novas possibilidades
de conhecimento, novas expectativas de aprendizagem, no
universo de ampliacdo de temas, problemas e abordagens,
livros e materiais didaticos, o professor deve estar atento para a
guestdo de que ninguém podera aprender, nem ensinar tudo
de tudo. O trabalho de selecionar, eleger € uma exigéncia
permanente. Um curriculo de Historia € processo e produto de
concepgdes, visdes, interpretagdes, escolhas de pessoas ou de
algum grupo em determinados lugares, tempos, circunstancias.
Os conteudos, os temas e 0s problemas de ensino de Historia —
guer aqueles selecionados por formuladores das politicas publicas,
pesquisadores, autores de livros e materiais da industria editorial,
guer os construidos pelos professores na experiéncia cotidiana
da sala de aula — expressam opcdes, revelam tensdes, conflitos,
acordos, consensos, aproximacdes e distanciamentos; enfim,
relacdes de poder.

Segundo o historiador inglés Jenkins,

[...] nenhum historiador consegue abarcar e assim recuperar a totalidade dos
acontecimentos passados, porque o conteudo desses acontecimentos €
praticamente ilimitado. [...] nenhum relato consegue recuperar o passado tal
qual era. A Historia, (para o autor), estd sempre fadada a ser um constructo
pessoal, uma manifestacao da perspectiva do historiador como narrador...
O passado que conhecemos é sempre condicionado por nossas proprias
visdes, nosso proprio presente (2005, p. 31-33).

Nessa perspectiva, a historia ensinada € construcdo, produto de
multiplas leituras, interpretacdes de sujeitos historicos situados
socialmente. O curriculo, assim como a Historia, ndo € um
conjunto neutro de expectativas, conhecimentos escolares a serem
ensinados, apreendidos e avaliados. Como define Sacristan, o
curriculo € uma construcao social, “‘um projeto seletivo de cultura,
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cultural, social, politica e administrativamente condicionado” (1998,
p.34). Um curriculo de Historia € sempre fruto de escolhas, uma
opgao cultural, tedrica, politica e pedagogica.

Os conteudos (o que ensinar), os saberes historicos selecionados
e sugeridos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
implantados pelo MEC - Ministério da Educagdo, a partir de
1997, apontam uma organizacdo curricular por eixos tematicos,
desdobrados em subtemas. Para os quatro anos/séries iniciais
do Ensino Fundamental, foi proposto o estudo de dois eixos
tematicos: i) Historia local e do cotidiano, subdividida em dois
subitens: ‘Localidade’ e ‘Comunidades indigenas’; i) Historia das
organizacdes populacionais, subdividida em: ’‘deslocamentos
populacionais’, ‘'organizacdes e lutas de grupos sociais e étnicos’
e ‘organizagado historica e temporal’. Para os anos/séries finais do
Ensino Fundamental, os PCNs (1998) propdem outros dois eixos
tematicos: i) Historia das relacdes sociais, da cultura e do trabalho,
subdividida em: ‘As relacOes sociais, a natureza e a terra’, e ‘As
relacdes de trabalho’; i) ‘Historia das representacdes e das relagcdes
de poder, desdobrada também em dois subitens: ‘nacdes,
povos, lutas, guerras e revolucdes’; ‘cidadania e cultura no mundo
contemporaneo’. Além disso, o documento curricular estabelece,
como temas transversais, Etica, Satide, Meio Ambiente, Orientacdo
Sexual, Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo. As proposicdes
curriculares para o ensino meédio, “Orientacdes Educacionais
Complementares” publicadas pelo MEC, nos anos 2000, de
forma semelhante as do ensino fundamental, propdem quatro
eixos tematicos para o ensino de Historia: Cidadania: diferencas
e desigualdade; Cultura e trabalho; Transporte e comunicagcao no

caminho da globalizacao; Nacdes e nacionalismos. Esses eixos sao

1 Em 1997 e 1998, anos de publicagdo dos PCNSs, ainda ndo havia sido promulgada a Lei que
ampliou para nove anos a duracdo do ensino fundamental. Assim, esse documento baseia-se
na nomenclatura da época em que o ensino fundamental era dividido em 12 a 42 séries (ensino
fundamental | ou 12 e 22 ciclos) e 52 a 82 séries (ensino fundamental Il ou 32 e 42 ciclos).
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subdivididos em varios temas e norteiam-se por uma delimitacao
mais geral de conceitos historicos basicos (memoria, tempo,
processo historico, cidadania, cultura, trabalho) e habilidades para
o trabalho com Historia.

A organizacao dos curriculos de Historia por temas e problemas
foi gestada no debate curricular ocorrido no Brasil, nos anos 1980,
em dialogo com experiéncias europeias. Tal proposicdo constituia
uma alternativa a estrutura curricular tradicional, que privilegiava
a organizacdo cronoldgica linear, baseada em fatos/ marcos da
historia europeia, integrados, quando possivel, aos fatos/marcos
da historia da nacdo brasileira. Era, assim, uma resposta critica
a0 “quadripartismo francés” (Ildade Antiga, Média, Moderna e
Contemporanea) e a versdao marxista da organizacao curricular,
por meio dos modos de producdo (Primitivo, Escravista, Feudal,
Capitalista e Socialista). Os dois modelos acabam difundindo o
eurocentrismo, tradicionalmente norteador do ensino de Historia
no Brasil, por meio de curriculos, da educacao basica e superior
e de livros didaticos.

A 0opg¢do por temas representava uma insubordinagao “ao império
do fato’, ‘ponto de localizacdo de significacdes e lugar onde é
entrevista a realizacdo da Historia“, como analisou Carlos Vesentini.
Na obra A teia do fato (1997), o autor nos alerta: "alguns fatos sao
difundidos, impondo-se no conjunto do socialantes da possibilidade
de qualquer reflexao especifica voltar-se para o seu exame” (p.19).
A organizacdo dos conteudos por temas e problemas passou a ser
um desafio tedrico e metodologico, uma postura critica ante as
tramas da producao e difusdo do conhecimento historico.

O texto curricular dos PCNs (1997), ao propor um tema amplo
para o 29 ciclo, referente ao que hoje € denominado 42 e 5°
anos do ensino fundamental, estimulou professores e estudantes

a problematizarem e compreenderem temas/dimensdes da
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Historia do Brasil. Possibilitou enfrentar um velho problema e dar
uma resposta a algo que muito incomodava os educadores, em
diferentes realidades: o fato de o estudante concluir essa fase da
escolaridade sem ter contato com a historia do Brasil, para nao
dizer conhecimento dela. Os antigos programas de ensino de
Estudos Sociais, predominantes nos anos 1970 e ate 1980, em geral,
encerravam o ciclo dos primeiros quatro anos do entdo ensino
de 12 grau (hoje ensino fundamental) com o estudo da historia
regional, do municipio e/ou do estado (unidade da federacdo
em que vive o estudante), de forma estanque e fragmentada. O
mesmo ocorria com os estudos de Geografia. Levando-se em
conta que grande parte dos estudantes brasileiros nao ultrapassava,
naquele periodo, os limites da 42 ou da 52 série, devido aos
elevados indices de evasao e repeténcia, muitos encerravam ou
interrompiam a escolaridade sem conhecer aspectos significativos
da Historia e da Geografia do Brasil. Aqueles que prosseguiam oS
estudos chegavam, em regra, a entdo 52 série (que, hoje, seria o
62 ano) sem uma base conceitual e tematica das disciplinas, sem
conhecimentos minimos de Historia e de Geografia do Brasil.

O estudo de temas e problemas da Historia do Brasil, nos anos
iniciais do ensino fundamental, nos anos 1990, foi uma mudanca
curricular relevante no seio de conquistas maiores: o fim das
disciplinas “Estudos Sociais” e correlatas, tais como “Formacao
Social e Politica, Integracao Social’; a separacao das disciplinas
Historia e Geografia e, como decorréncia, a posterior producdo e
adocdo de livros didaticos especificos para cada uma das disciplinas,
nessa etapa de formacao. A implantacao dessas medidas em
ambito nacional — em muitos estados e municipios elas estavam
sendo realizadas desde o fim da ditadura — estimulou o debate
acerca do objeto de estudo e do papel da Historia para a formagao
das identidades e da cidadania, desde os primeiros anos de

escolaridade (Guimaraes, 2012). Nesse sentido, potencializaram-se
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as investigacdes no ambito académico, o repensar da formacao de
professores e o0s investimentos em producdo de livros e materiais
didaticos e paradidaticos, voltados para a aprendizagem da Historia,
no ambito da educacao das criancas.

Essas propostas de saber estao sendo repensadas. O movimento
curricular € dinamico. Novas pesquisas, experiéncias didaticas,
projetos de ensino e aprendizagem, construcdes curriculares
evidenciam uma rica diversidade. Nesse repensar, duas questoes
sdo indissociaveis: o que ensinar e como ensinar. Algumas
proposicdes vém-se consolidando entre nos e produzindo
resultados exitosos na aprendizagem em Historia por criancas,
jovens, adultos e pessoas idosas.

Esta em curso, ha alguns anos, um processo de alargamento do
campo da historia ensinada, evidenciado na ampliacdo do universo
de temas, problemas estudados e de materiais/fontes utilizadas no
ensino de Historia. Ha experiéncias exitosas que visam a tornar
acessivel aos alunos uma pluralidade de fontes com diferentes
versdes da historia. Essas versdes, que eram recorrentes na
historiografia debatida e ensinada nas Universidades sdo, cada vez
mais, incorporadas a historia ensinada na educacao basica, por meio
de textos didaticos e paradidaticos, de revistas, jornais de Historia
destinados ao grande publico, filmes e outros materiais de ampla
divulgagédo. A historia unica, verdade absoluta que privilegia alguns
herdis, mitos e fatos da memaria oficial, € revista e reelaborada por
meio de outras leituras, fontes e versdes que enfatizam a historia
como uma construcao. Logo, multiplas leituras sdo mobilizadas
e confrontadas nas aulas de Historia, 0 que requer a necessaria e
permanente atualizacao, investigacao e incorporacao de diferentes
fontes, respeitando-se as especificidades de cada uma delas e seus
dialogos.

Otrabalhopedagodgicofundamentadoempraticasinterdisciplinares,
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que articulam temas historicos aos demais componentes
curriculares, apesar de se mostrar como tarefa complexa, que
requer uma concepcao de educacdo e de conhecimento
interdisciplinar, envolvimento individual e coletivo dos diferentes
agentes educativos, tem-se configurado, na pratica, como ricas
possibilidades de aprendizagem e constru¢cao de saberes, valores
e habilidades.

Alem disso, publicacdes e apresentacdes em eventos cientificos
expdem experiéncias didaticas, realizadas em escolas de diferentes
lugares do Brasil, que articulam o ensino e a pesquisa ou que tém
Ccomo pressuposto do ensino de Historia, a pesquisa desenvolvida
por meio de projetos. O desafio, em muitas realidades, permanece
o0 mesmo apontado desde o final dos anos 1980 e inicio dos
anos 1990: nao banalizar o conceito de “pesquisa’, confundido
muitas vezes com “copia” de textos produzidos por outros, antes
(nos anos 1980, por exemplo) capturados em enciclopédias e
livros e, na atualidade, em sites que disponibilizam “trabalhos
escolares” prontos sobre diversos assuntos. Mudaram-se as fontes,
0OS recursos tecnologicos. Mas,o procedimento de reprodug¢ao
acritica de informacdes historicas ainda permanece em muitas
situacdes. Sem incorrer em generalizacdes, as vezes, o trabalho do
estudante (da educacdo basica a universidade) € imprimir o texto
e entregar ao professor. Os projetos e demais trabalhos escolares,
que envolvem pesquisa, requerem orientacdo, acompanhamento,
discussao e avaliacdo em todas as fases, desde a problematizacao
até a publicizacdo dos resultados. Para a formacao da consciéncia
historica, € importante o aluno compreender, desde 0s primeiros
anos, que a Historia € uma construcao elaborada a partir da
coleta, analise e confronto de fontes. Alunos e professores podem

escrever, narrar, contar historia.

Outra metodologia de ensino de Historia que tem sido recorrente
€ a pratica de construg¢ao de conceitos nas aulas de Historia. Para
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Schmidte Cainelli (2004), esse trabalho no ensino de Historia requer
respeito pelo conhecimento e pelo conjunto de representacdes
gue o estudante traz para a sala de aula. Tendo como referéncia
suas representacdes, ‘o estudante tem a possibilidade de efetivar
suas proprias ideias sobre os fendbmenos do mundo social” (p.61-
62). Os conceitos sdo denominados possibilidades cognitivas
pelas autoras. Alguns sdo considerados chaves para O processo
de compreensao da Historia, tais como tempo e espaco, fontes
historicas, sujeito historico, trabalho e cultura, sociedade e
relacdes sociais de género, classe, grupos étnico-raciais. Como
possibilidades cognitivas, podem ser desenvolvidas desde os
primeiros anos de escolarizacdo. Experiéncias significativas, nesse
sentido, tém sido objetivadas, no cotidiano escolar, envolvendo
a historia de vida dos estudantes, a historia local, a historia oral,
documentos e objetos biograficos do aluno, da familia e da
comunidade.

Ao mesmo tempo, aumenta no Brasil a educacdo patrimonial
como parte do processo de aprendizagem historica, ampliando
a leitura do mundo e a compreensao de trajetorias temporais e
historicas. O trabalho pedagogico com os diferentes lugares de
memoria (museus, arquivos, bibliotecas, monumentos, objetos,
sitios historicos ou argueoldgicos, paisagens, parques ou areas de
protecdo ambiental, centros historicos urbanos ou comunidades
rurais) e com as manifestacdes populares (as cantigas, as
religides, os habitos e costumes, os modos de falar, de vestir e
outras manifestacdes culturais) contribuiu para a formacdo do
respeito a diversidade, a multiplicidade de manifestacdes culturais.
Focalizar, desde os primeiros anos de escolaridade, os elementos
gue compdem a riqueza e a diversidade cultural dos diversos
grupos etnicos que formaram, que fizeram a historia do nosso
pais, certamente, propicia o respeito, a valorizacdo das diferentes
culturas, sem distinguir, hierarquizar ou discriminar umas comao

melhores do que outras.
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Conforme foi explicitado anteriormente, o professor, ao ensinar
Historia, incorpora a aprendizagem escolar as no¢des construidas
no processo de socializacdo do estudante, no mundo vivido fora da
escola, na familia, no trabalho, nos espacos de lazer, nos diversos
ambientes sociais e educativos etc. A constituicdo identitaria do
estudante/cidadéo se faz ao longo da vida, em diversos espacos,
entre eles a escola. Esse exercicio exige reconhecer como fontes
do ensino de Histdria todos os veiculos, materiais, vozes, indicios
que colaboram para a criacdo e difusdo do conhecimento,
responsaveis pela formacdo do pensamento critico: os meios
de comunicacdo de massa (radio, TV, imprensa em geral), a
internet e os espacos virtuais, a literatura, o cinema, fontes orais,
monumentos, museus, arquivos, objetos, poemas, cancdes, alem
de documentos impressos e textuais e de fontes iconograficas. Os
livros didaticos e paradidaticos como fontes, suportes de trabalho,
também propiciam © acesso de estudantes e professores a
compreensao desse universo de linguagens. Ao explorar diferentes
linguagens No processo de ensino de Historia, assumimos nao so
a estreita ligacdo entre os saberes escolares e a vida social, mas
também a necessidade de (re)construirmos o Nosso conceito de
ensino e aprendizagem. Esse trabalho pedagogico requer dialogo
com outras fontes e os distintos campos de saber, reconhecendo-
se e respeitando-se as especificidades das diversas linguagens.

Uma problematica pedagodgica relevante no atual debate
curricular é a relacdo entre a alfabetizacdo, de modo mais
especifico, o dominio da escrita e da leitura e a aprendizagem
em Historia pelos estudantes nas diferentes etapas da educagao
basica. A concepcdo de Historia como disciplina formativa exige
metodologias, envolvendo leitura e escrita, desde o inicio do
processo de alfabetizacdo, nos primeiros anos de escolaridade,
até a conclusdo do ensino médio (e pode continuar na educacao

superior). Umas das preocupacdes frequentes dos professores de
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Historia em relacao a aprendizagem diz respeito as dificuldades
(ou mesmo déficits) na capacidade de comunicacdo, de leitura e
escrita dos alunos em todos os niveis de ensino, o que interfere na
compreensao e analise critica das fontes e textos historicos.

Segundo as Diretrizes Nacionais Curriculares, “ao longo dos trés
primeiros anos da educac¢ao basica o foco central da formacao
deve ser a alfabetizacao” (Iltem Il, artigo 24, 2010). Esse “privilégio” da
alfabetizacao nao significa que se deva excluir o ensino de Historia,
Geografia e Ciéncias, mas que, além da propria alfabetizacao
nessas areas, o trabalho nelas desenvolvidos pode/deve também,
ao mesmo tempo em que se volta para o ensino de Historia, ser
uma atividade fundamental no processo de desenvolvimento
da linguagem oral e escrita. Exemplo: podem-se realizar aulas
de leitura por meio da interpretacdao de textos historicos, assim
como trabalhar com a producdo de textos focalizando temas de
Historia. A leitura propicia a aprendizagem em Historia, € inerente a
atividade de construcdo de saberes historicos. As aulas de Historia
ndo podem ser espagos, como alerta Aisenberg (2012), nos
quais apenas se usa a leitura para ensinar Historia, mas em que
se ensina a ler e a escrever. Em outras palavras, as atividades de
ensino e aprendizagem em Historia podem favorecer a aquisi¢cao
de habilidades cognitivas e linguisticas como a compreensao
leitora, a expressao oral e escrita, a capacidade de descrever,
definir, comparar, explicar, argumentar e justificar. Assim, em
diversas situacdes e atividades educativas € possivel articular o

desenvolvimento dessas habilidades a aprendizagem historica.

O "foco na alfabetizacdo” nao implica perder de vista as multiplas
dimensdes que o processo de alfabetizacdo envolve, pois, como
nos ensinou Paulo Freire, ler € ler o mundo (Freire, 2001). Logo, ndo
podemos aprender a ler as palavras sem buscar a compreensao
do mundo, da historia, da geografia, das experiéncias humanas
construidas nos diversos tempos e lugares. Isso requer dos
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educadores outra concepcao de aprendizagem da Lingua
Portuguesa e da Historia. Muitos professores pelo Brasil afora ainda
questionam se "é possivel ensinar Historia sem antes alfabetizar (ler
e escrever)?” Cabe questionar o inverso: “é possivel alfabetizar sem
ensinar Historia”? (Guimardes, 2009). E possivel, sim, alfabetizar as
criangas, ensinando e aprendendo Historia. Aprender historia € ler
e compreender 0 mundo em que vivemos!

2.3 O ESTUDO DA HISTORIA E CULTURA AFRO-

BRASILEIRA E INDIGENA

Desde os anos 1970, vivenciamos, na sociedade brasileira, a
organizagcao de movimentos sociais de diversos atores como
mulheres, operarios, trabalhadores do campo, negros, indigenas,
jovens e tantos outros. Intensificaram-se as lutas contra as
desiqualdades sociais, de género, etnico-raciais, contra as variadas
formas de racismo, preconceitos, marginalizacdo e praticas
discriminatorias, de exclusdo e violéncia. Esses movimentos
se foram interpenetrando por meio de demandas especificas
no campo da cultura, da educacdo e da cidadania. Alcangaram
vitorias expressivas na elaboracédo da Constituicdo Federal de
1988 e, paulatinamente, varios projetos e politicas sociais foram
conquistadas no campo da previdéncia social, saude, educacao,
cultura, trabalho e renda, desenvolvimento rural, igualdade racial e
igualdade de género. Novos marcos juridicos e acdes afirmativas,
como, por exemplo, o estabelecimento do sistema de cotas nas
instituicdes de ensino superior, passaram a ser construidas na
area da cultura e da educacao de afrodescendentes e indigenas,
visando a superacao das desigualdades raciais e sociais.

Nesse contexto, no ano 2003, foi sancionada pelo presidente da
Republica, a Lei Federal n? 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que
“altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabelece
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as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira, e da outras providéncias’. Em 2004, foram
aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacdo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relac®es Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana e a Resolucdao n? 1 do CNE, de 7 de junho de 2004, que
instituiu as Diretrizes. Esses documentos representam o resultado
de um processo de lutas dos movimentos sociais, sobretudo do
movimento negro.

As alteracdes na Lei Federal n? 9.394, de 20 de dezembro de 1996
— Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) —, foram
efetivadas com o acréscimo de dois artigos que se referem ao
ensino de Historia:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais
e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-
Brasileira (Incluido pela Lei n® 10.639, de 9.1.2003).

Paragrafo 12 — O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuigdo do povo negro nas areas social, econdmica
e politica, pertinentes a Historia do Brasil (Incluido pela Lei n® 10.639, de
9.1.2003).

Paragrafo 22 — Os conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira
serao ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de Educacao Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras (...); (Incluido
pela Lei n? 10.639, de 9.1.2003).

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra” (Incluido pela Lei n2 10.639, de 9.1.2003).

A mudanca do texto legal prevé a obrigatoriedade do estudo da
Historia e Cultura da Africa e Afrobrasileira, define "o que ensinar’,
‘0 conteudo programatico’, ‘resgatando” a importancia do estudo
da luta dos africanos e afro-brasileiros, da Historia e da cultura
destes povos. O paragrafo 22 do artigo 26-A estabelece que os
conteudos devam ser objeto de todas as disciplinas, em especial
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das disciplinas Educacao Artistica, Literatura e Historia Brasileira.
Registre-se que ndo € objeto exclusivo da disciplina Historia, mas
também das correlatas.

O artigo "79-B" das "Disposi¢cdes Gerais” incluiu no calendario
escolar o dia 20 de novembro como o Dia da Consciéncia Negra.
Trata-se de uma referéncia a memoria (dia da morte) de Zumbi
dos Palmares, um dos principais lideres da luta pelo fim do regime
escravocrata. Para muitas liderancas dos movimentos sociais
e historiadores, a institucionalizacao do dia 20 de novembro no

calendario escolar é um contraponto a memoaria oficial.

A ampliacdo e o aprofundamento das lutas e as demandas dos
movimentos por mudancas nas politicas sociais provocaram novas
alteragdes na LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ado Nacional).
A Lei Federal n2 11.645, de 10 de marco de 2008 determinou a
obrigatoriedade da inclusdo do estudo da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena nos ensinos fundamental e médio, publicos e
privados. Nesse contexto, essa Lei Federal € fruto do processo de
organizacao e lutas dos movimentos sociais, sobretudo, dos povos
indigenas. Foram feitas alteracdes e modificacdes no artigo "26-A"
e respectivos paragrafos, que passaram a ter a seguinte redacao:
Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,

publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e cultura afro-
brasileira e indigena (Redacdo dada pela Lei n? 11.645, de 2008).

§ 1° O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagao da populagao
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia
da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacado da
sociedade nacional, resgatando as suas contribuicdes nas areas social,
econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil (Redacdo dada pela Lei
n? 11.645, de 2008).

§ 22 Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar,
em especial nas areas de educacao artistica e de literatura e historia brasileiras
(Redacdo dada pela Lei n? 11.645, de 2008).
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As alteracdes e modificacdes inseridas pela Lei Federal n® 11.645,
de 10 de marco de 2008, ndo invalidaram nem revogaram as
leis anteriores, mas acrescentaram os pressupostos dos estudos
referentes a questdo indigena. Esse complemento refere-se ao
conteudo, uma vez que varios outros aspectos importantes em

relagcao a educacao escolar indigena possuiam regulamentacao.

Desde entdo, os movimentos e organizacdes sociais vém atuando
junto as diferentes esferas de governo, instituicdes culturais e
educacionais da sociedade, no sentido de promover um conjunto
de acdes, visando aimplementacdo da Lei. Nesse sentido, em 2009,
o MEC, lancou o Plano Nacional de Implementacao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relac®des Etnico-
raciais e para o ensino de Historia e Cultura Brasileira e Africana.
As propostas ultrapassam as fronteiras das aulas de Historia,
envolvendo varios sujeitos e espacos. Um dos elementos referidos
no Plano € o carater interdisciplinar da tematica etnicorracial. A
abordagem interdisciplinar no ensino e aprendizagem de historia e
cultura afro-brasileira e indigena € crucial, pois reafirma o dialogo
da historia com os campos do conhecimento, como geografia,
sociologia, antropologia, linguistica, literatura, filosofia e outros. O
carater dialdgico favorece a compreensao das singularidades, dos
processos historicos, dos intercambios culturais, das contribuicoes
mutuas, das contradicdes em processo. A postura interdisciplinar
alarga o campo de formagao de alunos e professor, assim como
facilita a incorporacao de diversificadas fontes e problemas. Desse
modo, evitam-se as armadilhas do etnocentrismo, do privilégio
da visdo exterior e superior determinando o curso da historia.
Desse modo, assume-se uma atitude historica que "'ndo sera uma
atitude vingativa, nem de autossatisfacao, mas um exercicio vital
de memoria coletiva” (Ki-Zerbo, 2010, p LIII). Evita-se o retorno aos
manigueismos (herdi X vildo, dominante X dominado), a idealizacdo
e romantizacdo de modos de ser e viver na historia (Guimaraes,
2012, p. 87).
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Dentre as metas delineadas para o ensino fundamental, ressalta-
se a de "assegurar formacao inicial e continuada aos professores
e profissionais desse nivel de ensino, para a incorporacao dos
conteudos da cultura afro-brasileira e indigena e o desenvolvimento
de uma educacdo para as relacdes étnico-raciais” (BRASIL, 2006,
p.48-49).

Essa meta merece especial atencdo dos educadores e gestores. £
de conhecimento geral que, desde a implantacao da Lei n? 10.639
em 2003, experiéncias educativas tém sido desenvolvidas nas varias
regi®es do Brasil. Hd um esforco coletivo que vai desde a produg¢ao
e utilizacdo de materiais pedagogicos sobre a tematica em sala de
aula até a pesquisa, producdo e socializacdo de saberes e praticas
em diferentes areas e espacos. No Estado de Pernambuco, foram
promovidos Foruns?, oficinas culturais e Cursos de Formacgéo
Continuada®, além da construcdo de Orientacdes Curriculares para

a Educacado em Direitos Humanos*.

No entanto, investigagdes na rede escolar de ensino publico e
privado, como por exemplo Silva( 2011), identificaram contradi¢cdes
e dificuldades dos professores na pratica docente, decorrentes
da formacao inicial. As razdes teodricas, politicas e pedagogicas,
narradas pelos professores, sdao multiplas. Poucas delas sao
partilhadas e publicadas no meio escolar e académico. Muitas se

2 Cf. Forum Afro PE possui as fungdes de proposicao, acompanhamento, consulta, sensibilizagao,
informac&o e participacdo social em assuntos relativos & Educacéo para Diversidade Etnico-
Racial, realizando a interacao dos diversos atores necessarios a implementacdo da tematica.
Disponivel em http://forumafrope.blogspot.com.br/ed Acesso em 22 de julho de 2012.

3 Como exemplo, citamos: | Curso de Aperfeicoamento em Histodria, organizado em 2011,
pela REDHIS (Rede de educadores em Histdria, que reune professores atuantes no Curso de
Licenciatura em Historia da UFPE e professores de Histdria da educagao basica na rede publica
da regido metropolitana de Recife). Esse curso contou com um modulo sobre Historia da Africa
Moderna e Contemporanea e outro sobre o uso das TICs no ensino da Historia. Resultou na
elaboracdo de material didatico no formato de DVD sobre a biografia de Mohamad Gardo
Baquaqua (africano escravizado e libertado, que redigiu e publicou sua autobiografia no século
XIX).

4 V. PERNAMBUCO. SECRETARIA DE EDUCACAO. Caderno de orientagdes pedagdgicas para
a educacdo em direitos humanos: rede estadual de ensino de Pernambuco/Secretaria de
Educacdo. Recife: Secretaria de Educagdo, 2012.

I

PARAMETROS CURRICULARES DE HISTORIA



5 [N

perdem na rotina estressante do trabalho docente. Assim, faz-se
necessario assegurar uma politica de formacao inicial e continuada
dos professores e, condicdes de trabalho adequadas, nao so
para O ensino dessas tematicas, mas para as acdes educativas
multiculturalmente orientadas. Isso demanda transformacdes nos
curriculos, nos projetos pedagogicos dos cursos superiores, na
formacao dos formadores, de professores e também na gestao
dos recursos.

Evidenciamos que projetos educacionais, com foco na constru¢cao
de relacdes etnicorraciais positivas, no combate as praticas racistas,
discriminatorias e excludentes avancam, significativamente no
Brasil, em comparagdo ao que viviamos ha algumas décadas.
Porém, ainda se encontram dificuldades, muitas ligadas a
formacao, a concepcao excludente e discriminatoria disseminada
na cultura escolar e fora dela. Isso exige dos educadores acdes
permanentes contra todas as formas de racismo e discriminacao.
A tematica historia e cultura afrobrasileira e indigena no curriculo
da educacdo basica ndo constitui mero preceito legal, mas um
posicionamento critico, frente ao papel da Historia na luta pela
superacao de concepcdes racistas, em prol de uma educacao
inclusiva, republicana, libertadora, e plural.
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3 OS PARAMETROS CURRICULARES
DE HISTORIA

3.1 NUCLEOS CONCEITUAIS E TEMATICOS

O documento “Parametros para Educacao Basica do Estado de
Pernambuco” — Historia — apresenta uma proposta de organiza¢ao
curricular em nucleos conceituais e tematicos, por fundamentar-se
na perspectiva de que ensinar Historia nao significa apenas transmitir
conteudos historicos relacionados ao passado da humanidade,
mas tambeém e, principalmente, por contribuir para a formacdo do
pensamento historico nos estudantes. Pensamento atraves do qual
dirigimos nosso olhar ao passado, para compreender problemas
do presente, formamos nossa identidade social g, assim, refletimos
e decidimos sobre nosso agir cotidiano. Conforme sintetiza Cerri
(2011, p. 81-82): " [...] O objetivo maior é formar a capacidade de
pensar historicamente e, portanto, de usar as ferramentas de que
a historia dispde na vida pratica, no cotidiano, desde as pequenas
até as grandes acdes individuais e coletivas...”

Os nucleos foram sistematizados de modo a contemplar conceitos
e temas relevantes para a formacdo do pensamento historico,
por meio de um didlogo ativo entre sujeitos, tempos (presente e
passado) e espacos (local, regional, nacional, mundial). Em cada
um dos nucleos foi delineado um conjunto de expectativas de
aprendizagem em Historia, ou seja, habilidades e conhecimentos,
que se espera 0s alunos sejam capazes de desenvolver e alcancar,
nas diferentes etapas da educacao basica.

2 I
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Elegeram-se trés nucleos conceituais comuns a todas as etapas e
modalidades de ensino, considerados estruturantes da construcao
do conhecimento historico:

* Sujeito historico: professores e alunos sao concebidos
como sujeitos da historia e do conhecimento. Os multiplos
sujeitos sociais Ndo apenas estao na historia, mas participam,
fazem a historia, em sua identidade/diversidade; diferenca;
desiqualdade; nas tensdes; aproximagdes,; distanciamentos;

relacdes de poder entre diferentes grupos no fazer cotidiano;

* tempo: o tempo faz parte das nossas vidas. O tempo historico
€ multiplo e complexo, abrange varias dimensdes que se
interpenetram, se sobrepdem. O desenvolvimento desse
conceito é processual, favorece a compreensao do mundo,
‘de onde viemos e para onde vamos’, ir além do aqui/ agora,
do imediato, do efémero e do presenteismo. Possibilita ao
estudante se situar, estabelecer uma relacdo ativa e critica
com as diferentes temporalidades (presente, passado
e futuro), favorecendo a identificacdo, a compreensao
das permanéncias e transformacdes, das diferencas e

semelhancas, nas experiéncias humanas e sociais;

* fontes historicas: consideradas as "matérias-primas da historia”.
O aprendizado do fazer, do produzir saberes historicos, por
meio da identificacdo, levantamento, leitura, problematizacao,
selecao, interpretagao e critica, confronto e preservacdo de
multiplas fontes — oral, imagética, arquitetdnica, material,
escrita.

Os nucleos tematicos foram selecionados conforme a observacao
de questdes/problemas relevantes para a formacdo da consciéncia
historica dos estudantes, na atualidade, e as sugestdes das
orientacdes curriculares vigentes para cada segmento de ensino:
a) a experiéncia educacional, historicamente acumulada no ambito

do Estado de Pernambuco, explicita em diversos documentos
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das politicas publicas, em particular nas diretrizes e orientacoes
curriculares; b) as diretrizes curriculares nacionais, os parametros
curriculares nacionais; as diretrizes curriculares para O ensino
medio; os documentos/diretrizes do ENEM — Exame Nacional do
Ensino Médio; c) os livros didaticos de Historia aprovados pelos
Programas Nacionais do MEC.

No quadro sintese a seguir, estdo apresentados os nucleos comuns

e os distintos nas diferentes etapas e modalidades:

Sintese dos Nticleos Conceituais e Tematicos — HISTORIA

EF —12a52ano

| EF — 62a92ano

EM -12a32ano

Nucleos Conceituais

1. Sujeito historico
identidade e diversidade

1. Sujeito historico:
identidade e diversidade

1. Sujeito historico:
identidade e diversidade

2. Tempo

2. Tempo

2. Tempo

3. Fontes Historicas

3. Fontes Historicas

3. Fontes Historicas

Nucleos Tematicos

4. Cidadania, participagédo
social e politica

4. Relagdes de poder,
cidadania e movimentos
sociais

4. Relagdes de poder,
cidadania e movimentos
sociais

5. Historia Local, cotidiano,
cultura e tecnologias

5. Organizagdes politicas
e conflitos: povos, nagdes,
lutas, guerras, revolucdes

5. Organizagdes politicas
e conflitos: povos, nagdes,
lutas, guerras, revolucdes

6. Natureza, terra e trabalho

6. Natureza, terra e trabalho

7. Sociedade, cotidiano,
cultura e tecnologias

7. Sociedade, cotidiano,
cultura e tecnologias

sujeitos, praticas culturais e
experiéncias coletivas

6. Historias de Pernambuco:

8. Historias de Pernambuco:
sujeitos, praticas culturais e

experiéncias coletivas

8. Historias de Pernambuco:

sujeitos, praticas culturais e
experiéncias coletivas

3.2 EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

As expectativas de aprendizagem delineadas neste documento
representam uma proposta, uma contribuicdo ao debate, ao
movimento de re/construgdo curricular. Acreditamos que mudar
0os curriculos prescritos requer auscultar curriculos  vividos,
culturas escolares, saberes, concepcdes, narrativas de professores,
gestores, especialistas, criangas, jovens, adultos e pessoas idosas,
livros e materiais didaticos e paradidaticos, praticas construidas
e reconstruidas, na escola e fora dela. Mais que ausculta-los e
preciso dialogar com eles. Professores e estudantes, protagonistas
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do processo, trazem consigo saberes, valores, ideias, atitudes.
A consciéncia historica do sujeito  comeca a ser formada antes
mesmo do inicio da escolarizacao e continua, No decorrer de sua
vida, fora da escola, em diferentes espacos, por diferentes meios.
A construgcao de um curriculo de Historia que de fato objetive a
formacao de cidadados criticos, requer a valorizacao permanente
das vozes dos diferentes sujeitos, do didlogo, do respeito a
diferenca e o exercicio da cidadania em todos 0s espacos.

Nesse sentido, as expectativas de aprendizagem propostas
emergiram dos nucleos conceituais e tematicos, com o objetivo
de detalhar os conhecimentos, habilidades e competéncias que
se espera que 0s estudantes desenvolvam, em cada nucleo e
estdo apresentadas no quadro a seqguir. E importante ressaltar
gue, nesse quadro, a numeracao dos nucleos e expectativas nao
representa uma ordem hierarquica e fragmentada. Um mesmo
conteudo do programa de ensino conseguira envolver varias
das expectativas de aprendizagem, que compdem 0s nucleos
conceituais e tematicos. Esse trabalho requer cuidados, para
gue ndo ocorram justaposicdes, simplificagcdes, generalizacdes,
naturalizacdes e anacronismos. O trabalho de localizacdo espaco-
temporal de qualquer tema/problema/evento, de identificagcdo
e problematizacao das especificidades e singularidades dos

contextos historicos deve ser permanente e cuidadoso.

Esta proposta contém, portanto, uma base curricular comum
para o ensino de Historia, mas flexivel para que os professores em
suas unidades escolares possam, num processo de discussao e
construcao coletiva, selecionar e organizar, de forma sistematica,
0s recortes temporais, 0s conteudos e metodologias, estratégias
e materiais, as fontes historicas que atendam as singularidades e
demandas locais, na sua relacdo com a problematica da formacao
do cidaddo, no contexto da sociedade global e multicultural em

que vivemos.
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As expectativas de aprendizagem elencadas nestes Parametros
Curriculares de Historia podem ser desenvolvidas em sala de aula,
por meio de variados recortes. Por exemplo, no nucleo tematico
5, "Organizacdes Sociais, Politicas e Conflitos: Povos, Nacdes,
Lutas, Guerras, Revolucdes”, ha varias possibilidades de abordagem
da décima expectativa de aprendizagem, que se refere ao
conhecimento das diferencas e semelhancas entre os movimentos
de emancipacao, desencadeados em varias regides colonizadas
da América, da Africa, da Asia e da Oceania, destacando-se os
movimentos emancipatorios ocorridos em Pernambuco e outras
regides do Brasil. Nos anos iniciais do ensino fundamental, em
que o nucleo 5 focaliza a tematica "Historia Local, Cotidiano,
Cultura e Tecnologias’, os movimentos de emancipacao podem
ser estudados, numa perspectiva local ou  regional, como
proposto nas Orientacdes Teodrico-Metodoldgicas para o Ensino
Fundamental em Pernambuco (2011, p. 22). Nesse documento,
propde-se o estudo da "Historia do Estado” no 52 ano e a unidade 1],
"Pernambuco no Periodo Imperial”, ha um item que aborda o papel
de Pernambuco nos movimentos pro-independéncia do Brasil,
com destaque para a Revolucdo de 1817. Esse recorte ¢ ampliado
nas OTMs dos anos finais do ensino fundamental (PERNAMBUCO,
2011, p. 31-36), ao indicar para o 82 ano o estudo de movimentos
de emancipacdo das colonias da Ameérica, considerando:
primeiro, as Treze Coldnias Inglesas (Revolugdo Americana) e sua
influéncia nos outros processos de independéncia; depois, alguns
movimentos anticoloniais na Ameérica Latina, na primeira metade
do seculo XIX, com destaque para agueles que desencadearam
a formacdo dos paises Paraguai, Peru, Venezuela, Equador, nos
quais a lideranca dos criollos abafou os movimentos de carater
popular; e, por ultimo, as revoltas anticoloniais, em diferentes
regides do Brasil, com destaque para a Revolucao de Pernambuco
em 1817 Na Proposta Curricular para o Ensino Médio Integral
de Pernambuco, no 12 ano, enfatiza-se o estudo das lutas
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anticoloniais centradas na Independéncia dos Estados Unidos e
nos movimentos autonomistas no Brasil (Inconfidéncia Mineira,
Conjuracado Baiana, Revolucdo Pernambucana de 1817), além do
processo de separacao politica no Brasil (PERNAMBUCO, 2010, p.
24). Além desses recortes sugeridos nos documentos curriculares
elaborados em Pernambuco, nos ultimos anos, os livros didaticos
aprovados nas ultimas edicdes do PNLD, abordam os movimentos
de emancipacao das coldnias americanas com multiplos focos. Nos
livros do Ensino Fundamental (BRASIL, 2010), para além do estudo
do processo de independéncia das Treze Coldnias Inglesas e do
Brasil, ha livros que sugerem a abordagem de outros processos,
como a independéncia do Haiti, para focar ndo s& movimentos
liderados pela elite colonial, mas também por escravos.

Enfim, conforme se pode observar no exemplo anterior, para o
estudo dos saberes historicos constituintes das expectativas de
aprendizagem propostas nos Parametros de Historia, ha varias
possibilidades de recortes espaciais e temporais, algumas ja
efetivadas, outras que ainda podem ser construidas, atendendo a

demandas da comunidade escolar e do tempo presente.

A apresentacao das expectativas de aprendizagem de cada nucleo
conceitual ou tematico esta desenhada em um unico quadro, que
inclui todos os anos da educagao basica, dos anos iniciais do ensino
fundamental ao ensino medio. O objetivo € explicitar a conexdo
horizontal e vertical entre as etapas de ensino e as expectativas de
desenvolvimento da aprendizagem historica, ao longo de toda a
educacao basica.

Para possibilitar melhor compreensao da relagcdo estabelecida
entre as expectativas e seus respectivos nucleos, optamos por
apresenta-las, em forma de quadros divididos em trés colunas:

1. Na primeira estdao sistematizados o0s nucleos conceituais
e tematicos, em que se alicercam as expectativas de
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aprendizagem. Esses nucleos poderdo ser tratados ao longo dos
anos que compdem cada nivel/etapa, com variacdes conforme
a especificidade do grupo.

. Na segunda coluna, estdo detalhados os conteudos das
expectativas de aprendizagem.

. Na terceira coluna, estdo discriminados os anos (etapas/fases)
de escolarizacao em que cada expectativa devera ser tratada.
A coluna apresenta trés cores que demarcam os momentos e
0s niveis de gradacdo do desenvolvimento de cada uma das
expectativas de aprendizagem, a saber:

e a cor azul claro representa o momento em que uma expectativa de
aprendizagem comeca a ser abordada nas praticas pedagogicas, ainda que de
forma ndo sistematica; significa possibilitar aos estudantes se familiarizarem
com conceitos e temas relacionados a Historia;
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NUCLEOS
CONCEITUAIS
E TEMATICOS

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

EF Anos Iniciais

EF Anos
Finais

1 SUJEITO
HISTORICO:
IDENTIDADE E
DIVERSIDADE

EAL — Perceber-se como sujeito

social construtor da historia e do
conhecimento, responsavel por
participar da construcao da sociedade.

EA2- Posicionar-se diante de
acontecimentos da atualidade e
acontecimentos de outros tempos
historicos e espagos sociais, a partir da
interpretagdo das relagcdes entre eles.

EA3 — Compreender as historias
individuais como partes integrantes de
historias coletivas.

EA4 — Construir a identidade pessoal
e social na dimensao historica, a partir
do reconhecimento do papel do
individuo nos processos historicos,
simultaneamente, como sujeito e
como produtor.

EA5- Reconhecer as agdes cotidianas
dos multiplos sujeitos historicos
como constituintes da historia de
determinada sociedade.

EA6- Compreender o carater historico
e social das agdes dos sujeitos nas
esferas publicas (Estado, instituicdes
oficiais, guerras civis e entre nagdes) e
privadas do cotidiano (familias, casas,
ruas, festas, alimentacao, escolas,
fabricas).

EA7- Narrar o processo histérico de
formacédo e transformagao de uma
organizagdo social, através das agdes
dos multiplos sujeitos nas esferas
publicas e nas esferas privadas do
cotidiano.

EA8 - Reconhecer semelhangas

e diferencas sociais, politicas,
econdmicas e culturais nos modos de
viver dos individuos e grupos sociais,
que pertencem ao seu proprio tempo
(presente) e espago de vivéncia (local)
e entre estes e aqueles que viveram
em outros tempos e lugares, sem
classifica-los como mais "evoluidos”
ou “atrasados’.

EA9 — Reconhecer especificidades e
semelhangas, e estabelecer relacdes
entre os modos de ser, viver e
conviver dos grupos sociais e étnicos
do campo e das cidades, no presente
e, em outros contextos historicos.

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO
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EA10- Compreender os elementos
culturais que constituem as
identidades de diferentes grupos em
variados tempos e espacos.

EA1l - Compreender, numa
perspectiva critica e historica, os
diferentes significados de identidade,
diversidade, sociedade e cultura.

EA12 - Compreender a dinamicidade
e historicidade das identidades,
sociedades e culturas criadas e
recriadas, ao longo do tempo pelos
seres humanos.

EA13- Respeitar e valorizar a
diversidade etnicocultural entre
individuos e grupos.

EA14- Diferenciar diversidade cultural
e desigualdade social, perceber suas
implicagdes e posicionar-se em
relacao a elas.

EA15- Refletir sobre a importancia
dada a determinados personagens
1 SUJEITO historicos, que ocupam lugar mais

HISTORICO: | destacado nos registros oficiais.
IDENTIDADE E EALG-R h ~ t
DIVERSIDADE - Reconhecer as agdes, inter-

relagdes e embates de homens e
mulheres de diferentes grupos sociais,
politicos, regionais, etnicorraciais,
etarios, culturais como responsaveis
pelas transformagdes da natureza, da
sociedade e da cultura, em diferentes
espagos e tempos.

EA17 — Reconhecer a diversidade

de povos indigenas que viviam no
territdrio hoje correspondente ao
Brasil e a Ameérica e compreender
seus diferentes modos de vida e suas
culturas.

EA18 — Compreender a atual condigao
de vida dos povos indigenas e
identificar os territérios que eles
ocupam atualmente, como também,
no territdrio de Pernambuco.

EA19- Reconhecer, analisar e valorizar
a participacdo de diferentes povos
indigenas nos varios periodos da
historia local, regional, nacional e
continental.

PARAMETROS CURRICULARES DE HISTORIA
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1 SUJEITO
HISTORICO:
IDENTIDADE E
DIVERSIDADE

EA20- Reconhecer, analisar e valorizar
a participagdo dos povos africanos

e dos afro-brasileiros, em sua
diversidade sociocultural, nos varios
periodos da historia local, regional,
nacional e mundial.

EA21- Reconhecer, analisar e valorizar
a participagdo de mulheres de
diferentes classes sociais, grupos
etnicorraciais, culturais, etarios e
territoriais, nos varios periodos da
historia local, regional, nacional e
mundial.

EA22- Compreender as relagdes
sociais, econdmicas, politicas e
culturais entre os homens e mulheres,
considerando a diversidade e
identidade de género, em diferentes
contextos historicos.

EA23- Compreender as instituicodes
sociais, politicas, econdmicas,
culturais e religiosas como criagdes
das acdes humanas, resultantes de
praticas, conflitos e movimentos
sociais desencadeados em diferentes
contextos historicos.

EA24- Compreender processos
historicos que desencadearam
mudangas e permanéncias em
manifestagdes culturais de diferentes
grupos da atualidade e, também, de
outros tempos e espagos sociais.

EA25- Reconhecer os deslocamentos
populacionais em diferentes tempos
histéricos como praticas sociais que
desencadearam e desencadeiam
transformacdes, encontros e
desencontros entre diferentes
culturas.

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO
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2 TEMPO

EAL - Reconhecer e utilizar medidas
de tempo, usadas pelos homens e
mulheres, em seu cotidiano e, pelos
historiadores em seus escritos (dia,
més, semana, ano, década, século,
milénio, era).

EA2 — Identificar e comparar
reguladores do tempo da sociedade
em que os estudantes vivem e

os reguladores de comunidades
diferentes — de espagos do campo
e da cidade e de culturas de

outros tempos e espagos, evitando
anacronismos e rompendo com a
visdo de tempo linear.

EA3- Ler, interpretar e construir
diferentes instrumentos de medida
e representagdo do tempo (reldgios,
calendérios e outros).

EA4 — Realizar operacdes de datagdo,
utilizando ano, década, século,
milénio, era.

EA5 - Compreender o calendario
cristdo/gregoriano e sua organizagdo
(a.C, d. C) como uma manifestagéo
cultural produzida historicamente,
seus vinculos culturais e politicos.

EA6 - Reconhecer e comparar
calendarios criados e utilizados
em diferentes tempos historicos
e espagos sociais, seus vinculos
culturais e politicos.

EA7 — Reconhecer especificidades e
relagdes entre o tempo da natureza e
o tempo historico.

EA8 — Reconhecer diferentes ritmos
de vida e maneiras de vivenciar,
apreender, organizar, regular,
representar o tempo cotidiano:

tempo da natureza, tempo do relogio,

cibertempo (tempo virtual).

EA9 - Analisar a relagao

entre diferentes maneiras de
vivenciar, apreender, organizar,
regular, representar o tempo
cotidiano e diferentes contextos
socioecondmicos e culturais.

EA10 - Observar, registrar e levantar
hipoteses sobre as repeticdes dos
fendmenos naturais, como posicao
do Sol no céu; diferencgas entre os
periodos do dia (manha e tarde) e
noite.

EA11 - Identificar e localizar
informagdes e acontecimentos
historicos em linhas do tempo.

PARAMETROS CURRICULARES DE HISTORIA
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2 TEMPO

EA12 - Localizar e comparar
acontecimentos no tempo (desde

os relacionados a rotina diaria e as
historias de vida até os acontecimentos
histéricos mais amplos), tendo como
referéncia as relagdes de anterioridade,
posterioridade, simultaneidade,
sucessdo, ordenagao.

EA13 — Construir linhas do tempo e
outras sinteses cronologicas, incluindo
e relacionando, desde acontecimentos
da historia pessoal, local até
acontecimentos da historia regional,
nacional e mundial.

EA14 - Identificar e relacionar
acontecimentos histéricos de

curta, média e longa duragao, para
compreender a dinamica de mudangas
e permanéncias de relagdes politicas,
econdmicas, sociais e culturais, no
transcorrer do tempo, em diferentes
grupos de vivéncia e espagos sociais.

EAL5 — Reconhecer os marcos
historicos da periodizagao classica

da Historia Ocidental (Pré-Historia,
Antiguidade, Idade Média, Idade
Moderna e Idade Contemporanea)

e da Historia do Brasil (Periodo Pré-
Colonial, Brasil Colénia, Brasil Império,
Brasil Republica) construida pelos
historiadores como marcos referenciais.

EA16 — Analisar criticamente as
concepgdes politicas, culturais e sociais
que norteiam a selegdo de marcos
historicos de periodizagdes, construidas
pelos historiadores.

EAL7 — Estabelecer relagdo entre
0 passado e o presente, por meio
da percepgdo de continuidades,
transformacgoes, diferengas e
semelhancgas.

EA18- Posicionar-se criticamente

sobre os processos de transformacdes
sociais, econdmicas, politicas e
culturais, no contexto societario
presente, identificando e comparando
referenciais alternativos, que visem a
erradicar formas de exclusdo social em
nivel local, regional, nacional e mundial.

EA19 — Compreender permanéncias
e mudancas ocorridas nos jeitos de
viver, conviver e trabalhar de grupos
sociais de diferentes contextos e
tempos historicos, rompendo com
anacronismos e com a nogdo de
tempo linear.

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO
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3 FONTES
HISTORICAS

EAL- Identificar formas de registro da
memoria importantes para a escrita
da historia: fontes escritas, imagéticas,
materiais, orais.

EA2 — Coletar, selecionar e preservar
diferentes fontes historicas acerca dos
temas estudados.

EA3 - Localizar, interpretar e analisar
informagdes historicas em fontes
escritas, imagéticas, materiais, orais,
tabelas, graficos, linhas do tempo e
mapas historicos, entre outros.

EA4- Elaborar hipoteses e
argumentos a respeito de temas e
problematiza¢des historicas atraves da
leitura, interpretacdo e cruzamento de
duas ou mais fontes.

EAS — Registrar conhecimentos
historicos sobre os temas em estudo,
por meio de diferentes meios e
linguagens: desenhos, imagens,
textos, gravagdes audiovisuais,
exposicdes, cangdes, teatro e outros.

EA6 - Produzir coletiva ou
individualmente textos analiticos e
interpretativos sobre os processos
historicos, valendo-se de categorias e
procedimentos proprios do discurso
historiografico.

EA7- Compreender as fontes como
producdes historicas, sociais e
culturais.

EA8- Identificar, compreender e
analisar a autoria e os vinculos
sociais, econdmicos politicos e
culturais de quem fala, por meio de
uma determinada fonte historica ou
patriménio historico-cultural.

EA9- Identificar, analisar e confrontar
multiplas abordagens historicas e
pontos de vista sobre um mesmo
evento, acontecimento, fato historico
produzidas e veiculadas pelos
artefatos da cultura contemporanea
(musicas, filmes, jogos digitais,
telenovelas, sites de Internet,
monumentos publicos, obras de arte,
charges, cartuns, livros, entre outros).

EA10- Formar opinido sobre um
acontecimento historico ou
representacao historica apresentados
nas fontes historicas.

EA1l - Perceber as diferengas e as
relacdes entre memorias (fontes
historicas) e Historia (producdo
cientifica) e analisar sua producéo
pelas sociedades humanas.

PARAMETROS CURRICULARES DE HISTORIA
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3 FONTES
HISTORICAS

EA12 — Compreender a importancia da
memoria No processo de construgao das
identidades, do sentimento de pertenca
pelos agrupamentos humanos.

EA13 — Compreender a dinamica e
o significado social do trabalho do
historiador.

EA14 — Compreender o processo de
escrita da Historia como um processo
sociocultural, cientificamente produzido
em didlogo com o presente e que
desempenha fungdes identitaria e de
orientagao na sociedade.

EA15 - Diferenciar a historia escrita da
historia vivida.

EA16 — Compreender o trabalho dos
arqueologos e suas contribuicdes para a
descoberta e a reconstrucdo de fontes
historicas e para a preservagdo do
patrimonio historico.

EA17 — Conhecer pesquisas
arqueologicas e sua contribuicao para
a preservagao do patrimonio historico
e a escrita da historia local, regional,
nacional e mundial.

EA18 — Conhecer a fungdo dos espagos
de preservacgdo de fontes histéricas e
sua contribui¢cdo para a compreensao
e escrita da Historia local, regional,
nacional e mundial (museus, arquivos,
centros de documentacao, sitios
arqueologicos, entre outros).

EA19 - Identificar a existéncia de
espagos de preservagcao da memoria,
em nivel local, regional e nacional,
relacionados a diferentes tematicas
historicas.

EA20 - Respeitar e valorizar a diversidade
do patrimonio artistico, historico e
cultural da humanidade, identificando
manifestacdes e representacdes
construidas por diferentes sociedades,
em diferentes tempos historicos.

EA21 — Reconhecer o significado
historico dos patrimonios culturais
materiais e imateriais.

EA22 - Reconhecer o tombamento e
o registro de um patriménio historico-
cultural material e imaterial como um
processo politico e social

EA23 — Analisar e atuar sobre os
processos de construgao e preservacao
da memoaria social, partindo da critica
dos diversos lugares de memoria,
socialmente instituidos.

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO
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4. CIDADANIA E PARTICIPAGAO SOCIAL E POLITICA

4. RELACOES DE PODER, CIDADANIA E MOVIMENTOS SOCIAIS

EA1 - Colaborar para definicdo, valorizagdo
e respeito dos direitos e deveres sociais,
humanos, civis e politicos e ambientais dos
membros de grupos de convivéncia, em
nivel local, regional e nacional.

EA2- Investigar e posicionar-se
criticamente sobre como, em diferentes
espagos sociais, sao significadas atitudes
de respeito a si proprio, ao outro, a
diversidade social, cultural e religiosa, aos
animais e ao meio ambiente, a liberdade
de expressao; solidariedade, cooperagao,
didlogo e outras atitudes e valores
fundamentais para a convivéncia social e
ética.

EA3- Compreender os direitos sociais,
humanos, civis e politicos e sua
implementacdo como conquistas
historicas de diferentes grupos, em
diferentes tempos e espagos sociais.

EA4 - Identificar e analisar, de forma
critica, os direitos e deveres da crianca e
do adolescente previstos na Constituicdo
Federal de 1988 e no Estatuto da Crianca e
do Adolescente — ECA, Lei 8069 ,de 13 de
julho de 1990.

EAS5- Conhecer a Declaragao Universal
dos Direitos da Crianga, aprovada pela
ONU, em 1959 e UNICEF- Fundo das
Nagdes Unidas para a Infancia e identificar
sua relagdo com o ECA.

EA6 — Reconhecer, valorizar e respeitar os
Direitos das Pessoas Idosas previstos no
Estatuto do Idoso, Lei n. 10 741 de 1° de
jutho de 1993.

EA7- Reconhecer, valorizar e respeitar os
Direitos dos Portadores de Deficiéncia,
conforme Decreto 3.298, de 20 de
dezembro de 1999 que regulamenta a Lei
7.853, de 24 de outubro de 1989.

EA8 - Reconhecer, respeitar e valorizar os
direitos dos povos indigenas previstos na
Constituicdo Federal de 1988 e na Lei N¢
11.645, de 10/03/2008, que determina a
obrigatoriedade do estudo da Historia da
cultura indigena.

EA9 - Reconhecer, respeitar e valorizar
os direitos dos afro-brasileiros previstos
na Constituicdo Federal de 1988, na Lei
10.639/2003 e no Estatuto da Igualdade
Racial, que determina obrigatoriedade do
estudo da Histdria e Cultura Africana e Afro
— Brasileira.

PARAMETROS CURRICULARES DE HISTORIA
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EA10 - Analisar criticamente a
implementagdo dos direitos das criangas,
dos adolescentes, dos portadores de
deficiéncia, das pessoas idosas, dos afro-
brasileiros e dos povos indigenas, em
diferentes espagos de convivéncia da
atualidade e pensar maneiras de melhor
efetiva-los.

EALL - Analisar criticamente e posicionar-se
contra qualquer forma de preconceito e
discriminagao social, cultural, etnicorracial,
religiosa, territorial, de género, de
orientagdo sexual e de outras caracteristicas
individuais e coletivas, nos espagos de
convivéncia.

EA12 — Compreender e exercer a cidadania
como participagdo no campo de tensdes e
lutas pela conquista e exercicio de direitos e
deveres sociais e politicos.

EA13 — Compreender a historicidade do
exercicio da cidadania e as tensdes e lutas
nela envolvidas, em cada contexto historico,
atentando para suas especificidades e
evitando anacronismos.

EA14 — Utilizar os conhecimentos

historicos para compreender e valorizar os
fundamentos da cidadania e da democracia,
favorecendo uma atuagao consciente do
individuo na sociedade.

EA15 — Compreender, analisar e posicionar-
se sobre as relagdes de poder, de
dominacao e resisténcia, de conflito e
negociagao existentes entre diferentes
grupos culturais, territoriais, religiosos,
etnicorraciais, de género, de orientagao
sexual, de idade, que convivem em
diferentes contextos historicos, atentando
para suas especificidades e evitando
anacronismos.

EA16 — Conhecer e analisar projetos e
praticas de resisténcia de grupos oprimidos,
ao longo da historia local, regional, nacional
e mundial, suas particularidades, conquistas
e derrotas (lutas operarias, lutas sociais do
campo e da cidade, lutas pela terra e por
moradia; lutas feministas, movimentos
populares e estudantis, lutas dos povos
indigenas, lutas dos negros, lutas dos
homossexuais etc.).

4. CIDADANIA E PARTICIPAGAO SOCIAL E POLITICA

EA17- Avaliar criticamente e posicionar-se
frente a conflitos e movimentos culturais,
sociais, politicos, econdmicos e ambientais,
em nivel local, regional, nacional ou
mundial.

4. RELACOES DE PODER, CIDADANIA E MOVIMENTOS SOCIAIS
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5. HISTORIA LOCAL, COTIDIANO, CULTURA E TECNOLOGIAS

5. ORGANIZAGOES SOCIAIS E POLITICAS E CONFLITOS: POVOS, NACOES, LUTAS, GUERRAS, REVOLUCOES

EAL - Identificar os diversos grupos sociais,
culturais, raciais, étnicos que constituem

e que participaram da formacao e
transformacao de diferentes espagos
sociais, que constituem a localidade.

EA2 - Observar e analisar as relacdes

de poder, de conflito e de aproximagao
estabelecidas entre os diversos grupos
socials, culturais, etnicorraciais que
participaram da formagao e transformagao
de diferentes espagos sociais, que
constituem a localidade.

EA3 — Compreender e analisar o papel de
instituicdes sociais, politicas, econdmicas,
culturais e religiosas na organizagdo

das sociedades em diferentes tempos
historicos e espagos sociais.

EA4 - Compreender as lutas, guerras

e revolugdes que permearam os
processos historicos de construcao,

por homens e mulheres , ao longo da
Historia, de diferentes organizacdes
politicas, econdmicas e sociais, em varias
temporalidades e espagos sociais € seus
impactos no mundo contemporaneo.

EAS - Identificar e analisar o significado
historico de diferentes regimes politicos,
formas e sistemas de governo existentes
em diferentes contextos historicos do Brasil
e de outras regides do mundo.

EA6 — Analisar a relagéo entre Estado e
religido, em diferentes contextos historicos
do Brasil e do mundo.

EA7- Compreender a formagdo e o
desenvolvimento do pensamento
liberal, sua relagdo com o processo de
consolidagdo da sociedade capitalista e
com a formagdo dos Estados Nacionais.

EA8 — Compreender as lutas, guerras e
revolugcdes que permearam OS processos
de formagéo dos Estados Nacionais,

em diferentes regides do mundo e as
agoes politicas, econdmicas e culturais,
que favoreceram a expansao territorial e
formagao dos impérios coloniais de alguns
desses Estados.

EA9 — Observar e analisar as
especificidades econdmicas, politicas,
religiosas e culturais dos diferentes
processos de colonizagao de regides
do mundo, ao longo da historia, com
destaque para a Historia do Brasil.

PARAMETROS CURRICULARES DE HISTORIA
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EA10 - Entender as diferencgas e
semelhangas entre os movimentos de
emancipagdo desencadeados em varias
regides colonizadas da América, da Africa,
da Asia e da Oceania, destacando os
movimentos emancipatorios ocorridos em
Pernambuco e outras regides do Brasil.

EA11l - Compreender os confrontos e
negociagdes sociais, politicos, culturais,
que ocorreram em niveis regional e
nacional e que permearam o processo
de constituicdo e organizacao politica do
territorio, da nagdo e do Estado brasileiro,
em diferentes periodos de nossa historia.

EA12 - Compreender as dimensdes
politicas, econdmicas, culturais,
etnicorraciais, religiosas, que envolveram
confrontos e guerras entre varios povos e
regides do mundo, ao longo da historia.

EA13- Compreender e analisar as politicas
imperialistas dos seculos XIX e XX, suas
relacdes com a ocupacéo da Asia e da
Africa, com as Guerras Mundiais e a Guerra
Fria.

EA14 — Compreender as correntes de
pensamento contrarias ao capitalismo e
ao liberalismo, formuladas ao longo dos
seéculos XIX e XX, os movimentos sociais
e grandes processos revolucionarios do
século XX nelas inspirados (Revolugdo
Bolchevigue, Revolugéo Chinesa,
Revolugdo Cubana).

EA15 - Analisar o processo de construgao
e desconstrucdo dos sistemas totalitarios
na Europa.

5. ORGANIZAGOES SOCIAIS E POLITICAS E CONFLITOS: POVOS, NAGOES, LUTAS, GUERRAS, REVOLUGOES

EA16 - Identificar e analisar as diferencas
e semelhangas entre os processos de
organizacgao das ditaduras politicas, na
América Latina do século XX, com énfase
no Brasil e 0s movimentos sociais pela
redemocratizagao dos Estados nacionais
latino-americanos.

5. HISTORIA LOCAL, COTIDIANO, CULTURA E TECNOLOGIAS

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO
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EAl- Compreender o trabalho de multiplos
sujeitos historicos como elemento
primordial nas transformagdes historicas.

EA2- Discutir e posicionar-se em relagéo a
questdo do trabalho infantil na localidade,
no tempo presente e, em outras épocas,
observando permanéncias e mudangas e os
processos historicos e movimentos sociais
que as desencadearam.

EA3- Identificar os povos indigenas, que
vivem ou viveram na regido e conhecer os
seus modos de vida social, econémico,
cultural, politico, religioso e artistico, suas
mudangas e permanéncias ao longo do
tempo e os processos historicos que as
desencadearam.

EA4 - Identificar diferengas e semelhancas
entre o modo de viver, conviver e trabalhar
dos diferentes povos indigenas e dos ndo
indigenas da localidade.

EA5 - Caracterizar o modo de vida de
povos do campo (quilombolas, ribeirinhos,
assentados, acampados e outros),

que vivem ou viveram na localidade,
distinguindo suas dimensdes econémicas,
sociais, culturais, artisticas e religiosas, suas
mudangas e permanéncias ao longo do
tempo e os processos historicos que as
desencadearam.

EA6 — Caracterizar e distinguir formas de
producao e organizagdo social do trabalho,
em varios tempos historicos e espagos
sociais em ambito local, regional, nacional
e mundial, destacando as relagdes sociais
de trabalho, baseadas no parentesco ou
solidariedade, na serviddo coletiva, no
escravismo antigo, na servidéo feudal,

na escraviddo moderna e no trabalho
assalariado.

EA7 — Compreender o processo

de urbanizagdo como parte das
transformacgdes nas formas de producdo
e organizagdo social do trabalho, em
diferentes tempos historicos e espagos
sociais.

EA8 — Identificar e comparar diferentes
maneiras de distribuir os produtos obtidos
pelo trabalho humano, em diversas
formas de produgdo e organizagao

social, construidos ao longo da historia
da humanidade, evitando anacronismos e
rompendo com a visao de tempo linear.

5. HISTORIA LOCAL, COTIDIANO, CULTURA E TECNOLOGIAS

6. NATUREZA, TERRA E TRABALHO

PARAMETROS CURRICULARES DE HISTORIA
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EA9 — Identificar e analisar diferentes
formas de apropriagdo ou de expropriagdo
dos meios de produgéo pelos/dos
trabalhadores, no campo e na cidade, nas
diversas formas de producdo e organizagao
social existentes em diversos tempos
historicos e espagos sociais, evitando
anacronismos e rompendo com a visdo de
tempo linear.

EALO - Analisar as relagdes de igualdade

e desigualdade social especificas de cada
forma de producdo e organiza¢do social do
trabalho, existentes, em diversos tempos
historicos e espagos sociais, destacando

as comunidades indigenas, a escravidao

de negros africanos no Brasil e o trabalho
assalariado.

EA11- Compreender as a¢cdes humanas e os
conflitos sociais constituintes do processo
historico de formagédo e transformagdo

de diferentes formas de produgdo e
organizagdo social do trabalho, em nivel
local, nacional e mundial.

EA12- Identificar e analisar diferentes formas
de extrair, produzir e trocar alimentos

e outros produtos ao longo da Historia

do Brasil, reconhecendo diferencgas e
semelhangas entre diversas regides, e
transformacgdes e permanéncias nas
relagdes natureza, terra e trabalho.

5. HISTORIA LOCAL, COTIDIANO, CULTURA E TECNOLOGIAS

6. NATUREZA, TERRA E TRABALHO

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO
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EAl- Compreender a historicidade dos
habitos e experiéncias socioculturais do
cotidiano.

EA2- Associar os fatos e experiéncias do
cotidiano e do presente imediato com
contextos sociais, econdmicos, culturais e
politicos mais amplos.

EA3- Identificar e analisar diferentes
costumes, habitos, valores, modos de
viver e trabalhar caracteristicos de espagos
sociais de uma localidade, relacionando-os
as condigdes sociais e as especificidades
culturais dos diversos grupos que 0s
constituem.

EA4 - Observar mudangas e permanéncias
ocorridas ao longo do tempo nos costumes,
habitos, valores, modos de viver, conviver

e trabalhar caracteristicos dos diferentes
grupos, que constituem uma localidade.

EA5 — Compreender e analisar 0s processos
historicos que desencadearam a formacgao
e transformacgdo de organizagdes sociais,
projetos e/ou praticas sociais e culturais
existentes no tempo presente.

EA 6 - Observar semelhangas e diferencas
entre a localidade e coletividades de outros
tempos e outros espagos, NOs seus aspectos
sociais, econdmicos, tecnologicos, politicos,
administrativos, culturais e ambientais.

EA7- Reconhecer e analisar as
transformagdes técnicas, tecnologicas
ocorridas ao longo da historia da
humanidade, seus impactos sociais, culturais,
econdmicos, ambientais e sua relagao

com as necessidades, interesses e agdes de
diferentes grupos sociais e de género.

EA8 — Reconhecer o trabalho humano
como responsavel pelas transformagdes
tecnologicas e pelas modificagdes que elas
geram, no modo de vida das populagdes e
nas relagdes de producdo.

EA9- Compreender as dimensdes
econdmicas, sociais, politicas, culturais,
ambientais e tecnoldgicas da Revolugéo
Industrial do século XVIII, os processos de
industrializagdo ocorridos em varias regides
do mundo e as transformacdes, nas estruturas
produtivas do século XX e inicio do século
XXI.

EA10 - Compreender os processos de
industrializagdo e urbanizagdo, ocorridos em
diferentes regides do Brasil, a partir do século
XIX e as transformagdes sociais, trabalhistas,
culturais, ambientais deles decorrentes.

5. HISTORIA LOCAL, COTIDIANO, CULTURA E TECNOLOGIAS
7. SOCIEDADE, COTIDIANO, CULTURA E TECNOLOGIAS

PARAMETROS CURRICULARES DE HISTORIA
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EA11- Compreender criticamente diferentes
explicagdes sobre a origem do mundo e da
humanidade, com base nas mitologias, no
evolucionismo e no criacionismo.

EA12- Situar e compreender diversos
movimentos culturais e suas variadas
dimensdes e produgdes - linguagens, artes,
filosofia, religides, ciéncias, tecnologias

e outras manifestagdes culturais — nos
contextos historicos de sua constituigdo e
significagdo.

EAL3 — Analisar os impactos de diversos
movimentos culturais e de suas
produgdes no pensamento e na cultura
contemporaneos.

EA14 — Caracterizar a diversidade religiosa
nas sociedades de diferentes tempos e
espagos historicos.

5. HISTORIA LOCAL, COTIDIANO, CULTURA E

TECNOLOGIAS
7. SOCIEDADE, COTIDIANO, CULTURA E

TECNOLOGIAS
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EAI- Relacionar acontecimentos historicos
locais, regionais, nacionais e mundiais, em
diferentes tempos historicos, para melhor

compreender a historia de Pernambuco.

EA2 — |dentificar a procedéncia

geografica e cultural das pessoas que
formam a populagédo do estado, quanto

a nacionalidade, etnia, lingua, religido

e costumes, contextualizando seus
deslocamentos e confrontos culturais e
etnicorraciais, em diversos momentos
historicos, com destaque para a resisténcia
dos povos indigenas e os danos causados
as suas culturas.

EAZ - Identificar deslocamentos
populacionais no estado, no passado e
no presente, as migragdes regionais e
nacionais e compreender as razdes dos
movimentos para outras regides do pais
ou para o exterior e, dessas regides para
Pernambuco.

EA4 — Analisar a chegada e as formas

de dominagdo dos portugueses e 0s
confrontos com as popula¢des indigenas,
que habitavam o territorio que hoje
pertence ao estado de Pernambuco.

6. HISTORIAS DE PERNAMBUCO: SUJEITOS, PRATICAS CULTURAIS E EXPERIENCIAS COLETIVAS

EAS5 — Reconhecer as formas de
deslocamento de populagdes africanas
para a coldnia portuguesa na América, as
origens dos povos africanos e seu modo de
vida, as condi¢des de vida e trabalho dos
africanos escravizados e as resisténcias, que
apresentaram, especialmente no estado de
Pernambuco.

EA6 — Contextualizar e analisar os
deslocamentos de outros grupos de
imigrantes (europeus, asiaticos e outros,
nos séculos XIX, XX e XXI), seu modo
de vida, sua cultura e sua inser¢cdo nas
atividades econdmicas.

EA7 — Identificar e compreender

as causalidades das mudangas e
permanéncias, ao longo do tempo,
vivenciadas por diferentes povos do
campo de Pernambuco, como: ribeirinhos,
pescadores, marisqueiros, indigenas,
quilombolas, assentados, acampados, entre
outros.

EA8 - Identificar e compreender

as causalidades das mudangas e
permanéncias vivenciadas pelos diferentes
grupos do meio urbano de Pernambuco,
ao longo do tempo: operarios, artistas,
empresarios, artesdos, sem-teto, entre
outros.

8. HISTORIAS DE PERNAMBUCO: SUJEITOS, PRATICAS CULTURAIS E EXPERIENCIAS COLETIVAS

PARAMETROS CURRICULARES DE HISTORIA
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6. HISTORIAS DE PERNAMBUCO: SUJEITOS, PRATICAS CULTURAIS E EXPERIENCIAS COLETIVAS

8. HISTORIAS DE PERNAMBUCO: SUJEITOS, PRATICAS CULTURAIS E EXPERIENCIAS COLETIVAS

EA9 — Compreender e analisar movimentos
sociais, politicos e culturais e organizagdes
sociais, que permearam o processo de
formagao e transformacao das varias
regides, que compdem o territorio hoje
conhecido como Pernambuco, seus
objetivos, trajetorias, lutas travadas,
conquistas e perdas, relagdes mantidas

Com grupos nacionais ou de outras regides,

meios de divulgacdo de ideias, pessoas e
grupos envolvidos.

EA10 - Analisar as relagdes de poder
estabelecidas entre os grupos sociais,
politicos, econdmicos e culturais de
diferentes regides de Pernambuco e de
outros centros politicos, econdmicos

e culturais do Brasil e do mundo, em
diferentes periodos histéricos.

EA11- Conhecer o processo de formagao

e transformacgdo da configuragdo territorial
e administrativa de Pernambuco e sua
relagdo com a Historia do Brasil e de outras
partes do mundo como Holanda, Portugal
e Africa.

EA12 — Reconhecer mudangas e
permanéncias nas manifestagdes culturais
de diferentes grupos do campo e da
cidade de Pernambuco e, sua relagdo com
acontecimentos nacionais e mundiais.

EA13 — Compreender as mudangas e
permanéncias nas formas de produgéo
e organizagao social do trabalho,

em diferentes periodos da historia

de Pernambuco e sua relagdo com
acontecimentos nacionais e mundiais.

EA14 — Respeitar e valorizar a cultura
pernambucana, nas suas diversas
manifestagdes, assegurando e fortalecendo
a pluralidade cultural.

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO
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Benedita Ana de Sousa

Betania Maria do Nascimento

Breno Barbosa de Aguiar

Bruno Barros da Silva

Camila Pereira Cardoso

Carla Semone da Silva Novais
Caroline Taianan Medrado Macedo
Cicero Carlos Mendes

Cicero Soares da Silva

Cilene Maria da Silva Pereira

Claudia Miranda de Souza

Claudivam Lopes de Souza

Cledson Severino de Lima

Cleide da Silva

Cleide Pedrina da Conceicao
Cleoneide Alves Guimaraes
Cristianise Franca da Silva

Cristiano Eduardo Callado Guilherme
Dalvanice dos Santos Reis

Daniel de Farias Silva

Danielle Paz Goncalves de Oliveira

Os nomes listados nestas paginas nao apresentam sinais diacriticos, como cedilha e acentuagdo

grafica, porque foram digitados em sistema informatizado cuja base de dados ndo contempla

tais sinais.

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO



Darlyng Alice Rodrigues de Andrade
Deilza Maria de Farias

Deise Luciana da Silva Lima
Democrito Silverio da Silva Filho
Denise Vasconcelos de Figueredo
Dinaria Barros Beserra

Djane Gonzaga Silva

Djanice Galdino da Silva

Dulcineia Alves Ribeiro Tavares
Edalcycleia Joseane Pereira Santiago
Edcarla Paula Barbosa da Silva
Edilania Maria de Oliveira Carvalho
Edileuza dos Santos Silva

Edimar de Souza Paulino

Edinalva Goncalves Galdino de Melo
Edivanda Rodrigues de Melo

Edson Alves Moreira

Edson Cunha de Melo

Eduardo Ferreira Campos

Edvania Bezerra de Oliveira

Efigenia Moreira de Almeida

Elanne Karla Bezerra Correia Cavalcante
Elbanise Alves e Silva

Elbes Adriano de Oliveira Lima

Elia Gomes Monteiro

Eliane dos Santos Silva

Elias Natan de Mendonca

Elinete Maria Ataide

Elizabete dos Santos Silva

Esdras Monteiro de Souza

Eurico Jorge Campelo Cabral
Evaldo Vieira de Oliveira

Fabia Anielly Vieira Laranjeira

Fabio Marques Bezerra

Fabiola Mercia de Sa

Feliciana Neta Santos Souza
Fernanda Maria Arruda dos Santos Andrade
Fernanda Pereira da Silva

Flavia Maria do Carmo Nascimento
Flaviana Karla Gomes Leonel de Lima
Flaviano de Carvalho Callou
Francineide Passos Araujo

Francisca Les Canuto de Sousa
Francisco Andre da Silva

Francisco de Assis da Silva
Francisco Jose Almeida Sobral
Geane Alves Lima Santana

Geni Soares da Silva Costa
Geovanni Gomes Cabral

Geuzeli Bispo de Sousa

Gilmara Guedes Barbosa

Gilvania Pereira de Lima Santana
Giselia Lucas do Nascimento
Gleide Alves Lima

Gracia Meyre Vieira de Melo
Graucia Teonila de Sousa

Gudyson Gomes Marinho

Haroldo Assis de Barros

SRUI

Helena Campelo de Araujo
Henrique Jose de Souza

Hildete Celsa Dias

Hilma Soares Pereira

Hilton Gomes Leal Filho

Hosana Marisa dos Santos
Humberto Jose Padilha de Lima Junior
lane Michele de Oliveira Siqueira
Idiane Pereira de Lima Santos
llucyenne Emilia dos Santos
Inadimaria Amaral

Inaly Maria da Silva Lima

lonara Aguiar Andrade

Iraci Pereira de Goes

Irene Estela de Queiroz Cavalcanti de Sa
Iris Christina de Santana

Isabela de Holanda Souza

Ivana Carla Soares Pereira

Ilvony Nunes Soares

Ivson Alves Bezerra

|zabel Cristina de Almeida Lopes
Jaciara Maria Batista dos Reis
Jaciara Maria Felix de Moura
Jacinta Janete de Aguiar Pereira e Sa
Jadiel Barbosa de Lima

Jadna Neide Oliveira Gomes
Jandeck Barbosa da Silva Junior
Janeide Emilia do Nascimento
Janiara Almeida Pinheiro Lima
Janira Emilia do Nascimento
Jaqueline Gomes Ferreira

Jean Silva Candido Veras

Jeronimo Adelino Pereira Cisneiros Galvao
Joana Darque de Moura Andrade
Joao Alves de Sa

Joao Francisco da Silva

Joao Goncalves de Montes

Joao Pereira de Lima

Joelma Neves Neto

John Wellington de Aquino Silva
Jorge Luiz Almeida de Oliveira

Jose Auto dos Santos

Jose Bergson Neves Patriota

Jose Claudemiro Vilaca de Lima
Jose Fernando de Araujo Moura
Jose Jeocondes Barbosa da Silva
Jose Roberto Gomes dos Santos
Jose Robson Evaristo

Jose Rodrigues Sobrinho

Joseane Alves Bizerra Gutierrez
Josebias Jose dos Santos

Josefa Marileide Guerra de Albuquerque
Joseilda Emilia Gomes

Joselia de Almeida Bezerra

Joselina da Silva

Joselma Gomes da Silva

Josenildes Almeida dos Santos
Josimeire Rodrigues Ramos Ferreira

PARAMETROS CURRICULARES DE HISTORIA



Y

N
N

Jucyara Grashyella Ferreira Quezado
Katia Marcelina de Souza

Katia Valeria de Oliveira Goncalves
Katiana Cristina da Silva Gomes
Laudeci Maria dos Santos Lima
Leandro Alexandre dos Santos

Leila Cristina Sobreira de Albuquerque
Lenivaldo Cavalcante da Silva

Liane Maria Barbosa Luna Rodrigues
Liliane Cristina de Oliveira Barros
Lindair das Neves Vieira Batista
Lindinalva Rodrigues do Nascimento
Livia Maria Moura de Lima

Lucia Helandia da Silva Ferreira
Luciana Maria da Silva

Luciana Souza de Oliveira Stambonsky
Luciano Jose Machado da Silva
Lucilene Maria Vieira da Silva
Lucinalva Lima da Silva

Luisa Ohanna Modesto de Lima

Luiz Carlos Araujo

Luiz Carlos Bastos Rodrigues

Luiz Carlos Lopes da Silva

Luiz Carlos Marques Bezerra

Luiz Severino da Costa Filho

Magna Magjolia Liberato Santos
Manoel Luis da Silva Neto

Marcia Leocadia Damasceno Amorim
Marcia Regina Nogueira dos Santos
Marcio Osmar Freire da Silva Sa
Marcos Antonio Meyer Ferreira
Marcos Carvalho Goncalves

Marcos Eduardo Silva Cruz

Marcos Vinicius Bezerra Lima de Jesus
Maria Alves da Silva

Maria Aparecida Alves de Melo

Maria Aparecida Bezerra Faustino
Maria Aparecida dos Santos

Maria Aparecida Fernandes de Medeiros
Maria Aparecida Pereira Gomes

Maria Audemere Fonseca

Maria Auricelia Rodrigues de Lima
Maria Auxiliadora de Castro Gomes
Maria Auxiliadora Gomes

Maria Betania Alvares de Albuquerque
Maria Bezerra da Silva

Maria Claudenice Inacio Almeida
Maria Cleidmar de Jesus Sousa Fialho
Maria da Conceicao Pereira de Oliveira
Maria da Gloria Felix de Santana

Maria da Paz Silva

Maria das Gracas Farias Candido

Maria das Merces de Brito Aguiar
Maria de Fatima Araujo dos Anjos
Maria de Fatima de Albugquerque

Maria de Fatima Ferreira da Costa
Maria de Fatima Pires Cantarelli Santos
Maria de Lourdes Ferrao Castelo Branco

PARAMETROS PARA A EDUCAGAO BASICA DO ESTADO DE PERNAMBUCO

Maria de Lourdes Vasconcelos Souza
Maria do Bom Despacho da Silva Costa
Maria do Carmo Amaral Pereira

Maria do Carmo Franca Costa

Maria do Patrocinio Canario Barbosa Cabral
Maria do Rosario Alves Barbosa

Maria do Socorro de Oliveira Gomes
Maria do Socorro de Vasconcelos Melo
Maria do Socorro dos Santos

Maria do Socorro Menezes

Maria Emilia de Amorim Campelo
Maria Erotildes de Sa Cruz

Maria Gorette da Silva Borba

Maria Goretti Galvao Cysneiros de Aguiar
Maria Goretty Barbosa de Melo

Maria Helena A Rodrigues

Maria Helena Pinheiro da Silva

Maria Inez Silva da Rocha

Maria Jesselma Barbosa Rocha

Maria Jose da Silva

Maria Jose de Aguiar

Maria Jose de Lima

Maria Jose Goncalves da Silva

Maria Jose Jeronimo de Oliveira
Maria Jucicleide Rodrigues Wanderley
Maria Jucileide Lopes de Alencar
Maria Lenilda dos Santos Sousa

Maria Lucia Leite da Silva

Maria Lucia Maciel Mendonca

Maria Luzenilda Eduardo

Maria Sandra Bernardino da Silva
Maria Severina da Silva

Maria Socorro Monteiro Feitosa

Maria Solange Alexandre da Silva
Maria Sonia Miranda Sidrim

Marilez de Souza Franca

Marinaldo Alves de Lima

Marinalva Helena de Freitas

Marineide Maria de Carvalho

Maristela Conceicao Barbosa de Mendonca
Mariza Gomes de Andrade

Marizete Maria da Conceicao Silva
Marleide Ferraz de Sa

Marleide Maria Goncalves de Araujo
Marlene Leandro de Brito

Marlene Maria de Melo Silva

Marlucia Goncalves Torres Gomes
Marlucia Luiza de Lima

Mary Cristina Sobral Neves

Mauricio Lamartine Gomes Freire
Michelinne Maria Maciel Modesto
Michelle Rose dos Santos Sena
Miguelisa Loura de Macedo Leite
Monica Maria de Sa

Monica Maria Melo Ratis

Monica Vieira de Lima

Morgana Pires Rocha

Nadia Cristina Assuncao Campos



Nadjane Moura Henrique de Araujo
Nandy Almeida Veloso

Nubia Silva Oliveira

Oberdan Othoniel Rodrigues
Otavio de Azevedo de Barros e Silva Neto
Patricia Eulalia Silva Candido Carneiro
Patricia Ferreira de Lima

Patricia Rosana de Lima Silva

Paula Frassinete Madeiro e Silva
Paula Ingrid Pontes Silva Santana
Pauliana Alves de Souza

Paulo Antenor Claro das Merces
Paulo Sergio Barbosa

Poliana de Siqueira Martins

Raquel Cristiane Muniz Florencio
Regina Celia Trindade de Oliveira
Regina Costa

Revilsa Barbosa da Silva

Rilma Leda Macario

Roberta Pessoa do Nascimento Souza
Rodrigo Lins Barbosa

Ronnie Von Melo da Silva

Rosa Cleide do Nascimento Souza
Roselane Maria dos Santos

Rosiane Martins da Silva

Rosiene da Conceicao Nascimento Campos
Rosileide Maria de Medeiros Aleixo
Rosileide Maria do Nascimento
Rosimeire da Cruz Santos
Rosimery Pereira de Oliveira
Rosinete Maria de Souza Moreira
Salustiano Siqueira Fontes Filho
Salustiano Siqueira Fontes Filho
Salvino Leite Freire

Samuel do Nascimento Pereira
Sanchirles da Costa Silva

Sandra Almeida da Silva

Sandra Joedna Vieira

Sandra Maria da Silva Arcanjo
Sandra Maria Jeronimo Pereira
Sandra Maria Leandro Paiva da Silva
Sandra Ramos de Melo Silva
Sandra Roberta da Silva Vero
Sandra Vasconcelos Oliveira e Silva

MONITORES

4 I

Sara Raquel de Alencar Ferreira
Selma da Costa Coutinho

Selma Maria de Arruda Franca
Silvana Karla de Souza Costa
Silvana Santos Machado Lins
Silvaneide Gercina de Almeida
Silvania Maria Maciel

Silvanir Pessoa de Matos

Silvia Regina da Silva

Simone Glauce Rocha Amorim
Simone Patricia do Nascimento
Simony Valeria da Silva Oliveira
Sivaldo Severino de Lima

Sonia Maria Juliao de Melo
Susilene Dantas de Oliveira Silva
Suzete Sueli Pinheiro Campelo
Suzineide Dantas de Oliveira Silva
Tania Maria Alexandre Barbosa
Tania Regina Goncalves Rodrigues
Tarciana Borba de Melo

Tercio de Queiroz Leal

Thamilis da Conceicao Ferreira
Thiago Soares de Albuquerque Borborema
Thomas Jefferson Muniz Ulisses
Vagneane Barros Pereira
Valdemisse Lucas Moreira
Valdenice Lopes Batista

Valdenise Maria Lourenco de Lima
Valderice Eugenio dos Santos de Sa
Valdilene Pereira de Sa

Valdir Barros

Valeria Milene Paizinho de Franca
Vanda de Lima Bezerra

Vania Maria Barros dos Santos
Vera Lucia Batista de Sousa
Veronica do Socorro Batista de Souza
Veronica Paz de Queiroz

Vilmar Rodrigues de Oliveira Junior
Vivian Rodrigues Vero de Oliveira
Walber Queiroz de Almeida
Waldenir Pereira da Silva

Zelia Maria de Souza Menezes e Sa
Zeneide Amaral Rocha e Silva
Zuleide Alves de Souza

Adalva Maria Nascimento Silva de Almeida
Alexsandra Goncalves Damasceno

Ana Clecia da Silva Lemos Vasconcelos
Ana Helena Acioli de Lima

Ana Lucia Oliveira

Ana Maria de Melo

Andreza Pereira da Silva

Betania Pinto da Silva

Camila Correia de Arruda

Carlos George Costa da Silva

Celice Vieira Rocha

Conceicao de Fatima Ivo
Consuelo Maria Alves de Brito
Cristiane Marcia das Chagas
Daniel Cleves Ramos de Barros
Daniela Araujo de Oliveira
Daniella dos Santos Barbosa da Silva
Diana Lucia Pereira de Lira
Diego Santos Marinho

Edlane Dias da Silva

Elayne Dayse Ferreira de Lima
Emmanuelle Amaral Marques

PARAMETROS CURRICULARES DE HISTORIA
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Erineide dos Santos Lima

Fabiana Maria dos Santos

Felipe de Luna Berto

Fernanda de Farias Martins

Francisca Edna Alencar e Sousa
Francisca Gildene dos Santos Rodrigues
Genecy Ramos de Brito e Lima
Gilfrance Rosa da Silva

Gilmar Herculano da Silva

Gilvany Rodrigues Marques

Isa Coelho Pereira

Ivan Alexandrino Alves

Jaciane Bruno Lins

Jaqueline Ferreira Silva

Jeane de Santana Tenorio Lima
Joana Darc da Silva

Joana Darc dos Santos

Joana Darc Valgueiro Barros Carvalho
Joice Nascimento da Hora

Kelly Adrianne Souto Maior de Lucena
Kelvina Araujo de Souza

Kelvina Araujo de Souza

Kleiber de Oliveira Santos Lira

Leci Maria de Souza

Leila Regina Sigueira de Oliveira Branco
Lucia de Fatima Barbosa da Silva
Luciana da Nobrega Mangabeira
Luciana Helena da Silva

Lusinete Alves da Silva

Lyedja Symea Ferreira Barros
Magaly Morgana Ferreira de Melo
Manuela Maria de Goes Barreto
Maria da Conceicao Goncalves Ferreira
Maria do Socorro de Espindola Goncalves
Maria do Socorro Santos

Maria Gildete dos Santos

Maria Jose Silva

Maria Jucileide Lopes de Alencar
Maria Valeria Sabino Rodrigues
Marinalva Ferreira de Lima

Marineis Maria de Moura

Marta Barbosa Travassos

Mary Mirtes do Nascimento
Mauriceia Helena de Almeida
Patricia Carvalho Torres

Randyson Fernando de Souza Freire
Rejane Maria Guimaraes de Farias
Roberto Carlos Novais de Carvalho
Silvia Karla de Souza Silva

Tacilia Maria de Morais

Terezinha Abel Alves

Vanessa de Fatima Silva Moura

Vera Lucia Maria da Silva

Virginia Campelo de Albuquerque

Vivian Michelle Rodrigues do Nascimento Padilha

REPRESENTANTES DAS GERENCIAS REGIONAIS DE EDUCACAO

Adelma Elias da Silva ..o
Carla Patricia da Silva Uchoa ...

Edjane Ribeiro dos Santos

Edson Wander Apolinario do Nascimento ...
Elizabeth Braz Lemos Farias ...
Jaciara Emilia do Nascimento ...

Jackson do Amaral Alves ...
Luciene Costa de Franca ...

Maria Aparecida Alves da Silva ...
Maria Aurea Sampaio ...,

Maria Cleide Gualter A Arraes

Maria Solani Pereira de Carvalho Pessoa ...
Mizia Batista de Lima Silveira ...
Rosa Maria Aires de Aguiar Oliveira .................

Soraya Monica de Omena Silva
Veronica Maria Toscano de Melo ..

Zildomar Carvalno Santos ...,

................. Garanhuns
................. Palmares

.. Limoeiro

.. Nazare da Mata

................. Recife Sul
................. Floresta

.. Afogados da Ingazeira

.. Metropolitano Norte

................. Petrolina
................. Arcoverde

.. Araripina
.. Salgueiro

................. Metropolitano Sul
................. Recife Norte

.. Caruaru

.. Vitoria

................. Barreiros















