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7 Ciéncias Humanas

APRESENTACAO

Orientagdes Curriculares da Educagao Basica do Estado de Mato Grosso

A organizacgao das Orientacdes Curriculares pressupde uma agao politica de cara-
ter epistemoldgico que leva em consideragao a ideia de que o curriculo € uma produgéo
que resulta de uma construgdo mediada no contexto das relagdes sociais. Dai a impor-
tadncia desta acao dialogica entre todos os profissionais da rede estadual de educagéo
de Mato Grosso, universidades e comunidade na construgao coletiva deste documento.

O papel das Ciéncias Humanas, como area de conhecimento no curriculo escolar
da Educacao Basica, suscita refletir, primeiramente, o que entendemos por area de co-
nhecimento e, num segundo momento, analisarmos o processo de constituicdo da area
de Ciéncias Humanas, bem como sua incorporagao na estrutura curricular da educagao
basica.

Uma area de conhecimento caracteriza-se por reunir disciplinas que possuem em
comum: principios, conceitos e modelos interpretativos e explicativos sobre certos as-
pectos do mundo. Estes, ao se constituirem como focos de interesse e analise, transfor-
mam-se em objetos de estudo. As investigagdes em torno dos objetos de estudo de uma
mesma area resultam numa rede de saberes e de tecnologias que se tangenciam ora por
conceitos, ora por procedimentos, ora por seus produtos, permitindo, assim, organiza-
-los a partir de distingdes e classificagcbes comuns que transitam de uma disciplina para
outra.

Ao se optar pela organizagao curricular em areas de conhecimento, pretende-se
que cada campo do saber adquira dinamicidade e articulagcao, tanto entre suas discipli-
nas quanto entre as proprias areas, possibilitando maior flexibilidade, pontos de interes-
se e metas comuns no que diz respeito a construgdo do conhecimento pelo estudante.

A atencao aos pontos de contato entre as diversas disciplinas de uma
area ou das areas entre si tem por objetivo promover uma pratica interdisci-
plinar no curriculo, tomando-o de “forma orgénica”, ou seja, superando-se
a disposicao artificial e fragmentada no trato dos objetos de estudo nas dis-
ciplinas através de agdes favoraveis a articulagcao e a integragdo dos conhecimentos.
Isto, contudo, n&o significa a negagao dos conteudos disciplinares ou daqueles especifi-
cos de cada ciéncia. Antes, implica na eleicao e no tratamento de eixos articuladores co-
muns as diversas disciplinas e aos campos de conhecimento, enfatizando e explorando
a intersecgdo que possuem entre si. O sucesso de um curriculo interdisciplinar
depende, portanto, de um dialogo fecundo entre as disciplinas no que diz
respeito aos temas considerados centrais pela comunidade escolar.

Nenhum objeto de estudo pode ser compreendido em toda a sua dimensao quan-
do abordado de forma isolada. Sabemos, também, que o professor, mesmo que assis-
tematicamente, ao ensinar determinado conteudo, utiliza em seu discurso uma gama
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de informagdes colhidas em variados campos de saber. Se assim €, o ensino por area
de conhecimento, longe de descaracterizar os objetos de estudo ou as disciplinas, vem
implementar, integrar e sistematizar o ensino das disciplinas escolares.

Por outro lado, a organizagao curricular em areas nao pode ser confundida com
uma mera fusao de disciplinas. Seu foco esta em reconhecer e observar que as demar-
cacgoes e fronteiras de cada ciéncia ndo sao estanques. Assume, também, a existéncia
de uma margem ampla de contato e de permeabilidade entre as disciplinas de maneira
a favorecer cruzamentos de investigagbes conceituais, procedimentais, intercdmbios de
temas, problemas e de metas pedagdgicas.

Atentativa de se buscar pontos de intersecg¢ao entre as ciéncias e seus objetos de
estudo, divididas tradicionalmente em disciplinas, move-se na busca por confluéncias te-
oricas e praticas que podem ser tratadas de forma interdisciplinar, seja do ponto de vista
da investigacéo e constru¢cdo do conhecimento, seja no que se refere a reflexdo sobre
seus resultados tecnoldgicos.

Dessa forma, a interdisciplinaridade na organizacao curricular justifica-se dupla-
mente: de um lado, a partir de seus aspectos epistemoldgicos - ao reunir objetos de es-
tudo, paradigmas e problemas afins, favorecendo seu tratamento conjunto; e, de outro,
pedagogicamente - por potencializar as condi¢gdes para o ensino e para o aprendizado
solicitados nas diversas disciplinas; bem como facilitar, através dessa integracao, a dis-
cussdo acerca da producéo e utilizacdo das tecnologias geradas a partir das ciéncias.
A presenca de todos esses fatores no processo de formagao € imprescindivel ao bom
desenvolvimento pessoal e sociocultural dos estudantes.

O documento da area de Ciéncias Humanas esta organizado de modo a com-
preender as etapas da Educacgao Basica inseridas num conjunto integrado de conheci-
mentos e processos de formagdo humana e cidada, desenvolvidos ao longo do Ensino
Fundamental e Médio.

O Ensino Fundamental da Educacéo Basica da rede estadual de Mato Grosso em
sua organizagao por ciclos de formagao humana busca compreender os estudantes em
suas temporalidades e espacialidades de vida, por meio do agrupamento dos estudantes
com seus pares de idade, reconhecimento e superagao das dificuldades de aprendiza-
gem e disposi¢cédo de apoio pedagdgico especializado. Essa organizagédo da escola ndo
implica em apenas uma nova estrutura e uma nova forma de organizagado do ensino,
mas, além disso, exige uma nova atitude frente ao conhecimento, a sociedade e ao su-
jeito aprendiz em suas diferentes fases da vida (MATO GROSSO, 2009).

O Ensino Médio pressupoe também considerar os tempos e espagos
de vivéncia dos estudantes como ponto de partida para que o professor
possa, em suas praticas pedagégicas, contemplar uma continuidade do En-
sino Fundamental, aprofundando e consolidando as capacidades apreendi-
das ao longo da Educagao Basica. Nesse momento, o grande desafio proposto é
a articulagao da preparacao para o mundo do trabalho, sem descaracterizar a formagao
humana, com a continuidade dos estudos em suas diversas modalidades.
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Caracterizacao da area de Ciéncias Humanas

Os estudos na Area de Ciéncias Humanas buscam fundamentagéo na concepcéo
do método historico-dialético com o entendimento de que o conhecimento é construido
sécio-historicamente na relagado entre homens e destes com o contexto social, politico,
econdmico, cultural, natural e tecnoldgico em constante processo de transformacgoes, e
que envolve diretamente o cotidiano dos professores e estudantes.

Nesse entendimento, o Curriculo da area de Ciéncias Humanas para o Ensino
Fundamental — 1°, 2° e 3° Ciclos de Formagdo Humana — objetiva a formagdo das
criangas, pré-adolescentes e adolescentes, desenvolvendo uma compreensao ampla da
realidade no processo de formacgao/transformacao histérica das sociedades humanas,
possibilitando o exercicio da cidadania.

Nessa abordagem compreendemos como categorias de estudo: sociedade, tem-
po e espaco, trabalho, diversidades socioculturais e religiosas, (género, sexualidades,
religiosidades, geracionais e étnico-raciais), democracia, nagdo, paisagem, espago geo-
grafico e territorio, as quais permitem desenvolver o pensamento historico e geografico,
ao longo dos anos do Ensino Fundamental organizado por Ciclos de Formagao Humana.

Entendemos, entdo, que o processo de desenvolvimento e aprendizagens con-
sidera a realidade dos estudantes e professores e os conhecimentos ja construidos por
eles e suas percepgdes sobre como ocorre o processo de transformacdes histéricas e
geograficas nos varios contextos, bem como suas capacidades de se compreenderem
como sujeitos integrantes nesse processo.

Prima-se, portanto, pela necessidade de uma proposta curricular inovadora plane-
jada a partir do cotidiano da escola, considerando os seguintes questionamentos:

Quem sé&o os estudantes?

O que esperam aprender?

Quais projetos podem ser construidos coletivamente?

Em que estes projetos poderéo auxilia-los em seu dia-a-dia?
Que atividades estimulardo a participagdo no processo?

O que e como avaliar?

Nessa perspectiva podemos ultrapassar aquela concepc¢ao de ensino
que esta centrada na mera transmissao de conteudos, passando a compre-
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ender e exercitar uma praxis pedagégica orientada pela investigagao diag-
néstica de suas agoes e a construgao de saberes de forma integrada entre
as areas de conhecimento, no espag¢o escolar e na comunidade. Para efeito
didatico, abordaremos as orientagdes para o Ensino Fundamental de acordo com cada
ciclo de formacao.
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1° CICLO

As Orientagdes Curriculares Estaduais da area de Ciéncias Humanas para o 1°
Ciclo de Formagado Humana tém como objeto de ensino e aprendizagem o ser humano
em suas relagdes no/com o tempo e espacgo social, cultural e ambiental.

Os conhecimentos relacionados a Educagao Religiosa, Histéria e Geografia sao
contextualizados na area, organizados de forma integrada ou globalizada e considerados
importantes na producao de conhecimento, no processo de alfabetizacao e letramento.

A crianga de seis a oito anos deve ser compreendida como sujeito ativo e cognos-
cente, capaz de construir conhecimentos, inteirando-se com outros sujeitos na realidade
sociocultural, na qual vive — na realidade concreta.

Nessa perspectiva, a crianca constrdi o conhecimento pensando sobre uma reali-
dade problematizada, demonstrando interesse e emogdes, questionando-a e atribuindo
significados. Nesse processo, elabora nogdes conceituais cientificas, articuladas as suas
experiéncias de vida.

A acao pedagdgica e curricular deve possibilitar, de forma desafiadora, a amplia-
cao das experiéncias vividas contribuindo para a construgdo de compreensao do mundo
e suas transformacgdes, uma vez que é na construcao de conhecimentos relacionados
com os diversos saberes que o ser humano se reconhece enquanto sujeito histérico’.

As experiéncias infantis iniciam-se na familia estendendo-se para os demais es-
pacos de convivéncia nas relagdes sociais e politicas, na interface com a temporalidade
e as transformagdes produzidas na natureza e na sociedade.

No 1° Ciclo, os temas de estudo devem corresponder a realidade social concreta,
oportunizando aos estudantes situacdes de convivéncia e participacao social e contato
com as regras € com os costumes proprios do seu convivio.

Desse modo, a area de Ciéncias Humanas proporcionara aos estudantes situa-
¢des de aprendizagem nas quais possam construir nogdes conceituais, cientificas, arti-
culadas aos eixos trabalho, cultura e sociedade, identidade, natureza e sociedade,
temporalidade e espacialidade, paisagem e lugar e alfabetizagao cartografica.

Cultura é concebida, nestas Orientagdes Curriculares, como conjunto de praticas
por meio das quais significados sdo produzidos e compartilhados em grupo?. Diversida-
de, do ponto de vista cultural é explicada como construgao histérica e social das diferen-
cas. As diferengas séo construgdes humanas no contexto sociocultural e histérico®.

Nessa dimensao, o eixo cultura e diversidade, no contexto do ciclo de formagao

" CHARLLOT, 2000 e FREIRE, 2002.
2 MOREIRA & CANDAU, 2008.
3 GOMES, 2008.
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humana, articula-se a constru¢ao dos processos identitarios de professores, estudantes,
profissionais da Educacéo, pais, maes e outras pessoas da comunidade, uma vez que
as Orientagdes Curriculares de Mato Grosso sao fundamentadas na concepcéao de for-
magéao de sujeitos humanos de direito a aprendizagem na e pela interagédo sociocultural.
Esse eixo se articula entre as Areas de Conhecimento e, principalmente, com os demais
eixos das Ciéncias Humanas.

No 1° ciclo, os conhecimentos articulados a esse eixo devem ser mediados num
processo dialégico sobre os saberes, as relagdes sociais, os valores e identidades a
partir da realidade concreta das criangas de seis a oito anos.

Nas situagdes de ensino e aprendizagem, o professor, ao trabalhar o eixo identida-
de*, mediara um processo dialégico e de interagédo, permitindo que a crianga desenvolva
capacidade de construcao da sua identidade pessoal e social — tanto em sua dimensao
individual quanto coletiva — permitindo-lhe desenvolver no¢des de pertencimento a um
grupo sociocultural no qual reconhece sua familia, a rua, a escola, e a comunidade em
que vive, estabelecendo relagbes com outras culturas. Nesse contexto, podera também
identificar e problematizar as desigualdades sociais existentes, desconstruir atitudes ou
ideias preconceituosas e discriminatorias e agir, enquanto sujeito histérico, para a manu-
tencao ou transformacao social e pessoal.

Os conhecimentos em relagao ao tempo e espago ndo devem ser dissociados,
sobretudo ao se considerar as caracteristicas de como a crianga organiza esse processo
de construgégo.

O conceito de tempo é entendido como produ¢ao humana no movimento dinami-
co e histdrico. Nessa dimensao, a crianga construira a nocéo de tempo a partir da sua
historia de vida, percepg¢ao de processos simultdneos, duragao de atividades, relagdes
sobre agdes realizadas ontem, hoje e amanha, passagem do dia, semana, més, ano,
relacbes com seu tempo de vida, encadeamento de fatos, analise do contexto em dife-
rentes épocas, como, por exemplo, comparando as brincadeiras infantis do seu tempo
com as de seus pais, quando tinham a sua idade, e a outras situacoes.

A construgcdo da nogédo de temporalidade permite o desenvolvimento de outra
capacidade fundamental para os estudantes do 1° Ciclo, a de transformacao: entendi-
mento de que a sociedade e a vida de cada um s&o um processo no qual a mudancga é
o elemento central. Dessa forma, as modificagdes sociais e pessoais passam a ser per-
cebidas como fatores constituintes e estruturantes do sujeito e das relagdes sociais.

Durante o 1° Ciclo, a construgédo do conhecimento geografico prioriza trés aspec-
tos essenciais: o reconhecimento da identidade individual e o respeito aos diferentes
grupos sociais, o desenvolvimento da nogédo de espago geografico a partir das nogdes
de lugar e de paisagem e a alfabetizacao cartografica.

Quando o professor, com o apoio dos materiais didaticos, organiza seu trabalho,
partindo dos locais de vivéncia, cria situacdes de ensino para que o estudante construa o

4 De acordo com PACHECO (2005), este termo é a uma politica de localizagdo, a partir do proprio corpo, e implica
diferenca.
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conceito de lugar como uma categoria da Geografia. Tal conceito “lugar” € definido como
uma por¢ao do espaco com a qual os seres humanos estabelecem elos afetivos.

O conceito de espaco deve ser entendido como resultado de uma construgao so-
ciocultural num determinado momento historico. Nessa dimensao, espago é concebido
como representacao da realidade, identificando o que o constitui, quem e como se vive
nele.

O desenvolvimento da nogao de espaco se relaciona a nogao de lugar, onde estao
as referéncias pessoais e o sistema de valores, que direcionam as diferentes formas de
perceber e constituir a paisagem no espago geografico.

A categoria lugar traduz os espagos com 0s quais as pessoas tém vinculos mais
afetivos e subjetivos, que sao racionais e objetivos: uma praga onde se brinca, a janela
de onde se vé a rua, o alto de uma colina de onde se avista a cidade...

Dessa forma, a nogao de “lugar” desenvolve-se na crianga a partir das experi-
éncias proporcionadas nos lugares de vivéncia e das comparagdes estabelecidas com
outros lugares. Dai a necessidade de abordar os locais de moradia, a escola, a rua, etc.,
estimulando as relagcdes de afetividade e a educagao do olhar, para que a crianga apren-
da a caracterizar, relacionar e sistematizar as informacodes e a vislumbrar possibilidades
de transformacdes.

O termo “paisagem”, como categoria geografica, esta relacionado a categoria “lu-
gar’. A paisagem geografica expressa as formas pelas quais os diferentes grupos sociais
se relacionam com os “lugares”. A paisagem geografica existe na sua relagdo com um
sujeito coletivo: a sociedade que a produziu, reproduz e transforma em funcao de certa
I6gica®. A paisagem € uma marca, pois expressa uma civilizagdo, mas também é uma
matriz porque participa dos esquemas de percepcao, de concepgao e de agao que sim-
bolizam a relagdo de uma sociedade com o espaco fisico e social®.

A sistematizacdo da nocao de espaco é construida mediante a acéo corporal da
crianga, a partir de agdes concretas. O desenvolvimento da nogao espacial envolve gra-
dativamente as agdes de viver, perceber e conceber o espaco.

O espaco fisico € apreendido no movimento e deslocamento que oportunizam
percorrer € experimenta-lo. Por meio dos jogos e brincadeiras, a crianga identifica, deli-
mita e organiza seu espaco fisico, de acordo com os interesses e regras estabelecidas,
dai a relevancia dos exercicios ritmicos e psicomotores, como, por exemplo: langar ob-
jetos em diferentes distancias e intensidade, passar sobre, sob, a direita, a esquerda,
perto, longe ou entre determinados objetos.

A vivéncia do espago permite sua percepgao e assimilacdo através da observa-
¢ao, de modo que a criancga de seis a oito anos socializa suas percepcdes ao descrever
trajetos que percorre de sua casa a outros locais e que frequenta continuamente, identi-
ficando elementos paisagisticos, construgdes, ruas, pragas e outros. Através da observa-

5 BERQUE, 1998.
5 lbidem.
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¢ao de imagens consegue localizar objetos (o jogo dos sete erros, por exemplo), deduzir
distancias (perto, longe, aqui, acola...).

Para apreensao dos diferentes tipos de localizagéo e da linguagem cartografica
ha um longo caminho a ser percorrido pela crianca. Ao entrar na educacao formal, com
seis anos, ela ja dispde de conhecimentos sobre localizagdo espacial. O papel da escola,
nesse momento, é criar situagdes para que a crianga possa ampliar e aprofundar essas
nogodes, sempre a partir de experiéncias concretas, possibilitando o desenvolvimento das
relagdes espaciais denominadas topoldgicas elementares, considerando determinados
pontos de referéncia provenientes de uma perspectiva politica.

Quando a crianga utiliza nog¢des de “dentro”, “fora” e “interior”, dentre outras, para
localizar pessoas e objetos, ela desenvolve as relagdes topologicas elementares, esta-
belecidas no espaco proximo desconsiderando as distancias, as retas e os angulos. Es-
tas sdo relevantes, pois antecedem relagcdes mais complexas como a percepgao espa-
cial, por volta de seis a sete anos, quando a crianga estabelece relagcdes de vizinhanga,
separacao, ordem, envolvimento e continuidade. Por esse processo, a crianga localiza
objetos ou informagdes, descentralizando as referéncias de si para utilizar outros refe-
renciais.

Ao utilizar as dimensdes em cima, embaixo, na frente, atras, a direita e a es-
querda, a crianga ja esta fazendo uso de outro tipo de relagdo que varia conforme o
ponto de vista do observador ou das referéncias adotadas. S&o as relagdes projetivas.

Quando a crianga descreve um espaco percorrido, do ponto de saida ao de che-
gada, enumerando os elementos constituintes, como no esquema abaixo, ao retornar
observa que altera a ordem, pois mudou a direcao de sua observacao, seu ponto de
vista.

Casa — portao- sorveteria — parquinho — escola

Nesse processo, a crianga, entre sete e oito anos, desenvolve nog¢des de conser-
vacao da posicao dos elementos destacados, um em relagdo ao outro, correspondendo
as relagdes espaciais projetivas, as quais permitem ao estudante mapear o espago com
o qual se relaciona. Estas se constituem nog¢des importantes para que a crianga compre-
enda e construa a representagao ou imagem do espaco em que se situa.

Nas localizagdes projetivas iniciais, o ponto de referéncia é a propria crianga;
aos poucos, esse ponto de referéncia se desloca para outras pessoas e objetos e ela
consegue situar uns em relagao aos outros. Uma das nog¢des fundamentais do espago
projetivo é a nogéo de direita e esquerda, que no seu desenvolvimento dos cinco aos oito
anos, aproximadamente, a crianga considera a direita e a esquerda apenas do seu ponto
de vista’.

" PAGANELLI, 1982.
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Antes de representar, a crianga percebe o0 seu espago de acéo e, ao representa-
-lo, utiliza simbolos para codifica-lo®. Portanto, neste ciclo, é imprescindivel oportunizar
atividades de orientacéo e localizagao, utilizando o corpo e outros elementos constituin-
tes do espaco, com que a crianga vivencia, como ponto de referéncia, coordenacao de
ponto de vista, proporcionalidade, conservacao de forma e comprimento®.

Assim, um trabalho com mapa na sala de aula deve ser precedido de um periodo
em que a representagdo mental se forma, ou seja, em que ocorre a dissociagao entre o
objeto e sua representacdo, e em que se constroem, gradativamente, as relagbes espa-
ciais e a propria consciéncia do mundo fisico e social.

No 1° Ciclo, o estudante deve ser considerado como um mapeador, ou seja, ele
proprio escolhe e convenciona os simbolos através dos quais representara a realidade
fisica ou social. Nesse caso, ele &, também, um codificador. S6 depois dessa etapa o
estudante pode tornar-se um usuario, aquele que |€ e interpreta mapas elaborados por
outros, passando a ser, também, um decodificador.

Em conjunto com as técnicas de alfabetizagao cartografica existem multiplas es-
tratégias de ensino que contribuem para tornar a aprendizagem de Geografia mais pra-
zerosa. As atividades fora da sala de aula sdo fundamentais para que os estudantes
possam perceber, por meio da observagao, coleta, analise e registro de informacgdes, as
configuragcdes do espaco geografico. O estudo do meio € um procedimento de pesquisa
muito rico e importante para o processo de aprendizagem, porque permite ampliar o co-
nhecimento da realidade fisica, social e cultural, levando o estudante a observar desde
o seu local de vivéncia até locais espacial e temporalmente distantes.

Assim, a estratégia metodoldgica de estudo do meio torna-se essencial para exer-
citar a construgao de conceitos, pois possibilita que os estudantes, partindo do préprio
conhecimento, aproximem-se dos termos cientificos, entendam as relagdes estabeleci-
das e consigam explicar determinados fatos ou fendmenos. Dessa forma, passa-se do
conhecimento empirico para a argumentacéo e analise critica.

Para melhor compreenséao, podemos exemplificar com o ensino de conteudos da
Geografia Fisica que deixa de ser apenas a memorizagdo de nomes de rios, tipos de
clima, etc. e passa a significar o entendimento de conceitos, expressdes, processos e da
interacdo dos seres humanos e meio ambiente, uma vez que, para conservar/preservar
a natureza, € necessario conhecer e analisar as interagdes e agdes que resultam em
impactos ambientais negativos ou positivos. Tal perspectiva também é apropriada para o
ensino da Geografia Humana, pois, certamente, ndo estaremos construindo nada se co-
megarmos por apresentar-lhes uma defini¢cao ja pronta. Assim, é necessario abordar os
conteudos enfocando o papel da sociedade e da natureza na construgao das diferentes
paisagens; as relagdes existentes entre o mundo urbano, rural e rurbano' e as intera-
¢des que sua coletividade estabelece com coletividades de outros lugares.

8 ALMEIDA & PASSINI, 2006.
9 lbidem.

O conceito de “rurbano” compreende as areas rurais que nido estdo totalmente urbanizadas, apresentando
caracteristicas tanto urbanas quanto rurais (SILVA,1999).
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Para realizagdo de um trabalho exitoso de estudo do meio, trés etapas sao im-
portantes: o planejamento, a realizacdo do estudo ou pesquisa do estudante no meio
sociocultural e ambiental e as atividades pos-estudo ou pesquisa. No planejamento é
estabelecidos o lugar e os objetivos do estudo ou pesquisa e levantadas todas as infor-
macgodes bibliograficas sobre o local/tema a ser estudado. Nesse momento, é possivel
criar roteiros de observacao e entrevista. Na fase de realizacdo, as informacdes serao
coletadas e, na sequéncia, na fase de pos-estudo do meio, as informagdes seréo orga-
nizadas, debatidas, analisadas e, de preferéncia, socializadas.

Os textos literarios de diversos géneros, a musica e obras de arte constituem um
caminho interessante para viabilizar a articulacdo dos conceitos das Ciéncias Humanas
e a Arte na construgédo do conhecimento. A partir do experimento de um conjunto de ati-
vidades focadas nas nog¢des basicas conceituais e sua percepgao € possivel ampliar a
capacidade de apreensao da espacialidade e temporalidade e da paisagem geografica,
bem como do conhecimento das manifestacdes culturais locais, nacionais e internacio-
nais.

O jornal também é um instrumento fundamental para se trabalhar os conhecimen-
tos historicos e geograficos, assim como a diversidade cultural e religiosa. Os estudantes
devem procurar trazer para a aula recortes de jornais ou revistas com noticias sobre o
tema em estudo, previamente trabalhado pelo professor, para que o grupo tenha um
referencial e possa selecionar melhor as noticias. A colegao de noticias deve ser lida
buscando-se analisar os pontos contraditérios e exercitar, oralmente, a defesa ou a cri-
tica dos fatos, sempre apontando alternativas de solugéo. O trabalho com imagens de
video e filme e da televisao pode ser muito rico se o professor souber aproveita-lo para
proporcionar a aprendizagem dos estudantes ao produzir varios tipos de textos, gerados
pelos videos — poesias, narrativas, relatérios e outros.

O trabalho com a Educacao Religiosa permeia as demais areas do conhecimento,
uma vez que a religiosidade é considerada um fendmeno essencialmente humano, que
se traduz por crencas, atitudes e costumes caracteristicos, nos quais podem-se observar
tanto o acontecimento quanto sua significagcao, que serao traduzidos em manifestagdes
culturais e refletidas pelo simbdlico de uma sociedade ou comunidade.

Em sintese, sdo multiplas as possibilidades para construir o conhecimento, utili-
zando as multiplas linguagens: gestual, corporal, oral, escrita, grafica e musical; textos
narrativos, poéticos, informativos, mapas, fotos, imagens de satélite, gravuras, docu-
mentos de época, desenhos, graficos, tabelas, etc. transformando a aula em momentos
ludicos e prazerosos.

Considerando os aspectos imprescindiveis a cada componente curricular o obje-
tivo da area das Ciéncias Humanas consiste em possibilitar condicdes para que ao final
do ciclo o estudante tenha desenvolvido capacidades de:

* Perceber que os seres humanos se organizam em diferentes grupos so-
ciais;

* Reconhecer as diversas identidades e organizagdes (familia, turma, esco-
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la, comunidade, bairro, municipio, estados e paises), percebendo seme-
Ihangas e diferengas;

Identificar e contextualizar o espago geografico (lugar e paisagem) e o
tempo social (duragdo e sucessao ou ordenacgao), tomando a si proprio
como referéncia;

Perceber as caracteristicas especificas e os habitos cotidianos como ele-
mentos constitutivos de uma determinada cultura.

Identificar e entender as transformacdes sociais, espaciais, culturais e his-
toricas, constituidas a partir da acdo do ser humano;

Reconhecer, em seu cotidiano, referenciais espaciais de localizagao,
orientacao e distancia, de modo a deslocar-se com autonomia;

Representar os lugares onde vive e se relaciona — elementos constitutivos
da manifestacao da realidade, importantes na construcéo da alfabetizacao
cartografica.

Compreender a organizagao da paisagem local — municipio - bem como
identificar, no lugar em que esta inserido, as interagdes entre o espago
urbano e rural e as relagdes que sua coletividade estabelece com coletivi-
dades de outros lugares e regides;

Construir os conceitos historicos e geograficos pertinentes ao 1° Ciclo;

Compreender e respeitar os diferentes significados da religiosidade, tra-
duzido por crencgas, atitudes e costumes, manifestados culturalmente e
refletidas simbolicamente por diferentes grupos sociais.
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Eixos Articuladores

Capacidades

Descritores

Cultura
e
Diversidade

Reconhecer as formas e regras
de convivio social nos diferentes
grupos culturais e religiosos que
compdem a sociedade.

Compreender as manifestagdes
culturais como elementos de
construgéo da identidade.

Desenvolver/construir
de ética e cidadania.

nogoes

Compreender a organizagao
politica da sociedade a partir de
referenciais do contexto em que
se insere.

Compreender as manifestagdes
culturais e religiosas como con-
junto de significado produzido
pela agéo do grupo social.

Estabelecer relagdo, comparando seme-
Ihancas e diferengas, entre os sujeitos do
seu grupo social de convivio, valorizando a
identidade cultural e social;

Reconhecer e respeitar a diversidade de
habitos culturais vivenciados por sua turma;

Identificar, em imagens, populagdes tradi-
cionais e elementos de sua cultura e conhe-
cimento;

Perceber semelhancas e diferencas cultu-
rais entre sua comunidade e outras comuni-
dades, reconhecendo e valorizando a iden-
tidade cultural e social;

Reconhecer e respeitar diferentes formas
de organizagao das familias;

Identificar bens materiais do patriménio
histérico-cultural, de sua cultura e de outros
grupos;

Identificar, em imagens, pela forma de vestir
e de se alimentar, diferengas culturais em
cotidianos de criancgas e religiao e demons-
trar interesse em conhecer outras formas
de religiosidade;

Demonstrar atitudes de respeito a expres-
sao e diversidade cultural religiosa no muni-
cipio e no estado de Mato Grosso;

Interpretar diferentes manifestacdes cultu-
rais e religiosas por meio da leitura de tex-
tos narrativos poéticos, informativos, ma-
pas, fotos, gravuras, obras de arte, musica,
cinema, desenhos, graficos e tabelas entre
outros;

Respeitar e valorizar as diferengas culturais
do povo brasileiro, principalmente as herda-
das dos africanos e dos indigenas, em co-
mentarios e desenhos;

Identidade

Construir conceitos de identi-
dade e grupo social, desenvol-
vendo nogdes de respeito as
diferencas socioculturais e reli-
giosas.

Identificar as brincadeiras preferidas e com-
parar com as brincadeiras de seus pais e
familiares, fazendo a representacao grafica;

Estabelecer relacdo, comparando seme-
Ihancas e diferencas, entre o0s demais su-
jeitos sociais de convivio, expressando-se
por meio da linguagem musical, gestual,
corporal e oral;
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Eixos Articuladores

Capacidades

Descritores

Temporalidade
e
espacialidade

Compreender o tempo como
construgao individual e coletiva
e sociocultural

Estabelecer relagbes entre tem-
po, espaco geografico e modos
de vida

Estabelecer relagcbes temporais,
buscando referenciar no tempo
os acontecimentos individuais e
coletivos.

Registrar acontecimentos

Descrever situagées que envolvem as re-
lacbes espago-temporais vivenciadas no
cotidiano, estabelecendo ideias de ordem e
sSucessao;

Identificar modos de organizagao social, ob-
servando o tempo e espago em que ocor-
rem;

Estabelecer aproximagdes entre as expe-
riéncias vivenciadas e as experiéncias se-
melhantes, em outros tempos, espacos e
culturas;

Representar oralmente ou por imagens os
conhecimentos que tem sobre o lugar em
que vive, outros lugares e a relacéo entre
eles;

Reconhecer instrumentos de marcagao e
datagéo do tempo, tais como calendarios,
relégio, linhas do tempo e outros;

Observar, em sua propria comunidade, a
permanéncia e mudanca no cotidiano, on-
tem, hoje e amanha, percebendo a duragéo
das atividades rotineiras e reconhecendo os
agentes dessas mudangas;

Relacionar-se com nomenclaturas proprias
e com diferentes formas de marcacao tem-
poral, compreendendo outras dimensodes
culturais como tempo virtual e ideia de si-
multaneidade;

Compreender os registros como instrumen-
tos fundamentais na socializagdo da memo-
ria social e das diversas experiéncias huma-
nas no tempo;

Iniciar-se na produgéo de registros de con-
teudo histérico, em suas variadas formas,
como textos escritos, desenhos, mapas, ro-
teiros, fotografia, etc.

Conhecer diferentes fontes histéricas, de
naturezas diversas e que se apresentem
por meio de linguagens e midias variadas,
iniciando-se em sua leitura e interpretagao.

Utilizar o proprio corpo como ponto ao ex-
plorar conceitos como longe e perto, ao
lado, em cima e embaixo.
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Eixos Articuladores

Capacidades

Descritores

Paisagem e Lugar

Reconhecer as relagdes existen-
tes entre o mundo urbano, rural
e rurbano e as interagbes que a
sua coletividade estabelece com
coletividades de outros lugares;

Construir nogdes sobre o con-
ceito de paisagem e lugar como
elementos constituintes da iden-
tidade cultural (local e regional)

Compreender as transforma-
¢bes ocorridas ao longo do tem-
po no meio ambiente como acao
tanto do homem como da natu-
reza

Identificar elementos constituin-

tes da paisagem local e regio-
nal: relevo, hidrografia, vegeta-
¢ao, fauna, populagao e outros.
Conhecer as relagbes sociais
municipais  existentes entre
mundo urbano, rural e rurbano.

Reconhecer sua cidade e identificar seus
tracados: ruas, viadutos, esquinas, ave-
nidas, bairros, centro, sinais de transito e
meios de transporte urbano;

Saber seu endereco e reconhecer a impor-
tancia social da moradia;

Descrever elementos de paisagens urba-
nas, rurais e rurbanas;

Valorizar e respeitar a cultura urbana, rural
e rurbana, identificando em diferentes lin-
guagens elementos que caracterizam esses
espacos;

Identificar e descrever, em diferentes lingua-
gens, os conceitos pertinentes a paisagem
fisica: rio, bacia hidrografica, rede hidrogra-
fica, vegetacgéao e clima;

Estabelecer relagdes entre as atividades
econdmicas e a transformagéo da paisagem
natural;

Evidenciar atitudes de protecdo ao meio
ambiente.

Alfabetizagao carto-
grafica

Estabelecer relagdes topoldogi-
cas elementares, localizando
elementos no espaco geografico
a partir de diferentes pontos de
referéncia.

Desenvolver nogcdes de escala
de mapa, lateralidade e localiza-
¢a0 no espacgo geografico.

Demonstrar nogdes espaciais
topolégicas, projetivas e eucli-
dianas.

Utilizar desenhos (espaco bidimensional) ao
representar conceitos como longe e perto,
ao lado, em cima e embaixo;

Utilizar referenciais espaciais: ao lado de
esquerda, direita, sobre, sob, atras, a frente,
ao lado, etc., estabelecendo relagbes a par-
tir do préprio corpo;

Observar o espaco real, olhando as pesso-
as e objetos, explorando a imagem tridi-
mensional;

Explorar a imagem do espago bidimensio-
nal, através do desenho e recorte e da com-
posicao;
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2° CICLO

No 2° Ciclo, a area é contextualizada observando as caracteristicas do estudante
pré-adolescente que ja apresenta possibilidades para desenvolver nogbes sobre con-
ceitos cientificos. Espera-se assim que compreenda e reflita sobre situagoes, temas,
problemas e objetos de estudo que transcendam seu cotidiano imediato, por meio da
comparacgao entre diferentes tempos histéricos e espagos geograficos materializados em
paisagens, lugares, regides e territorios.

Os pré-adolescentes experimentam situacdes da infancia ainda presentes, que
vao, aos poucos, dando lugar a outras indagacgdes, pois este € um periodo em que 0s
interesses se modificam, ampliando-se, e os estudantes ja apresentam estratégias dife-
renciadas para lidar com as situagdes de vida. Com maior autonomia em relacao a leitura
e a escrita, as possibilidades de aprendizagem dos estudantes ampliam-se, permitindo
0 uso crescente dos procedimentos de observagao, descricdo, explicagao e represen-
tacdo, construindo compreensdes mais complexas e realizando analogias e sinteses
mais elaboradas™. Dessa forma, essa area expande os horizontes e conhecimentos do
estudante tomando como referéncia o contexto em que esta inserido para a ampliagao
da compreensao das relagdes sociais e ambientais.

A area de Ciéncias Humanas, no 2° Ciclo, esta centrada em trés aspectos: a cons-
trugdo do conhecimento regional, ou seja, da Historia e da Geografia de Mato Grosso; a
consolidagédo do processo de alfabetizagao cartografica, iniciado no 1° Ciclo; e o desen-
volvimento das nogbes de ética e cidadania evidenciadas por meio das atitudes e agées.

Os conhecimentos historicos e geograficos devem ser compreendidos em diferen-
tes escalas geograficas: regional — estado de Mato Grosso — nacional e global e em di-
ferentes temporalidades, promovendo a compreensao ampla e critica sobre a realidade,
instigando posicionamentos propositivos perante questdes relativas a condigao de vida
da coletividade, ao meio ambiente e as nog¢des de ética e cidadania.

Assim, os estudos sobre o processo historico, vividos por diferentes coletividades
e suas interferéncias na natureza, manifestagdes culturais, costumes, formas de orga-
nizagao politico-administrativa, modos de producgéo e o uso de tecnologias, tornam-se
objeto de estudo, possibilitando a constru¢ao e reconstrugao de conhecimentos constru-
idos de forma processual ao longo do Ensino Fundamental. Dessa forma, € necessario
dar prosseguimento nas discussdes, mediadas pela problematizagdo de situagdes que
se articulam nas diferentes esferas nas quais os estudantes se integram.

O conhecimento de diferentes grupos sociais em diferentes tempos, tendo como
realidade espacial a cidade, a regiao e o Estadom possibilita a percepg¢ao de que o
ambiente pode influenciar o modo de vida das pessoas e de que a cidade, a regido e o
Estado tém sua identidade construida historicamente; além de permitir a reflexdo das

" BRASIL, 1998.
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manifestagdes culturais regionais e o conhecimento sobre a histéria e cultura afro-des-
cendentes (Lei 10.639/03) e a historia e cultura indigena brasileira (Lei 11.645/08).

Compreender como se organiza o espago geografico significa aprender a pensar
este espaco. Mas o que é pensar o espaco? Pressupde entendé-lo como uma rede de
relagdes sociais, econémicas, politicas e culturais, aparentemente invisiveis, buscando
compreender a dinamica e complexidade da vida em sociedade.

O espaco urbano, rural e rurbano deve ser compreendido no contexto das intera-
¢des mato-grossenses com o pais e o mundo. As interagdes destes espagos nao se re-
sumem apenas no conjunto de atividades agropecuarias e agroindustriais. Suas dimen-
sdes sdo sociais, culturais e ambientais. O meio rural, a semelhanca do que ocorre em
outras partes do Brasil e do mundo, mostra uma crescente diversificagao de atividades
agricolas e ndo-agricolas, como a prestacao de servigos (pessoais, de lazer ou auxiliares
das atividades econdmicas), o comércio e a industria, que vém respondendo cada vez
mais pela nova dindmica populacional.

Esses espacgos devem ser enfocados de modo que o estudante perceba a si e a
sua familia na dindmica dos multiplos modos de vida dos grupos sociais: moradores das
periferias e dos condominios de luxo; latifundiarios e assalariados do meio rural, quilom-
bolas, indigenas e populagdes ribeirinhas, entre outros. A analise da tematica deve focar
as dindmicas das transformacdes caracterizadas pelas interagdes de fatores naturais,
historicos, sociais, econémicos e politicos e seus impactos positivos e/ou negativos no
meio ambiente.

Quando o estudante observa e analisa a organizagéo de uma rua, de uma cidade
ou de uma regido e ele deve compreender que, nesses espacgos, esta presente, concre-
tamente, a propria vida social. Uma rede de relagdes historico-sociais, econémicas, poli-
ticas e culturais, aparentemente invisivel, aparece através da organizagéo dos espagos.

Assim, saber pensar o espaco é saber identificar essa rede de relacdes; é per-
ceber que o espaco esta sujeito a relagdes locais, regionais, nacionais e internacionais,
podendo situar-se nelas de forma centralizada ou marginalizada. E também situa-lo den-
tro de uma totalidade fisico-territorial, ou, em outras palavras, é saber inserir espagos
menores em espagos cada vez maiores. Dessa forma, analisar a organizagéao do espago
geografico produzido pelos seres humanos em sociedade é identificar as relagbes so-
ciais que estruturaram este espacgo?.

Ao desenvolver essa nogao de espaco estardo presentes, concomitantemente, as
relagdes com a dindmica das organizagdes populacionais'®, contribuindo para que o es-
tudante amplie sua capacidade de observagao do mundo e diversifique suas relagdes.

E a partir do tempo presente que o estudante podera estabelecer relagdes com
outros tempos que sao testemunhos de outras organizag¢des de vida. Por meio da obser-
vacao de objetos antigos, o estudante identifica os sinais, signos e vestigios de outros
tempos historicos, compreende a dindmica das organiza¢des populacionais e percebe

2 RUA, 1993.
'3 Sobre organizagdes populacionais, ver Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (BRASIL, 1997).
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que a historia é feita das relagdes e intercambios humanos, sendo estas sociais, econ6-
micas, artisticas, politicas e culturais. Torna-se mais agradavel aprender assim, por meio
de jogos, musicas, brincadeiras ou gravuras antigas, de forma que o estudante identifi-
que tempos passados que ainda permanecem nos dias atuais.

O estudo sobre a representagdo do espago e alfabetizagdo cartografica segue
avancando no desenvolvimento das capacidades. Assim, se no 1° Ciclo o estudante vi-
vencia atividades como mapeador (elaborando e criando seus préprios mapas), entre 8 e
11 anos, aproximadamente, ele ja consegue considerar o ponto de vista do outro, coloca-
do a sua frente. E entre 11 e 12 anos, aproximadamente, ja percebe que os objetos estado
a direita e a esquerda uns dos outros, a0 mesmo tempo em que estao posicionados em
relacdo as pessoas'™.

Quando a crianga localiza objetos ou pessoas, considerando um sistema de re-
feréncia fixo e usando medidas de distancia, ela esta aplicando outro tipo de relacdes
espaciais: sdo as relagdes euclidianas'. A construgcdo de um sistema de coordenadas
vertical e horizontal corresponde ao ponto de chegada da construgao psicologica do es-
paco euclidiano e é atingida geralmente pelas criangas entre 9 e 11 anos de idade. Por
isso, sugere-se ndo ensinar “pontos cardeais” no 1° Ciclo, pois no maximo vai ocorrer a
memorizagao e nao o entendimento dessas nogdes.

No processo de alfabetizagao cartografica no 2° Ciclo, o estudante passa a ser
decodificador, ou seja, passa a trabalhar com mapas elaborados por outros, uma vez
que ja desenvolve as nogdes espaciais, ou seja: o entendimento das diregdes cardeais
(Norte, Sul, Leste e Oeste); a leitura de mapas; a compreensao das coordenadas geo-
graficas; dos fusos horarios; da escala de mapas e outros.

Essa atividade contribui para o desenvolvimento das operagdes logicas do pen-
samento, pois, atraveés dela, tem-se a possibilidade de identificar a posi¢éo de lugares,
areas e diregdes, calcular distancias; analisar a distribuicdo de dados fisico-territoriais,
populacionais e socioeconémicos, entre outros.

A leitura de mapas constitui instrumental importante para o conhecimento das
relacbes humanas no/com o espaco fisico, que devem ser mediadas considerando a
subjetividade nas analises e interpretacbes dos fendmenos e relagdes sociais, ultrapas-
sando as técnicas de enumeracéo ou descricao de fatos, fendmenos e acontecimentos
desarticulados que se esgotam em si mesmos.

A alfabetizacao cartografica deve oportunizar experiéncias nas quais o estudante
possa, ele proprio, representar a realidade por meio da constru¢cao de maquetes que per-
mitem a visualizagao tridimensional dos fenbmenos e proporcionam a compreensao de
conceitos que exigem maior abstrag&o e raciocino e possibilitam a aprendizagem para
além da memorizagao.

Além da alfabetizagao cartografica, € importante ressaltar que o ensino de conte-
udos de Geografia Fisica deve ser realizado por meio de técnicas que enfatizem a cons-

“ PAGANELLI, 1982.
'* ALMEIDA & PASSINI, 1994.
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trucdo dos conceitos, ultrapassando a fase da memorizagao e conduzindo o estudante
a atribuir significados e a entender os processos que ocorrem no ambiente fisico. Tal
compreensao apresenta como consequéncia o aprimoramento da capacidade de reali-
zar analises e o desenvolvimento de atitudes de preservacéo e/ou conservagao do meio
ambiente. Tal perspectiva também ¢é apropriada para o ensino da Geografia Humana,
pois, certamente, ndo estaremos construindo nada, se comegarmos por apresentar aos
estudantes os conceitos prontos pertinentes a Geografia Agraria ou a Geografia Urbana.

Nesse contexto, o professor deve possibilitar situagdes para que o estudante de-
senvolva a capacidade de analisar criticamente os fatos da natureza e da sociedade,
estabelecer relacdes, analogias, generalizagdes, enfim, realizar analises com argumen-
tacoes, proprias da sua idade, priorizando as relagdes sociais e uma leitura critica do
mundo vivido, construindo conhecimentos.

Dentre as diferentes formas de expressao na relagao sociocultural entre os seres
humanos e destes com o0 mundo configura-se a religiosidade, meio pelo qual os seres
humanos dao sentido a sua existéncia e relacionam-se continuamente com o transcen-
dente. As religiosidades podem se expressar em religides, compreendidas em seus mi-
tos, ritos e significados. E necessario que o estudante do 2° Ciclo compreenda a religido
como um fendmeno essencialmente humano que se traduz por atitudes e costumes
caracteristicos, representados socialmente pelas simbologias religiosas e as manifesta-
¢des culturais.

A Area de Ciéncias Humanas tem como objetivos o desenvolvimento, pelos estu-
dantes, das seguintes capacidades:

* Reconhecer e respeitar os grupos sociais do Brasil como pluriétnicos e
multiculturais, bem como compreender as contribuicbes das diferentes
culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro.

» Construir conhecimentos de histéria e geografia de Mato Grosso, no que
compete a organizagao social, politica, econdmica, cultural e as nogdes do
processo histérico de formacgao e constituicao do Estado.

* Analisar os conteudos regionais em diferentes escalas, compreendendo
as relacdes entre o local e o global.

« Compreender o papel da sociedade e da natureza na construgao de diver-
sas paisagens em diversas escalas.

* Ampliar a visdo de senso comum de mundo para o desenvolvimento de
uma observacao atenta do seu entorno, identificando as relagdes sociais,
econdmicas, politicas e culturais em dimensdes multiplas e diferenciadas.

 Compreender as relagdes entre as diferentes temporalidades, reconhe-
cendo semelhangas e diferencas nas formas como os diversos grupos
sociais se apropriam e transformam a natureza por meio das relagdes de
trabalho, dos habitos cotidianos e das formas de expressao.
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* Entender as atividades de lazer como sdcio-histéricas e necessarias para
o desenvolvimento das relacbes da crianga com o espago-tempo, bus-
cando a construcao da reflexdo quanto a conservacgao e preservagao dos
espacos de realizacado dessas praticas.

» Saber utilizar os procedimentos basicos de observacgéo, descrigao, regis-
tro, comparacgao, analise e sintese na coleta e tratamento de informacgdes
de diferentes fontes.

* Perceber e entender as transformagdes que ocorrem no entorno social e
sua insergcao nesse processo.

+ Compreender o papel das tecnologias, da informagao, da comunicagao e
dos transportes, na configuragdo das paisagens e na estruturagao da vida
em sociedade.

+ Entender a linguagem grafica para representar e interpretar informacdes
em linguagem cartografica, observando a necessidade de indicagcbes de
direcao, distancia, orientagéo e proporgéo para garantir a legibilidade da
informacao.

* Praticar um espirito de fraternidade e tolerancia e de respeito ao outro e
as diferentes culturas religiosas.

Desenvolver/construir os conceitos e categorias da Historia e da Geografia perti-
nentes ao segundo ciclo.
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Eixos Articuladores

Capacidades

Descritores

Identidade

Reconhecer-se e valorizar-se
como sujeito de pertencimen-
to histérico e sociocultural
que interage e intervém em
diferentes grupos.

Construir conceitos de identidade e grupo so-
cial, desenvolvendo atitudes de respeito as di-
ferencas;

Reconhecer as caracteristicas identitarias dos
diversos grupos — cidade, regiao, Estado — per-
cebendo semelhancgas e diferencas;

Reconhecer-se ao grupo de convivio como su-
jeito da Histéria, além do reconhecimento de
outros grupos em sua historicidade;

Identificar as caracteristicas dos diversos grupos
sociais, nos diferentes tempos e espacgos — ha-
bitos, costumes e manifestacdes artisticas e so-
ciais;

Reconhecer as formas e regras de convivio so-
cial nos diversos grupos, culturais e religiosos,
que compdem a sociedade;

Identificar e localizar a distribuicdo das popula-
¢Oes tradicionais no territério mato-grossense e
brasileiro, reconhecendo seus direitos de cida-
dania;

Reconhecer e respeitar as praticas culturais
das populagdes tradicionais (quilombolas, indi-
genas e caigaras, entre outros);

Compreender o fenémeno religioso na constru-
¢ao da identidade do ser humano no contexto
socio-historico e cultural mato-grossense e bra-
sileiro.

Temporalidades
e
espacialidades

Reconhecer lugares e tem-
pos de vivéncias, suas repre-
sentacbes no processo de
formagéo e organizagéo nos
aspectos (culturais, politicos,
econOmicos, éticos e religio-
sos) em diversos ambitos
regionais (municipio, Estado,
pais).

Compreender a historicidade presente em as-
pectos diversos da vida social, promovendo o
processo de desnaturalizagdo do mundo a sua
volta;

Compreender o tempo cronoldgico, utilizando
instrumentos de marcagéao e datagao do tempo
passado, presente, futuro, sucessao, simulta-
neidade, mudancgas, permanéncias, semelhan-
cas e diferencgas;

Compreender o tempo como constru¢ao social
e a temporalidade histérica em suas varias di-
mensdes: cronoldgica, de duracdes e de dife-
rentes ritmos de tempo vivenciados socialmen-
te, reconhecendo outras dimensodes culturais
como, por exemplo, o tempo virtual;
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Eixos Articuladores

Capacidades

Descritores

Trabalho,
Cultura e
Sociedade

Desenvolver a compreensao
do significado do fenémeno
religioso na construcdo da
identidade do ser humano
no contexto socio-historico
e cultural mato-grossense e
brasileiro.

Estabelecer e compreender
as relagdes entre trabalho e a
producdo da cultura e trans-
formagdo da sociedade, em
seu processo de manifesta-
¢ao humana.

Distinguir praticas sociais e bens culturais
como construgdes coletivas, que resultam das
experiéncias de diferentes grupos sociais espa-
cialmente situados, por meio dos tempos;

Analisar a historicidade presente em aspectos
diversos da vida social, promovendo o proces-
so de desnaturalizagao do mundo a sua volta;

Demonstrar compreensdes de que o saber his-
térico € um processo de construcdo permeado
de conflitos, relacdes de poder, abordagens e
pontos de vista diferenciados que envolvem os
sujeitos em suas temporalidades;

Compreender e reconhecer a luta das popula-
¢Oes tradicionais em defesa de seus direitos e
da prépria construgéo de sua cultura;

Demonstrar atitudes de respeito a expressao e
diversidade cultural religiosa na cidade, no Es-
tado de Mato Grosso, no Brasil e no mundo,
vedadas quaisquer formas de proselitismo;

Natureza e socieda-
de: a construcido do
espaco geografico,
histérico e cultural
de Mato Grosso

Desenvolver as primeiras
nocoes cientificas relativas a
astronomia;

Analisar e compreender os
processos historicos e espa-
ciais de ocupagao, formagao
e transformacao do territério
mato-grossense, tendo em
vista as relagdes de trabalho,
a incorporagdo de tecnolo-
gias e a qualidade de vida da
populagéo.

Compreender as interagdes
entre acdo humana com o
meio natural, para que o es-
tudante possa perceber-se
como sujeito nesse processo
com responsabilidade em re-
lagdo ao meio ambiente.

Analisar e comparar questodes relativas a astro-
nomia partindo do senso comum as primeiras
nocgoes cientificas;

Identificar os movimentos realizados pelos cor-
pos celestes no sistema solar;

Reconhecer, valorizar e respeitar a sociodiversida-
de como patriménio cultural dos seres humanos;

Identificar as paisagens dos dominios morfocli-
maticos brasileiros, reconhecendo sua tropica-
lidade e a forma de territorializagao da natureza
pelas culturas locais;

Compreender os processos de interacao dos
seres humanos e meio ambiente, conhecendo
0s impactos ambientais que resultam dessa in-
teracao, desenvolvendo atitudes de preserva-
¢ao e conservacao ambiental;

Identificar a agdo da sociedade e da natureza
na construgdo das diferentes paisagens;

Entender a problematica socioambiental como
decorréncia das relagdes entre sociedade e na-
tureza, e das relagbes entre as pessoas, sob de-
terminadas formas de organizagéo socioespacial;

Identificar e comparar caracteristicas de seu en-
torno local: o clima, as caracteristicas da superfi-
cie e as atividades exercidas por seus habitantes
que envolvam relagdes espaciais e ambientais;

Participar de discussoées e agbes acerca dos li-
mites de uso dos bens naturais pela sociedade;
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Eixos Articuladores

Capacidades

Descritores

Processos de for-
macgao histérico-
-social e economica
das regioes brasi-
leiras

Compreender os processos
de formacdo socioecono-
mica, cultural e territorial do
Brasil e sua regionalizagao.

Identificar os problemas am-
bientais relacionados a for-
macao histérica do munici-
pio, da regido e do Estado.

Compreender a relagéo entre o crescimento urbano
e as mudancgas na vida da cidade e do campo;
Relacionar diferentes tipos de atividades humanas
em sua cidade e regides rurais e associa-las com
outros lugares;

Compreender as relagdes existentes entre praticas
culturais e econémicas, de modo a desenvolver no-
cOes de responsabilidade social e coletiva quanto a
preservacao e conservacao do ambiente;

Descrever as relagbes campo e cidade, tendo como
referéncia o lugar em que vive e o espaco brasileiro;
Compreender que os produtos agropecuarios ou indus-
trializados e outros s&o provenientes de diferentes regi-
des e que chegam ao nosso cotidiano pela interligagao
dos lugares por intermédio da rede de transportes;
Comparar diferentes lugares do planeta Terra, em
textos e em imagens, tendo como referéncia o seu
lugar no mundo;

Comparar diferentes modelos de ocupagao urbana
e rural;

Interpretar, nas paisagens rurais e urbanas, a espa-
cialidade socialmente construida e as multiplas tem-
poralidades que elas contém;

Conhecer as relagdes existentes entre o mundo urba-
no, rural e rurbano e as interagdes que sua coletivida-
de estabelece com coletividades de outros lugares.
Identificar as atividades econdémicas envolvidas nos
produtos de seu cotidiano: comercializagao, indus-
tria, agricultura, pecuaria e servigos;

Problematizar e arguir sobre praticas relacionadas ao
acondicionamento e transporte de produtos, ao rea-
proveitamento de materiais e a coleta seletiva de lixo;
Argumentar sobre os impactos que o estilo de vida e
os habitos de consumo exercem sobre os ecossiste-
mas naturais, demonstrando proposi¢cées de acdes
interventivas;

Conhecer e discutir a interdependéncia entre os ele-
mentos naturais;

Identificar nas paisagens da cidade e do campo os
arranjos que explicam o lugar, o territério e o tempo
em relacéo a qualidade de vida e justica social;
Problematizar os valores que tém norteado os pa-
drdes de producgéo e consumo na sociedade atual;
Problematizar a sociedade de consumo e o esbanja-
mento dos recursos naturais, estabelecendo relagdo
entre consumismo e desperdicio;

Relacionar os atuais padrdes de produgéo e consu-
mo insustentaveis com os tipos de poluigdo (ar, agua
e solo), o aquecimento do planeta (efeito estufa), o
lixo e as desigualdades sociais;

Compreender a dimensao social da relagéo entre so-
ciedade e natureza e os problemas socioambientais
decorrentes do uso/abuso dos bens naturais pela
sociedade urbano-industrial;

Propor projetos de intervencéo na realidade socio-
espacial que envolvam agdes de conservagao das
paisagens urbanas e rurais;

Propor atitudes conservacionistas em relagao aos
residuos solidos, ao saneamento basico, ao abaste-
cimento de agua, a producéo de alimentos, as areas
de lazer e aos bens publicos do patrimdnio comum;
Participar de discussdes e agdes acerca dos limites
de uso dos bens naturais pela sociedade.

Alfabetizagdo carto-
grafica

Compreender e representar
cédigos e simbolos expres-
s0s em mapas, graficos, tex-
tos, imagens, esquemas, cro-
quis, tabelas e diagramas.

Usar a construgdo de maquetes para representar
diferentes fendmenos da dinamica terrestre e das
realidades socioespaciais.

Ler mapas tematicos a partir de indicadores econé-
micos e Sociais.
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3° CICLO

No 3° Ciclo, a area de Ciéncias Humanas busca construir coletivamente instru-
mentos para o entendimento e a intervencéo na realidade social. Por meio dela é pos-
sivel compreender como as sociedades interagem com a natureza na construgédo das
territorialidades e do espago geografico, assim como perceber as relagbes do passado
com o presente nos diferentes momentos histéricos, propondo intervengdes as realida-
des contemporéaneas.

O adolescente do 3° Ciclo de Formacéo ja tem as condigdes cognitivas para ex-
pandir o grau de complexidade de suas inferéncias, conjecturas e analises, elaborando
pontos de vista proprios sobre a realidade que o cerca. E chegado o momento, portanto,
de acentuar as a¢des pedagdgicas voltadas para o exercicio da critica, reflexao e formu-
lagdo de juizos autbnomos.

As ciéncias humanas cabe a abordagem dos fendmenos sociais e na-
turais de forma a articula-los em suas generalidades e singularidades, numa
perspectiva historica e espacial sem, contudo, perder de vista a realidade
em que o estudante vive. Nesse sentido, os aspectos relacionados as identidades
geopoliticas brasileiras e internacionais, juntamente com o processo de globalizagao,
tornam-se objetos de estudo fundamentais para que o estudante possa compreender o
mundo contemporaneo.

Da mesma forma, sao objetos de estudo a presencga e as influéncias ocasionadas
pelo atual desenvolvimento tecnoldgico sobre a natureza, a producéo de bens e de com-
portamentos na esfera privada e social, especialmente suas consequéncias no ambito
da economia, da politica, do ambiente natural e dos valores sociais e pessoais.

Compete ainda as Ciéncias Humanas, oportunizar e aprofundar discussdes acer-
ca da ética, da democracia, do exercicio da cidadania e outras formas de participacao
politica, do respeito a diversidade, das manifestagdes culturais, e sobre os modos de
vida e de convivéncia humanos.

A utilizacdo de multiplas estratégias pedagogicas possibilita aulas mais interes-
santes, indo ao encontro das necessidades do mundo contemporaneo, no qual o apelo
as imagens e midia € constante. Assim, sugere-se o estimulo as habilidades de leitura
de diferentes tipos de linguagens, tais como a fotografia, o cinema, os grafismos, as ima-
gens da televisao e a propria observagao direta.

A diversificagao dos procedimentos didaticos, aliados a abordagens que incitem o
entendimento de um conteudo sob diferentes pontos de vista, permitem o confronto de
ideias, interesses, valores socioculturais, estéticos e econémicos e a constru¢cédo de um
referencial argumentativo consciente e critico.

Sao capacidades da area de Ciéncias Humanas para o 3° Ciclo:
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Reconhecer as diferentes manifestagdes sociais, politicas, econémicas,
religiosas e artisticas favorecendo o exercicio do multiculturalismo;

Perceber as multiplas formas de constituicdo cultural nos processos de
negociacao e conflito entre diferentes grupos ao longo da Histéria;

Desenvolver o senso critico a partir de analises sobre o cotidiano global/
local;

Compreender as relagdes entre a dinamica da natureza e as dindmicas
sociais como processo de permanente construgao historica, geografica e
cultural;

Compreender as multiplas formas de conhecer e interpretar a realidade;

Identificar e avaliar o desenvolvimento tecnoldgico e seus impactos sociais
e ambientais em diferentes tempos e espacos;

Identificar e valorizar as manifestagdes ou representagdes da diversidade
do patriménio historico, artistico, natural e cultural, em diferentes socieda-
des;

Construir a nogcao de simultaneidade, continuidade e descontinuidade no/
do tempo historico;

Compreender os processos da dinamica espacial, reconhecendo-se como
agente social capaz de agir e intervir no lugar em que vive;

Reconhecer as caracteristicas identitarias dos diversos grupos do pais e
do mundo, percebendo semelhancgas e diferencas;

Compreender o papel da sociedade organizada no processo de produgao
do espacgo geografico, na participagao politica e no exercicio da cidadania;

Demonstrar capacidade de diagnosticar, interpretar e propor alternativas
para os problemas sociais e ambientais da sociedade contemporanea;

Inferir conceitos/categorias da area de conhecimento pertinentes ao 3° Ci-
clo;

Reconhecer os diferentes grupos étnicos e sociais como coautores na
construcao do espacgo geografico de acordo com a sua identidade e com a
dindmica da sua cultura.
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Estratégias Metodologicas para o 3° Ciclo

Dentre as varias estratégias metodolédgicas que favorecem o ensino de Historia,
Geografia e Educacéo Religiosa em uma abordagem interdisciplinar e transdisciplinar do
curriculo sugerem-se Projetos de Pesquisa e Estudo do Meio para incitar a discussao
metodoldgica.

Os Projetos de pesquisa possibilitam a organizagdo dos conhecimentos escola-
res em relagao ao tratamento da informacgao; a resolugcédo de problemas; ao desafio de
encontrar solu¢des para uma situagao; e a elaboragédo de diagndsticos sobre causas e
consequéncias, levantamento de hipoteses e transformagao da informagao procedente
dos diferentes saberes disciplinares em novo conhecimento.

Para organizar um projeto de pesquisa € necessario criar um fio condutor que te-
nha como ponto de partida a definicdo de um conceito, um problema geral ou particular,
um conjunto de perguntas inter-relacionadas, ou uma tematica que desperte a curiosida-
de e o interesse do grupo para a necessidade da pesquisa.

A informacg&o necessaria para construir os projetos nao esta determinada de an-
temao, nem depende do professor e do livro-texto, mas é construida em fungédo do que
cada estudante ja sabe sobre um tema e da informagdo com a qual possa se relacionar
dentro ou fora da escola.

Além das técnicas de ensino sugeridas, € possivel utilizar a leitura e a interpre-
tacdo de diferentes linguagens: textos narrativos, poéticos e informativos, mapas, fotos,
gravuras, musica, cinema, desenhos, graficos, tabelas e demais recursos a escolha do
professor que proporcionem a construcdo do conhecimento de forma ludica e prazerosa.

Estudo do meio: A partir de um projeto de pesquisa ou de problematicas levan-
tadas nas aulas o professor pode desenvolver um trabalho que envolva o contexto dos
estudantes, no qual as observacdes, registros e analises sdo fundamentais para a cons-
trucdo de outras percepgdes sobre as realidades vivenciadas.

Em um estudo do meio o estudante depara-se com o todo cultural, o presente e
o passado, o particular e o geral, a diversidade e as generalizagdes, as contradi¢gdes e o
que se pode estabelecer de comum no diferente’®.

Nesse momento da vida dos estudantes é importante que o estudo do meio seja
realizado nas proximidades da escola e/ou comunidade: bairro, cidade, museus, fabri-
cas, monumentos, unidades de conservacio e preservacgao, bibliotecas, prédios publi-
cos, pragas, fazendas, parques e nascentes de rios.

A elaboracédo de um roteiro de observagao incitado nas aulas propiciara ao es-
tudante perceber seu entorno como um espacgo social vivido e construido a partir das

' BRASIL, 2001.
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varias relagdes sociais (historicas, politicas e culturais) intrinsecas a essa producéao. E
esse olhar, em construcdo, pode ser utilizado pelo estudante em outros momentos de
sua pratica cotidiana, para além das aulas de estudo do meio, como base para novas
representacdes sociais e territoriais acerca de suas circunvizinhangas.

Como mencionado nos textos do 1° e 2° Ciclos, para realizar um estudo do meio,
trés etapas sao importantes: planejamento, realizagado propriamente dita e atividades
pos-estudo do meio. Estas devem ser trabalhadas de modo que o préprio estudante
possa aprender a ser um produtor de seu roteiro de estudos, a partir das capacidades ja
construidas nas etapas anteriores do Ensino Fundamental.

O 3° Ciclo agrega a perspectiva de trabalho interdisciplinar na area de conheci-
mento com as divisdes das Ciéncias Humanas em disciplinas especificas, para que o
estudante aprofunde o conhecimento das ciéncias Historia e Geografia, bem como com
os conhecimentos pertinentes a Educagao Religiosa, ja iniciados de modo globalizado
desde o 1° Ciclo. Nesse novo momento da escolarizagao o estudante deixa de ter um
unico professor — unidocéncia — para ter um professor especialista em cada componente
curricular, estabelecendo dialogo formal entre as ciéncias que compdem essa area.

A partir desse momento, serdo delineados um breve historico das disciplinas e
as capacidades e objetivos a serem desenvolvidos na area de Ciéncias Humanas no 3°
Ciclo do Ensino Fundamental.
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HISTORIA

Escola Estadual Maria de Arruda Muller

A Histéria enquanto uma disciplina escolar surge no século XIX e as praticas
pedagogicas e as metodologias de ensino eram fortemente dominadas pelo positivismo
histérico. Nessa concepgéao, o ensino da Histéria se fundamenta nos agentes historicos
individuais, nos grandes herdis, nos “vultos” politicos e religiosos ou mesmo na nagao.
Estes atores eram apresentados como os construtores e condutores do processo histoéri-
co, vistos a partir da perspectiva teleoldgica e linear baseada no ideario do progresso da
humanidade.

Esse ideario pode ser percebido claramente quando analisamos a questao da
periodizacdo da Historia, que esta dividida em grandes etapas cronolégicas do desen-
volvimento da humanidade a partir de um recorte eminentemente eurocéntrico tratado e
entendido como universal e que, portanto, ndo contemplava a possibilidade de desenvol-
vimentos diferenciados das sociedades no devir histoérico.

O principio educacional, constitutivo do Ensino da Histéria na perspectiva do po-
sitivismo histérico, era a memorizagcdo. Em outras palavras, dentro dessa concepgao, o
oficio do professor de Histoéria era fazer com que seus estudantes decorassem aconteci-
mentos e suas respectivas datas e nomes de personagens histéricos.

Dentro dessa perspectiva, aprender Historia era entendido como a capacidade
de memorizar fatos, datas e personagens. A metodologia empregada para o desenvol-
vimento dessa capacidade estava baseada em exercicios de carater mnemaénico, cujo
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objetivo era desenvolver a memorizagao, necessaria para se obter a aprovagao na disci-
plina, ou seja, 0 “sucesso escolar”.

E mais do que evidente que as criticas a essa metodologia de Ensino da Histéria
foram inevitaveis e contundentes diante das imitagdes do método. Porém, devemos res-
saltar que a memorizagéo e, portanto, a metodologia mnemaonica possui um lugar, uma
funcdo no Ensino de Historia. Na verdade, o que devemos abandonar € a memorizagao
mecanica e ndo o desenvolvimento da capacidade cognitiva da memoria.

Consideramos importante que o estudante compreenda os fatos e os processos
historicos, para que deste modo possa referencia-los espacialmente e temporalmente,
possibilitando novas e diversas relagdes de aprendizagem.

Os estudantes do 3° Ciclo (12 a 14 anos) ja vivem uma nova realidade e, por se-
rem adolescentes, requerem um olhar sobre essa especificidade, dando continuidade
aos conceitos apreendidos no 1° e 2° Ciclos.

Espera-se que, ao final do 3° Ciclo, o estudante passe a pensar de
forma abstrata, interpretando, deduzindo, analisando, hipotetizandos, criti-
cando os fendmenos histéricos como processos sociais produzidos pelos
seres humanos, no qual ele e o grupo social do qual faz parte sdo sujeitos
nessa dinamica historico-social.

As leituras desses estudantes adquirem agora um carater politico, possibilitando
a percepgao dos conflitos e a compreenséo da vida pelo dominio de novos cédigos. A
formacéo no espacgo escolar, desse modo, precisa incluir a reflexdo sobre o comporta-
mento da humanidade; sobre as relagbes com o local, regional, nacional e mundial; e
sobre o exercicio da cidadania e a compreensio das relagdes de poder que marcam a
historicidade, nos processos de negociagéo e conflitos entre diferentes grupos.

Embora predominem hoje as preocupac¢des do mundo globalizado, a compreen-
sao e o estudo da histdria brasileira devem ter prioridade por sua especificidade. Estudar
o local e o regional é fundamental, pois possibilita que o estudante entenda a histéria a
partir do seu cotidiano, das suas relagdes sociais, dos seus habitos e costumes das me-
morias construidas culturalmente, de maneira que ele contextualize a dinamicidade das
organizagdes sociais, econdmicas, politicas, nacionais e mundiais.

O ensino de Histéria, diante da realidade apresentada na contempora-
neidade, requer a elaboragao de propostas a partir de conceitos proéprios,
sendo estes fundamentais por agucgar o questionamento e a identificagao
das contradi¢coes presentes na sociedade, para que se possa superar e compre-
ender alguns dos pressupostos da modernidade, como, por exemplo, a promogao do
individualismo possessivo, articulado com a cultura consumista, que valoriza o ter em
detrimento do ser. Sendo assim, observa-se a necessidade de trazer para discussao,
dentro e fora da sala de aula, questées sobre o humanismo que possibilitem uma nova
relacdo dos compromissos individuais e sociais com toda a humanidade.

A formacgao educacional do ser humano, do qual o processo de ensino-aprendiza-
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gem escolar € apenas um dos aspectos, a partir da segunda metade do século passado,
tornou-se cada vez mais ampla e complexa em decorréncia das transformacgdes de to-
das as ordens que as sociedades experimentaram nesse periodo. Esse quadro que se
configurou passa a exigir da escola uma participagdo cada vez mais ativa e efetiva na
educacao das criangas, dos adolescentes e mesmo dos adultos.

Nas sociedades em que estamos inseridos, marcadas pelo intenso desenvolvimen-
to das tecnologias da informagéo, ha situagbes que desafiam e exigem dos professores
uma nova postura diante do conhecimento e suas formas de mediacdo. Dessa forma, os
professores estdo imersos numa realidade que aponta para desafios que questionam a
prépria funcao social do professor e da escola. Para enfrentar esses desafios e marcar
seu lugar nesta sociedade do conhecimento o professor, necessariamente, precisa refletir
sobre suas praticas, no sentido de propor e apontar os caminhos a serem trilhados.

O curriculo de Histéria deve se apresentar dinamico, considerando que os es-
tudantes, neste momento, estdo atentos as transformacgdes do cotidiano e aos ciclos
da natureza, apropriando-se dos signos e significados da conturbada vida urbana, da
televisao, das diferentes midias disponiveis, sendo seduzidos por apelos consumistas
da sociedade capitalista e se utilizam do imaginario, estabelecendo pontes com os ico-
nes recriados a partir de diferentes temporalidades. Assim, o curriculo para o ensino de
Histdria precisa apropriar-se do dialogo interdisciplinar, assegurando ao estudante deste
ciclo, a possibilidade de abrir fronteiras, ressignificando os saberes e as praxis sociais.

Para tanto, € imprescindivel que todos os envolvidos no sistema educacional em-
preendam um esforgo de revisdo de seus pressupostos teodricos e metodoldgicos, que
fundamentam as praticas pedagdgicas tradicionais, especialmente os professores que
atuam no Ensino de Histodria. Esse esforgo significara a utilizagao de outros referenciais
que embasarao as novas praticas pedagdgicas no sentido de consolidar a escola como
um espacgo por exceléncia de inclusao, tanto social quanto cultural.

A construgéo de novas propostas teodricas e metodoldgicas para o ensino da His-
téria possui como condigao essencial, entendermos a escola como uma institui¢cao, na
qual se estabelecem relagdes sociais e politicas, bem como um espaco social de (re)
elaboragao de saberes e valores éticos e culturais.

O objetivo da escola, especialmente do Ensino de Histdria, ndo € a aquisigao
acumulativa e acritica de informacgdes, mas sim a construcdo de uma postura diante do
conhecimento, que possibilite, ao estudante, reconhecer-se como um ser social, politico
e cultural através de sua participagdo na agao coletiva de ensino e aprendizagem.

O que estamos querendo apontar € para uma redefinicdo dos papéis e das re-
lagdes estabelecidas entre professores e estudantes no processo de (re)construgcéo de
conhecimentos. O professor deve conhecer os métodos de construgdo do conhecimento
e os procedimentos de socializacido destes. O saber professor se constitui enquanto um
saber plural, proveniente de diversas fontes, adquiridas ao longo do tempo, nos diferen-
tes espacos de vida e de formacéo.

Sao, portanto, capacidades da Histdria para o 3° Ciclo:
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Reconhecer as diferentes manifestagdes humanas nas diversas tempora-
lidades — sociais, politicas, econémicas e artisticas — como produtoras de
cultura;

Perceber as multiplas formas de constituicao cultural, nos processos de
negociacgao e conflito entre diferentes grupos;

Construir a nocao de simultaneidades, mudancas, permanéncias, ruptu-
ras, continuidades, descontinuidades e transformacdes no tempo histo-
rico;

Discutir e analisar os processos de construgdo da memoaria social, partindo
da critica dos diversos lugares de memoaria socialmente instituidos;

Identificar e contextualizar o espago social local, regional, nacional e mun-
dial;

Reconhecer a formagao e as caracteristicas identitarias dos diversos gru-
pos, identificando semelhancas e diferencas, de forma a perceber e enten-
der as transformacdes sociais, espaciais, culturais, histéricas e ambien-
tais, incluindo-se especificamente esses conhecimentos concernentes a
Historia de Mato Grosso;

Compreender a diversidade cultural, destacando os diferentes modos e as
relacbes com o trabalho;

Compreender e problematizar os atuais conhecimentos histéricos acerca
dos processos, rupturas e as trajetorias dos diferentes modos de ser, viver
e pensar de homens e mulheres em diferentes tempos e espacos;

Desenvolver/construir os conceitos e categorias da Historia pertinentes ao
3° ciclo.
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GEOGRAFIA

A construgcdo do conhecimento geografico no 3° Ciclo aborda as tematicas de
ambito mundial, discutindo os multiplos contextos politicos, culturais e econémicos e fa-
cilitando a compreenséao dos espagos geograficos, além do reconhecimento de que sua
construcdo é resultante da interacdo de multiplas e variadas culturas, povos e etnias. E
importante perceber que a pluralidade das culturas possibilita a valorizagcéo das diferen-
¢as socioculturais marcantes na sociedade mundial.

O ensino de Geografia, neste ciclo, deve priorizar o estudo do territorio, da pai-
sagem e do lugar em suas diferentes escalas geograficas. Tal conceito expressa as
dimensdes que podem ser escolhidas para o estudo do espago geografico, ou seja, as
diferentes escalas geograficas que estao sempre inter-relacionadas, permitindo o esta-
belecimento de comparacdes dos fatos ou fendmenos, em uma relagao dialética entre
o local e o global, ultrapassando o conhecimento imediato, o local, para outras escalas
— estaduais, regionais, globais e vice-versa, uma vez que o universo vivido pelos estu-
dantes torna-se interconectado as multiplas territorialidades do mundo contemporaneo.

As categorias geograficas de regido e de territério sdo intrinsecas aos eixos arti-
culadores apresentados para o 3° Ciclo. Tais categorias devem ser construidas median-
te situagdes de aprendizagem que possibilitem ao estudante sua construgcao de forma
processual. E importante reconhecer que o conceito de regido esta atrelado a critérios
politicos e econémicos; a regionalizagao do Brasil em cinco regides (segundo o IBGE)
ou em trés complexos regionais (de acordo com a definicdo de Pedro Pinchas Geiger'),
ou a regionalizagao de Mato Grosso em cinco mesorregioes e vinte e duas microrregides
(de acordo com SEPLAN/MT') atende a determinadas necessidades de analise espa-
cial, nesse caso, o controle, a gestédo e o planejamento do territorio nacional e estadual.

O territorio pode ser entendido como uma base material, definida e delimitada no
espaco, para o exercicio das relagdes de poder, sejam elas politicas, econémicas ou cul-
turais. Quando vai-se instalar uma usina hidrelétrica, por exemplo, a area e suas proxi-
midades sao apropriadas por diferentes grupos: moradores locais que serao realocados,
ambientalistas, funcionarios publicos de 6rgaos ligados ao meio ambiente, trabalhadores
temporarios, grandes empresas nacionais e internacionais e demais grupos que impdéem
sua area de dominio e influéncia, organizando-a.

Dessa forma, o territério € uma dimensao do espacgo geografico, produzida e or-
ganizada para o atendimento de determinados interesses.

As categorias geograficas “regidao” e “territério” estdo inseridas no espacgo geo-
grafico e, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998), o principio da

7 Geodgrafo brasileiro que propds, em 1967, a divisdo do territério brasileiro em trés regides geoecondmicas ou
complexos regionais.
'8 Secretaria de Estado de Planejamento de Mato Grosso.
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territorialidade dos fendmenos geograficos, definidos pelo processo de apropriacéo da
natureza pela sociedade, garante a possibilidade de se estabelecerem os limites e as
fronteiras desses fendbmenos, sua extensao e tendéncias espaciais. Sao, portanto, fené-
menos localizaveis e concretos.

A construcao de categorias e conceitos geograficos é uma habilidade
fundamental para a vida cotidiana, uma vez que possibilita as pessoas or-
ganizar a realidade, estabelecer classes de objeto, trocar experiéncias com
o outro e construir conhecimento. Tal acdo tem como ponto de partida o conheci-
mento dos estudantes para construir, de forma coletiva, o saber cientifico. Ao construir
conceitos, o estudante realmente aprende, por exemplo, a entender um mapa, a com-
preender o relevo, 0 que € nagao, regiao e municipio’. Ao conhecer, analisar e buscar
explicagcbes para compreender a realidade vivenciada no seu cotidiano, ao extrapolar
para outras informacdes e ao exercitar a critica sobre essa realidade, ele podera abstrair
essa realidade concreta, ir teorizando sobre ela e construindo o seu conhecimento.

O advento das tecnologias de comunicagao e informagao representa, de forma
contundente, uma das grandes revolugdes do nosso tempo e vem provocando mudan-
cas nas relagdes pessoais, socioculturais e formas de se produzir e se trabalhar. O
ensino de Geografia pode apropriar-se das ferramentas tecnoldgicas, buscando novos
ambientes de aprendizagem, capazes de aproveitar as inovagdes que fazem parte do
cotidiano para auxiliar no desenvolvimento/construgdo dos conceitos e categorias da
Geografia.

No 3° Ciclo, os estudantes passam a compreender os procedimentos que integram
a construcao do conhecimento geografico: observar, descrever, representar/ler cartogra-
ficamente, ou por imagens, os espacos; construir hipoteses, fazer analogias, elaborar
analises e explicagdes. Para tanto, multiplas sao as estratégias de ensino, entre elas as
geotecnologias (imagens de satélite, fotografias aéreas e terrestres, figuras ilustrativas e
animacoes, softwares e mapas digitais, dentre outros), os projetos de trabalho e estudos
do meio.

As geotecnologias presentes na vida contemporanea remetem a técnicas de ensi-
no que utilizem do Sensoriamento Remoto e os Sistemas de Informagdes Geograficas
(SIG) como ferramentas para o ensino de Geografia e das Ciéncias Humanas. Assim,
sugere-se o aprofundamento dos multiplos conceitos ja apreendidos nos ciclos anterio-
res, através da organizagao de webquest®, por exemplo. Areferida técnica esta baseada
no uso da Internet e é concebida e construida segundo uma estrutura légica que contém
os seguintes itens: introdugéo, tarefa, processo, avaliagado e conclusao. Tal estratégia de
ensino pode ser planejada para ser realizada em curto, longo ou médio prazo, visando a
construcdo e integragdo de conhecimentos, permitindo uma analise mais profunda dos
conceitos e encorajando os estudantes a desenvolverem uma apreciacdao mais aprofun-
dada dos conteudos.

9 CALLAI, 1999.

20 Para aprofundar na discussdo quanto a utilizacdo da webquest, confira o trabalho de SILVA (2010), que apesar de
estar se referindo ao estudo de Quimica fornece fundamentais elementos para incitar o professor a refletir quanto a
utilizacao desse recurso metodolégico.
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Sao, portanto, capacidades da Geografia para o 3° Ciclo:

Questionar a realidade social, politica e econémica, formulando problemas
e buscando alternativas, utilizando para isso pensamento légico, criativi-
dade, intuicdo, capacidade de analise e critica;

Identificar e avaliar as acbes dos seres humanos e suas consequéncias
em diferentes espacos e tempos, de modo a construir referenciais que
possibilitem uma participagao proativa na sociedade;

Compreender e analisar, em diferentes escalas, fenbmenos naturais e
contextos geopoliticos;

Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural de outros
povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada
em diferencgas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou
em outras caracteristicas individuais e sociais;

Desenvolver/construir os conceitos e categorias da Geografia pertinentes
ao 3° Ciclo.
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EDUCACAO RELIGIOSA?

A discussao quanto a necessidade de Educagao Religiosa no curriculo da Educa-
¢ao Brasileira tem suas origens remontadas ao periodo imperial, relacionadas a identi-
dade da disciplina, conteudos e formagao do professor. Problematicas que foram sendo
reelaboradas no curriculo de acordo com as normatizagdes da disciplina ao longo da
Historia.

Com a Constitui¢cao Brasileira de 1824, que perdurou até a Proclamacéao da Repu-
blica, o Catolicismo era considerado como a religido oficial do Estado. Desde o periodo
republicano o Estado brasileiro oficialmente é laico, fato que ndo encerrou as discussdes
sobre a necessidade ou ndo da Educacgao Religiosa no curriculo da Educagéo Basica. O
debate sobre a laicizacédo do Estado e a oferta da Educacao Religiosa continua gerando
polémicas em movimentos favoraveis e contrarios a sua implementacdo no Curriculo,
principalmente ao se considerar as contradi¢gdes existentes na pratica de um Estado sem
religido, com cidadaos que a consideram indispensavel na formagéao cidada e moral dos
brasileiros.

A Constituicdo Federal de 1988, ao longo do Art. 5, regulamenta a liberdade de
pensamento, crenca e manifestagao religiosa. Nessa linha, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo Nacional (Lei 9394/96) claramente estabelece a necessidade da Educacgao
Religiosa como integrante as demais areas de conhecimento no Ensino Fundamental
para a formagao cidada do estudante, assegurando o respeito e a tolerancia a diver-
sidade cultural-religiosa, sendo vedadas quaisquer forma de proselitismo nas praticas
pedagogicas.

O Estado laico nao adota uma postura de “antirreligiosidade” ou ne-
gacao das religidoes: ao respeitar todos os cultos e nao adotar nenhum, o
Estado resguarda as manifestagoes religiosas no que toca as suas especifi-
cidades.

No estado de Mato Grosso adota-se a postura da oferta da disciplina “Educacao
Religiosa”, de matricula facultativa ao estudante. Utiliza-se esta nomenclatura em contra-
ponto a denominacgao “Ensino Religioso”, mencionada na Lei 9394/96. O Ensino Religioso,
apesar de a LDB referencia-lo numa perspectiva ndo-proselitista, ao longo de sua histéria,
foi desenvolvido num modelo catequético cristdo. Essas Orientagées Curriculares
entendem a “Educacao Religiosa” fundamentada no trabalho com as plura-
lidades culturais-religiosas em suas manifestagées simbdlicas, significados,
valores e praticas que fazem parte da cultura humana, presente em todos os
povos e em todas as épocas histoéricas.

21 Elaborado pelo GT Ciéncias Humanas. Professores: Bregitte Zittlau; Fernando Rasnheski; Gerson Luiz de Souza;
Israel Bernardes; Lirian Keli dos Santos e Lucia Ida Oliveira Fortes Pereira; Luzinéia Guimaraes Alencar; Selton
Evaristo de Almeida Chagas; Sonizete Miranda; e Teresinha Maria da Costa.
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O estudo da Educagao Religiosa no Ensino Fundamental propiciara ao estudan-
te a percepgao de religiosidades diversas, que podem diferir de suas proprias praticas
religiosas, proporcionando a compreensao das religiosidades como fenbmenos sociais
presentes em varias sociedades, como instituicoes de socializacado e de identidade dos
diversos grupos humanos.

A mediacao do professor de Educacao Religiosa, nesse contexto, oportunizara
reflexdes a respeito do reconhecimento da legitimidade de todas as praticas religiosas
como formas encontradas pelos grupos sociais humanos para dar sentido a sua existén-
cia, numa relagao continua entre o ser e o transcendente.

Ao considerar religidao como “sistema comum de crengas e praticas relativas a se-
res sobre-humanos dentro de universos histéricos e culturais??”, as Orientagdes Curricu-
lares Estaduais para a Educagao Religiosa assumem uma postura da pluriculturalidade
da sociedade brasileira e mato-grossense na relagdo com o transcendental em suas pra-
ticas e perspectivas historicas, culturais e politicas, sendo assim consideradas legitimas
em suas especificidades.

Dentro da area de Ciéncias Humanas no 3° Ciclo do Ensino Fundamental o traba-
Iho com a Educacéao Religiosa define-se a partir dos seguintes pressupostos:

Compreender as religides como fendmenos presentes em diversas culturas ao lon-
go da Histéria que guardam tradi¢gbes vinculadas as identidades dos grupos sociais di-
Versos;

Conhecer as diversas expressdes de religiosidade e ndo-religiosidade, de forma
contextualizada, comparando informacéo e realidade, de modo que estudante e pro-
fessor conhegcam suas proprias crengas e convicgdes, situando-as em relacido a outras,
com base no principio do valor historico-cultural de cada um, promovendo o sentido da
tolerancia e do convivio respeitoso com o diferente;

Adotar a perspectiva da diversidade religiosa articulada com outras dimensdes de
Cidadania e perpassando pelos varios componentes curriculares: Histéria, Geografia,
Lingua Portuguesa e Literatura, entre outros.

Como citado, as manifestagdes de religiosidade perpassam a constituicdo da
identidade sociocultural de grupos sociais. Em determinados contextos, a comunidade
atendida pela escola possui expressdes de religiosidade fundamentais para sua pré-
pria organizagao social e cultural. Por exemplo comunidades consideradas tradicionais,
como algumas escolas do campo, quilombolas e indigenas.

Cabe, portanto, a escola, definir em seu Projeto Politico-pedagégico como sera
trabalhada a Educacgao Religiosa, desde que respeitados os pressupostos destas Orien-
tacdes. Mesmo considerando as especificidades religiosas da comunidade é
de fundamental importancia trabalhar a diversidade religiosa para além das
manifestas em sua realidade vivenciada, no sentido de promover a toleran-
cia religiosa como fundamento essencial na politica de direitos humanos,

22 SILVA, 2004.
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cidadania e ética democratica. Portanto, essa disciplina deve perpassar o Ensino
Fundamental em todas as suas modalidades.

Algumas capacidades a serem desenvolvidas nas aulas de Educacgéo Religiosa
contempladas no planejamento do professor:

Compreender a Educagéo Religiosa como uma area de conhecimento in-
terdisciplinar na execucao curricular e na avaliagao de area,;

Adotar a perspectiva de diversidade religiosa articulada com outras di-
mensodes da cidadania, integrada aos demais componentes curriculares —
Histéria, Geografia e Lingua Portuguesa, dentre outros — ressaltando seu
carater inter e transdisciplinar;

Praticar a construgdo de um dialogo ecuménico e inter-religioso no qual o
respeito as diferencas se consolide como uma das bases do comprometi-
mento ético e moral do estudante.

Compreender as religides como fendmenos sociais e historicos presentes
em diversas culturas, sendo que cada uma resguarda suas tradigdes e
identidades que podem fundamentar a organizagao social do grupo.

A avaliagao, intrinseca ao processo de ensino interdisciplinar, deve considerar as
dimensdes atitudinais, afetivas e cognitivas integradas na area de conhecimento, de-
monstradas pelos estudantes em suas relagdes interpessoais, praticas e discursos.

Por fim, entende-se que a Educagao Religiosa, no ambito escolar, contri-
bui de forma efetiva para a formacao do cidadao em suas dimensodes socio-
culturais e politicas®.

2 O professor de Educacgéo Religiosa pode consultar as resolugdes, discussbes e orientagées do Forum Nacional
Permanente de Ensino Religioso (FONAPER) - www.fonaper.com.br e do Instituto de Estudos da Religido - www.

iser.org.br>
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Eixos Articuladores

Capacidades

Descritores

Fronteiras e Identida-

des

* Construir conceitos de iden-
tidade e grupo social, de-
senvolvendo nogdes de res-
peito as diferencas;

*Reconhecer as formas e re-
gras de convivio social nos
diversos grupos que com-
poéem a sociedade;

*Reconhecer os processos
de formacdo das territoria-
lidades de diferentes so-
ciedades e Estados, anali-
sando seus significados no
processo histérico, de modo
a compreender conflitos e
tensdes sociais, geopoliti-
cas e culturais, da atualida-
de;

*Compreender caracteristi-
cas demograficas do Brasil;

* Perceber os espagos de me-
morias como identificadores
de habitos, costumes e tra-
dicdes, pertencentes a gru-
pos distintos, estimulando a
preservagao do patriménio
como museus, bibliotecas,
sitios arqueologicos e ou-
tros.

* [dentificar os limites e as fronteiras que se-
param os territérios nacionais;

*Distinguir os variados povos e culturas
existentes em diferentes espacialidades
do Brasil e do mundo;

» Concluir que alguns povos do mundo nao
possuem soberania sobre o territério em
que vivem,;

* Identificar e analisar a existéncia de mo-
vimentos nacionalistas e/ou totalitarios e
suas consequéncias em diversos lugares
do mundo;

*Distinguir diferentes tipos de projecoes
cartograficas;

*Comparar e analisar as fronteiras nacio-
nais e a configuragao territorial dos paises
do mundo, deduzindo que estes podem
sofrer alteragoes;

» Concluir que em diversos lugares do mun-
do existem conflitos em areas de disputa
por fronteiras;

* Identificar as razbes historicas dos confli-
tos existentes na Africa e na Asia;

*Debater sobre a importancia da ONU na
geopolitica mundial;

* I[dentificar a contribuicao dos varios grupos
sociais na formagao sociocultural do Bra-
sil;

*Reconhecer, nos relatos das pessoas,
imagens, obras de arte e museus proces-
sos de transformacéo social que ocorrem
em diferentes contextos da sociedade, uti-
lizando-os como fonte de conhecimento;

e |[dentificar as formas de organizagao das
relagdes sociais em diversos ambitos do
Brasil reconhecendo o papel dos diferen-
tes grupos;

*Demonstrar respeito com manifestagoes e
praticas culturais diferentes das suas, ob-
servadas pelo professor em suas relacoes
interpessoais com os colegas;

*Identificar e compreender os principais
problemas sociais brasileiros, analisando
suas causas;

*Reconhecer os processos de transi¢ao de-
mografica do Brasil e suas consequéncias
socioecondmicas;

*Localizar em mapas as principais concen-
tracoes demograficas do Brasil;

* Construir formas variadas, criativas e con-
vencionais (graficos, tabelas e piramides
etarias entre outras) de representacgdes e
localizagdes dos dados demograficos.
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Eixos Articuladores

Capacidades

Descritores

Trabalho, Economia e
Sociedade

*Reconhecer a influéncia do
meio ambiente na formacao
histérica do Brasil e do mun-
do;

 Caracterizar as formas de
apropriagdo dos territorios
nos processos de produgao,
analisando as consequén-
cias politicas e culturais dos
setores econémicos em re-
lagéo a divisao internacional
do trabalho no mundo glo-
balizado;

*Debater e refletir sobre a globalizagao
como um processo de integragcéo cada vez
mais efetiva do espaco virtual mundial;

* Refletir como o processo de globalizagao
intensificou a desigualdade entre os pai-
ses do mundo;

*Entender que o trabalho esta presente em
todas as atividades humanas, percebendo
as diversas formas de produgéo e organi-
zagao da vida social;

» Compreender e analisar os fenbmenos ge-
ograficos em suas diferentes escalas (lo-
cal, regional, nacional e global);

* Produzir textos analiticos e interpretativos
sobre os processos historicos, compreen-
dendo o trabalho como elemento primor-
dial nas transformacgdes histéricas;

*Analisar e julgar os apelos consumistas
impostos pela sociedade moderna;

e Identificar o processo de expansado das
multinacionais em escala planetaria como
uma caracteristica do processo de globa-
lizagao;

*Debater sobre as relagdes de dominagao,
subordinacédo e resisténcia que fazem
parte das construgdes politicas, sociais e
econdmicas que permeiam o mundo do
trabalho;

*Deduzir que o surgimento das multinacio-
nais alterou a participagdo de inumeros
paises na atual Divisao internacional do
Trabalho;

* Refletir e analisar que o desenvolvimento
das tecnologias de informacao contribuiu
para intensificar o fluxo de capitais e infor-
magbes em escala planetaria;

*Perceber que o ritmo do trabalho e dura-
¢ao do tempo é resultante dos fenébmenos
sociais e construgdes culturais;

* I[dentificar e reconhecer as principais ca-
racteristicas dos Blocos Econdémicos no
mundo;
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Eixos Articuladores

Capacidades

Descritores

Natureza e Sociedade

*Reconhecer os conflitos ter-
ritoriais,  problematizando
seu passado, presente e
futuro, analisando as vivén-
cias como suscetiveis de
transformagao.

Perceber o conhecimento
como a reelaboracdo de
muitos saberes, delineando
0 que conhecemos por sa-
ber historico.

Reconhecer que a participa-
¢ao dos sujeitos historicos,
nos diferentes grupos so-
ciais, possibilita situagdes
cotidianas de luta por trans-
formagdes e/ou permanén-
cias.

Desenvolver nogdes de pre-
servagdo e conservagao
ambiental;

Estabelecer a relagéo entre
as manifestagdes culturais e
a sociedade;
Desenvolver/construir  no-
¢oes de ética e cidadania;

* Compreender e explicar os
modelos de desenvolvimen-
to adotados pelo sistema
capitalista e seus impactos
no meio ambiente.
Entender que cada lugar da
superficie terrestre possui
uma paisagem com caracte-
risticas particulares, forma-
da pela combinagao dos di-
ferentes elementos naturais
e/ou culturais, estabelecen-
do relagbes entre o espaco
urbano, rurbano e rural nas
dimensdes econdmicas, so-
ciais, culturais e politicas

*Reconhecer que o agravamento dos pro-
blemas ambientais esta relacionado a in-
tensa exploragao da natureza;

» Materializar textualmente a importancia da
construcao de relagdes de transformagéo,
permanéncia, semelhanca e diferenca en-
tre o presente, o passado e os espagos
local, regional, nacional e mundial.

* Estabelecer relagdo entre o aumento do
consumo e o esgotamento dos recursos
naturais do planeta;

* Analisar os impactos ambientais decorren-
tes das atividades humanas;

« Utilizar diferentes linguagens na interpre-
tacdo de um fendmeno histérico e geogra-
fico;

* Debater acerca da vida social, do passado
e do presente na dimensao individual, so-
cial e politica, identificando a influéncia da
midia nesse processo;

e |dentificar e analisar as praticas sociais
coletivas que apontem para a preservagao
ou conservagao da natureza;

e Identificar e compreender a dinamica da
natureza como um dos responsaveis pela
configuracao atual (criagéo e recriagcao) da
superficie terrestre;

» Materializar em praticas os conceitos tra-
balhados acerca da preservacao e conser-
vagao, observando, principalmente, essas
relacdes desenvolvidas no ambiente da
escola;

*Transpor o conceito de sustentabilidade
aliada a reproducéo do capital para uma
concepgao de corresponsabilidade entre
todos os grupos sociais e a preservagao
planetaria;

* Identificar e compreender a dindmica da
natureza como um dos responsaveis pela
configuracao atual (criacao e recriagdo) da
superficie terrestre;

*Compreender que as sociedades huma-
nas transformam as paisagens naturais e
culturais de acordo com as condig¢des téc-
nicas de que dispdem;

*Elencar os motivos que levam povos ou
grupos a perda de sua identidade cultural
a partir da incorporagao de habitos e cos-
tumes que nao fazem parte de seu tradi-
cional modo de vida;

¢ [dentificar e analisar o patriménio cultural
e ambiental do territorio e sua dinamica,
aprimorando atitudes e valores individuais
e sociais.
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ENSINO MEDIO

Escola Estadual Natalino Ferreira Mendes

As Ciéncias Humanas, da forma como hoje estdo constituidas, basearam-se no
conhecimento das “Humanidades?” construidas a partir do século XIX, quando o homem
passa a se perceber, simultaneamente, como sujeito e como objeto do conhecimento. A
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias®, no Ensino Médio, englobam as cién-
cias que envolvem “a compreensao do significado da identidade, da sociedade e da cul-
tura®®”, diz respeito aos conhecimentos da Histéria, Geografia, Sociologia, Antropologia,
Politica, Psicologia e Filosofia. Em termos gerais, o objeto de estudo da area de Ciéncias
Humanas sdo os seres humanos em suas relagbées espaciais, econémicas, sociais, cul-
turais, politicas, ambientais e cientifico-tecnolégicas nas diversas temporalidades.

Da perspectiva educacional, a divisdo das disciplinas no interior da referida area
constitui-se como estratégia pedagdgica para facilitar a organizagdo do conhecimento e
das praticas escolares. Efetivamente, ndo ha uma demarcagao definitiva e intransponivel
no processo de ensino do conhecimento das Humanidades, pois é evidente a existéncia
de aspectos comuns entre elas. Dessa forma, a area de Ciéncias Humanas é particular-
mente propicia para o enfoque interdisciplinar entre suas disciplinas e transdisciplinar na
interlocugdo com as outras areas de conhecimento, uma vez que seu objetivo primordial
— 0 desenvolvimento pessoal, intersubjetivo e social do estudante— deve estar presente
em todas elas e durante todo o percurso educacional basico.

24 BRASIL, 2008.

% No Ensino Médio, adota-se a nomenclatura “Ciéncias Humanas e suas Tecnologias”, de acordo com o Art. 10 da
Resolugéo 03/98 CNE/CEB que institui as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio.

2% BRASIL. 1998, pag. 91.
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A finalidade do ensino das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias resi-
de na contribuicao que seus saberes, ciéncias e tecnologias podem propor-
cionar para a constituicao da identidade pessoal e cultural e para o exercicio
da cidadania democratica. Faz isso na medida em que, através de seus assuntos,
pode-se explorar as condigbes para uma participagao autbnoma e ética na vida civil,
além de proporcionar o entendimento da agdo humana na sua historicidade e nos seus
modos de interferéncia e transformacgao da sociedade.

O pensamento ou as teorias que marcam o delineamento e o desenvolvimento do
ensino das Ciéncias Humanas se fazem presentes na acdo dos docentes, através das
posturas assumidas no cotidiano da sala de aula e nos diversos momentos da sua vida
profissional, trazendo a tona a ligagdo entre teoria e pratica na Educagdo. Podemos
dizer que o desenvolvimento da autonomia cognitiva e moral?, buscado na
Educacao Basica, requer conteudos e metodologias que priorizem e estimu-
lem as capacidades de investigar, contextualizar, incorporar e refletir sobre
os conhecimentos?.

Pedagogicamente, isso tudo s6 se torna possivel a medida em que os conheci-
mentos forem abordados numa “dimensao praxica”®®, ou seja, numa constante articu-
lacao entre o recorte do assunto, do texto, da teoria, enfim, do conteudo necessario do
ponto de vista formativo e os contextos em que o mesmo esta inserido disciplinar, inter-
disciplinar e transdisciplinarmente.

Trata-se, portanto, de conhecer a parte sem perder o horizonte das relagdes que
nela estdo subjacentes, sejam elas tedricas ou praticas, com seus desafios e conflitos
inerentes. Dai a importancia de se propor procedimentos que enfatizem a participagao
ativa do estudante no seu préprio processo educacional, oferecendo-lhe a chance de
produzir significados a partir de uma intima conexao entre o objeto de ensino e a vida, o
que implica em dizer que o ponto de partida do professor € sempre o estudante e suas
experiéncias, e nao o conteldo em si mesmo*°.

27 Kuenzer (2000) compreende a moral fundamentada na teoria construtivista de Jean Piaget.
28 KUENZER, 2000, péags. 71-80.

2 |bidem, pag. 82.

30 Ibidem, pag. 82-83.
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Objetivos da Area de Ciéncias Humanas
e Suas Tecnologias

A area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias visa a tradugado do conhecimen-
to em “consciéncias criticas e criativas”, principalmente no que concerne a formacao de
um “protagonismo social” responsavel. Para tanto é necessario tragar um conjunto de
objetivos que permitam colocar em pratica esse projeto de construgao e formagao de
cidadania, que devem subsidiar o planejamento interdisciplinar da/na area de Ciéncias
Humanas:

» Possibilitar que o estudante entenda a sociedade em que vive como fruto
da acado humana, que se faz e refaz num processo dotado de historicidade.

* Permitir ao estudante compreender o espago ocupado pela sociedade
enquanto espacgo construido e modificado a partir de suas interferéncias,
entendendo-se também como produto dessas relagdes.

» Proporcionar experiéncias para que o estudante compreenda os proces-
sos de socializacao e coletividade, conscientizando-se dos diferentes es-
pacos, de interacao social refletindo sobre as individualidades e diversida-
des culturais e individuais neles presentes.

» Possibilitar que o estudante reflita e problematize as mudancas advindas
das tecnologias no desenvolvimento e na estruturagdo da sociedade.

» Propiciar ao estudante o desenvolvimento da consciéncia critica sobre co-
nhecimento, razao e realidade socio-histoérica, cultural e politica.

« Promover a apropriagéo das ferramentas tecnolégicas para a produgéo do
conhecimento da area.

» Instigar o estudante a entender as relagdes de produgao e consumo como
potencializadoras das desigualdades sociais e o papel da ideologia nesse
contexto.

Uma vez alcangados esses objetivos, ao final da formagcao basica,
espera-se que o estudante tenha condi¢gdes de utilizar as diferentes “lin-
guagens” da cultura e da sociedade, sabendo usufruir dos conhecimentos
apreendidos para compreender e agir na realidade em que vive de modo
consciente e criativo®'.

31 Ibidem, p. 76.
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Proposi¢cbées metodologicas da Area

Para que os estudantes alcancem os objetivos propostos na area de Ciéncias Hu-
manas e suas Tecnologias, a partir de problematizagcdes de questdes pertinentes ao coti-
diano, propéem-se procedimentos metodoldgicos que possibilitem construir e reconstruir
conhecimentos e desenvolver autonomia intelectual. A partir do dominio dos conceitos,
conteudos e métodos de sua disciplina, o professor tera facilidade em fazer as inter-rela-
¢des com as demais disciplinas, o que corrobora a construcao de praticas interdisciplina-
res. Na andlise realizada nas disciplinas e na area sera possivel ao estudante constituir
uma “sintese provisoria”, que sera o ponto de partida para novos conhecimentos.

E importante ressaltar que nio existe método Gnico de ensinar-apren-
der, independentemente da area de conhecimento ou disciplina. Ha necessi-
dade, portanto, do constante didlogo entre os professores da area, nos momentos de
planejamento de ensino, acompanhamento e avaliacdo dos estudantes, quando serao
tragados os procedimentos utilizados para o alcance dos objetivos propostos.

Os professores precisam ser criativos e perceptivos; devem saber
adequar os métodos, alicergcados na forma como percebem que seus estu-
dantes aprendem. Devem assumir uma postura centrada na mediagdo dos proces-
sos de construgao/reconstrugao dos conhecimentos escolares por parte dos estudantes,
entendendo-se também como participes do processo educativo. De acordo com as es-
pecificidades de sua disciplina, os professores, a partir de entdo, serao capazes de criar
ou recriar formas mais adequadas para estimular a produgao/ressignificagéo do saber.

As propostas abaixo permeiam todas as disciplinas da area, que, apesar do res-
guardo de suas especificidades, devem se encontrar em suas intersecgdes ou pontos de
convergéncia.

Proposta 1 - Do local ao global

Em situagdes concretas de vida e de experiéncia do estudante — familia, bairro,
comunidade, praticas culturais — o conhecimento construido na escola pode se tornar
mais significativo do que a circunscrigdo a realidades abstratas ou distantes. Esse pres-
suposto propicia ao estudante reconhecer-se como autor e ator de seu préprio conhe-
cimento. O professor assume seu papel de mediador, coordenando o processo de lei-
tura, reflexdo, pesquisa e sintese das proposi¢coées para novas posturas, estimulando a
criacdo de mentalidade critica, imbuida de propostas de transformacédo e mudancga, das
pessoas envolvidas no processo e na realidade em que estao inseridas.

De acordo com essa concepgao de ensino-aprendizagem é relevante conhecer
e reconhecer, na vivéncia dos estudantes, os temas que mais os motivam, que estejam
de acordo com a problematica experienciada por eles. Tais conhecimentos ja constru-
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idos ou em processo de construgao pelos estudantes devem ser expandidos para co-
nhecimentos mais gerais e globais, de modo que o estudante perceba que vivemos em
relagdes sociais, politicas e econbmicas, interligadas a redes familiares, comunitarias,
nacionais e globais. A intengdo é estabelecer relagbes entre os saberes vivenciados
pelos estudantes em sua experiéncia familiar e comunitaria e o saber escolar, entendido
como conhecimento formal e geral.

Em um planejamento interdisciplinar podem-se construir momentos de inter-rela-
¢des entre as disciplinas neste pressuposto metodoldgico. A partir de um eixo articulador,
como Cidadania (como patrticipar?), na Geografia, por exemplo, esse movimento se da
quando trabalhamos as relagdes sociais entre a escola e a comunidade no que concerne
a ocupacao e disposicao dos espacos locais e as transformagdes advindas da valoriza-
cao/desvalorizacao fundiaria.

Na Sociologia podem ser estudadas as transformagdes culturais derivadas da glo-
balizacdo, como a busca pelo consumo enquanto ideal de felicidade, naturalizadas por
ideologias, que ocorre no cotidiano dos estudantes.

Na Historia, o processo histérico das relagdes sociais (trabalho, poder politico e/ou
econdmico) e compreensao dos movimentos de constru¢ao da cidadania na comunidade
escolar e em seu entorno.

Na Filosofia, podem-se problematizar as formas de participagao politica, suas con-
sequéncias e seus pressupostos tedricos, investigando a articulagéo dos discursos po-
liticos no contexto social com vistas a reflexao sobre as estruturas do poder politico e a
constru¢ao da cidadania.

Proposta 2 — Do Senso Comum ao Conhecimento Elaborado

Esta proposta visa contribuir para que o estudante se aproprie dos conceitos e
reflexdes das Ciéncias Humanas ancorados numa transicdo do conhecimento do senso
comum, ou seja, das experiéncias partilhadas em seu contexto familiar e comunitario e
nos demais grupos com quem convive para o conhecimento elaborado.

Assim, para que o estudante se aproprie do saber ou dos conceitos que informem
este saber, é necessario explicita-los com base numa linguagem clara, criativa e descon-
traida. Essa postura metodologica facilita e motiva o estudante a prosseguir aprendendo
e apreendendo.

Dentro de uma proposta interdisciplinar, no eixo articulador Conhecimento (o que
sabemos?) na Geografia pode-se desenvolver conceitos, partindo da nog¢ao de localiza-
¢ao construida pela comunidade, buscando a transicdo com o conhecimento cientifico,
por meio da linguagem cartografica e utilizacdo das tecnologias.

Na Sociologia, a percepg¢ao dos Direitos Humanos nas concepgdes do senso co-
mum e do conhecimento elaborado, na perspectiva de compreender os limites e perigos
das formas de preconceito.
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Na Histdria, pode ser trabalhada a diversidade de saberes (medicinais, educacio-
nais e concepgdes de mundo, entre outros) em diferentes temporalidades e espacialida-
des.

Na Filosofia, podem ser estudadas relagdes entre os conhecimentos do senso co-
mum e os cientificos, problematizando a valorizagéo cultural e ideolégica do conheci-
mento cientifico.

Proposta 3 - Professores e estudantes como pesquisadores

Outra opgao metodoldgica de producdo de conhecimento nas Ciéncias Humanas
€ a pesquisa. Professores e estudantes podem imbuir-se de uma postura de investiga-
dores da realidade social e realizar diversas pesquisas, a depender do tema escolhido
pelo grupo de estudantes ou individualmente.

Como proposta interdisciplinar, tem-se como eixo articulador Identidade (quem
somos?) e pode-se construir uma propositura de pesquisa que envolva, por exemplo,
0s movimentos sociais, culturais e étnicos, partindo dos referenciais de sua comunida-
de, estendendo-se aos movimentos globais. Na Geografia, a transformacéo da paisa-
gem natural em cultural a partir da ocupagao e vivéncia dos espagos. Na Sociologia,
pode ser estudada a relagdo de pertencimento do estudante aos grupos sociais que
fazem parte de sua realidade vivida. Na Historia, o processo de construgcédo das identi-
dades pode ser contemplado ao se dedicar ao estudo das pluralidades identitarias da
comunidade (etnicorraciais, geracionais, sexualidade e género). Na Filosofia, refletir
sobre a formacgao da consciéncia critica e a conduta em sociedade a partir da investi-
gacao da relagdo entre as préprias experiéncias e os procedimentos de deliberagéo e
escolha.

Dentre os varios grupos sociais passiveis de serem objetos de pesquisa citam-
-se como exemplos: sindicatos, associa¢cdes de moradores de bairro, movimentos para
a igualdade racial, comunidades rurais, quilombolas, indigenas, ribeirinhas, grupos de
danga e agremiagdes estudantis, dentre outros.

Dependendo da tematica abordada, podem ser pesquisadas as grandes empre-
sas, fabricas e sindicatos, entre outros, em conformidade com o seu contexto mais proé-
ximo em relagéo a complexidade social inerente aos processos globais.

E importante observar que a pesquisa é um conjunto de procedimen-
tos sistematicos, baseado num raciocinio légico, que tem por objetivo diag-
nosticar, analisar, compreender e propor solugées aos problemas existen-
tes mediante a utilizacao de um método cientifico®>. Ou como um “procedimento
reflexivo, sistematico, controlado e critico que permite descobrir novos fatos ou dados,
relagdes ou leis, em qualquer campo do conhecimento3®”.

%2 ANDRADE, 2004.
% ANDER-EGG apud MARCONI & LAKATOS, 2005, pag. 157.
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Nesse pressuposto, o problema a ser pesquisado pode estar dentro de um dos
eixos articuladores sugeridos nestas Orientagdes Curriculares ou optar por outros eixos
definidos no coletivo. O importante é que a investigagao possibilite reflexdes sobre pro-
blemas que preocupam os estudantes neles envolvidos, contribuindo para a producao do
conhecimento. E indispensavel ter em mente que o tema de pesquisa deve estar afinado
com as propostas das disciplinas e, portanto, estar relacionado com as problematicas da
area.

O estudante, no entanto, precisa ser orientado pelo professor quanto aos proce-
dimentos para a realizagdo da pesquisa: escolha do tema (de preferéncia deve partir
das problematicas levantadas na sala de aula com os estudantes); sugestao de textos
que possam ajuda-los na compreensao do tema a ser pesquisado; discussao prévia dos
textos em sala de aula; definicdo do local da pesquisa e das fontes a serem utilizadas; e
orientacdo na elaboracéo da justificativa e os objetivos da pesquisa. E necessario que o
estudante conheca e selecione os procedimentos metodoldgicos a serem utilizados para
a coleta de informacgdes, dados (roteiro de entrevista, observagao) e, finalmente, com a
sistematizacao dos resultados da pesquisa (relatério, exposicao oral, fotografias e filma-
gens, dentre outras).

N&o é necessaria a elaboragao de um projeto amplo com a complexidade exigida
em um projeto cientifico. Basta um planejamento simples, porém claro, com normatiza-
¢bes acordadas pelo professor (como, por exemplo, as normas da ABNT), de modo que
o estudante demonstre os resultados da pesquisa e sua articulacdo com a construg¢ao do
conhecimento.

As tematicas sugeridas podem ser recortadas em varios subtemas, de forma a
tornar a pesquisa viavel para realizag¢ao, levando em conta o limite de tempo do estudan-
te, suas condi¢cdes de acesso ao local a ser pesquisado, ou as pessoas a serem entre-
vistadas, bem como os limites do desenvolvimento da capacidade dos pesquisadores. E
indispensavel levar em consideragao o interesse pessoal do estudante pelo
tema. Pesquisar um assunto que desperta curiosidade e prazer pode ser
mais estimulante para o pesquisador.

Existem inumeros modelos de projeto de pesquisa. A sugestao anterior se enqua-
dra em um modelo mais adequado ao nivel de investigagao possivel no Ensino Médio.
No entanto, a proposta nao esta fechada. Cabe ao professor acrescentar outros itens,
desde que estejam coerentes com as possibilidades de execugao pelos estudantes.
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Estratégias Didaticas

Escola Estadual Dom Francisco de Aquino Correa

Como sugestao para a pratica das propostas metodoldgicas apresentamos a se-
guir algumas estratégias didaticas que podem contribuir para o desenvolvimento dos
trabalhos em sala de aula, incentivando os estudantes a construirem a pratica da argu-
mentacdo, buscando aproximar praticas vivenciadas pelos estudantes de conhecimen-
tos académicos tornando as atividades mais dindmicas e prazerosas. O planejamento
da atividade € essencial para que a utilizagcado desses recursos e materiais contemple os
objetivos propostos na area e na disciplina.

Cinema e filmes — Existem inumeros filmes que possibilitam desenvolver conte-
udos cientificos e literarios de forma descontraida, tornando os debates de temas das
Ciéncias Humanas mais significativos e atrativos aos estudantes. A exibicdo deve es-
tar vinculada aos conceitos, categorias e reflexdes pertinentes a tematica desenvolvida,
para sua significancia no processo de aprendizagem. Lembrando que, como qualquer
atividade a ser desenvolvida no ambiente escolar, utilizar o recurso de ci-
nema e filmes deve ser cuidadosamente planejado para a problematizagao/
construgcao do conhecimento almejado. Podem ser observados os contextos vi-
venciados no filme, e deve ser realizada a leitura da producao do filme, assim como ser
analisado seu contexto de producio externa, em suas intencionalidades de exibigao e
divulgacao. Existe um sem-numero de filmes passiveis de serem postos a servigo do
processo de ensino-aprendizagem, podendo ser buscados pelos professores ou estu-
dantes.
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Televisdo — E importante que o professor conheca os programas de televiséo de
preferéncia dos estudantes para desconstruir possiveis preconceitos, considerando seus
beneficios enquanto fonte de informacgao e entretenimento, além de compreender sua
utilizagéo politica e ideoldgica por determinados grupos sociais. Ha documentarios e
temas veiculados por novelas que podem ser debatidos em sala de aula, tais
como: homossexualidade, discriminagao racial, gravidez na adolescéncia,
direitos dos idosos e formas diferenciadas de organizacao familiar, entre
outros. Ha também programacdes exclusivamente educativas e culturais que estimu-
lam a reflexdo e produgdo de conhecimento. E fundamental a utilizagdo dos recursos
disponiveis na escola, sobretudo os materiais da TV Escola e demais videos educativos.

Internet e CD-ROM - O uso de Tecnologias de Informagao e de Comunicagéo
(TIC) em educacao levanta numerosas questdes. De um lado, as instituigbes educacio-
nais devem integra-las as praticas pedagogicas sob pena de perder o contato com as no-
vas geragoes que fazem uso delas. Por outro lado, ndo se pode pensar que o0 uso dessas
tecnologias possa ocorrer sem profundas mudangas no modo de ensinar e aprender3*.

Sé&o inumeras as formas do uso e contribuigdes das tecnologias na educa-
cao. Estendem-se desde o uso do CD-ROM informativo (Enciclopédia, por exem-
plo) até a utilizagdo continua e sistematica de programas didaticos. O uso indivi-
dual pode permitir acesso a programas, redes, comunidades interativas, sites de
pesquisa para atividade de consulta e busca de conhecimento em fontes diversas,
assemelhando-se a consulta bibliografica de livros, Enciclopédias e documentos. A
diferenca fundamental esta no suporte e em sua alta capacidade de estocagem e
processamento de informacéo, além da facilidade de acesso e transporte. Ele pode
ser um valioso recurso pedagdgico a ser utilizado em sala de aula, desde que o
uso de suas informacgdes seja dirigido e orientado como instrumentos de pesquisa
e elaboracéao de trabalhos.

A Internet pode trazer grandes vantagens em razéo da rapidez de acesso a infor-
macéo e interatividade, que torna as atividades pedagogicas mais atrativas e dinadmicas.
Essa utilizagao exige, no entanto, um conhecimento técnico do professor quanto as re-
gras de leitura e interpretagao dessa informacgao.

Essas tecnologias contribuem no ensino-aprendizagem, pois seus programas
oferecem grande variedade de recurso para a criagéo de textos, imagens, graficos e
tabelas para a apresentacao de resultados de pesquisa, mais gratificantes para o es-
tudante.

Também é possivel utilizar a webquest como um dos recursos metodologicos de
aprendizagem?®.

Evidentemente, a utilizagcdo da Internet como instrumento didatico depende da
pedagogia de base que inspira e orienta as praticas pedagogicas do professor. As tecno-
logias s6 fazem sentido se interferirem, de forma inovadora e positiva, na metodologia e
na estratégia de ensino.

34 Cf: BELLONI, Maria Luiza. Educagéo e tecnologias. Educagao a distancia, 2001.
35 Cf. texto sobre webquest no texto do Ensino Fundamental.
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Producao de imagens, videos e audio: A producéo de videos, imagens e au-
dios, a partir da utilizagdo das tecnologias da informagdo e comunicagao, tais como
celulares com camera, maquinas fotograficas digitais, iPods, MP4, MP5 e MP10, dentre
outros, faz parte do cotidiano da maioria dos estudantes. Tais tecnologias orientadas me-
todologicamente pelo professor podem ser usadas para a construgdo do conhecimento
no ambito escolar, trabalhadas em conjunto com outras formas de linguagens escritas e
orais, como poesias, narrativas, relatérios e redagoes.

Fotografias como recurso pedagoégico: A fotografia € um documento de
grande importancia e um elemento de conhecimento e reflexao histérica e
espacial para os estudantes. A fotografia pode ser utilizada numa atividade acerca
das transformacdes no/do espaco urbano e rural, o que permite um trabalho na pers-
pectiva interdisciplinar. Seu emprego comporta o trabalho comparativo entre contextos
histérico-sociais, no qual se permitem observar mudancgas, permanéncias e/ou trans-
formagdes em praticas culturais, marcas e matrizes deixadas no espaco através dos
tempos pelas sociedades.

Ciéncias Humanas em canc¢ao, prosa e verso: O ensino das Ciéncias Humanas
por meio de textos literarios de diversos géneros (romances, poemas, contos e mitos),
musica e obras de arte, dentre outros, € um caminho para viabilizar a articulagdo entre
as diversas disciplinas numa perspectiva transdisciplinar.

Na literatura, podem ser pesquisadas obras classicas e/ou contemporaneas que
abordem contextos em relagdo as praticas sociais analisadas. A literatura pode ser utili-
zada para a integragao de atividades nas disciplinas, pois envolvem momentos histéricos
— lugares e temporalidades distintas —, diversas praticas culturais, questdes territoriais,
sentimentos e vivéncias dos personagens. Pode ser estudado também o contexto de
produgao da obra, contribuindo para trabalhos interdisciplinares e transdisciplinares.

A musica pode contribuir para compreender os diferentes lugares so-
ciais e a producgao cultural da sociedade. Permite deslocar-se para diferentes e
distantes lugares, estimulando o pensamento, a imaginacao, a reflexao. O Hip-hop, por
exemplo, € um estilo de musica apreciado por muitos jovens. Sua principal caracteristica
€ a denuncia da marginalidade, violéncia, injusti¢cas sociais e corrupgao. O Hip-hop, ao
mesmo tempo em que revela um elemento da cultura juvenil, também transmite os senti-
mentos e formas de protestos desse grupo. E uma manifestacdo cultural que se da para
fora dos muros escolares. Por que nao trazé-la para dentro da escola? As letras das mu-
sicas e a danga, ou o Hip-hop em todo o seu conjunto, podem estimular grandes debates
e contribuir para a ampliagao do saber de todos os envolvidos no processo educativo. Ha
também musicas produzidas nas décadas de 1960-70 que exploram, de forma poética e
ludica, diversos temas que muito interessam ao debate na area/disciplina.

O professor, ao trabalhar com a musica em sala de aula, precisa compreender
os sentidos que os diversos géneros musicais trazem para os estudantes. Torna-se ne-
cessario o desvelamento de preconceitos do professor em relagdo as musicas — ritmos,
letras, dangas — ouvidas pelos estudantes nos diferentes contextos, sendo fundamental
para que ele compreenda esse universo artistico, utilizando-o a favor da construcao do
conhecimento em sala de aula.
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As obras de arte (quadros, esculturas, pinturas, arquitetura), os museus, os sitios
arqueologicos e os patriménios culturais, analisados como produ¢ao humana podem ex-
pressar contextos sociais passiveis de ser utilizados como recursos de apoio nas aulas
na area de Ciéncias Humanas.

Estudo do meio: As atividades fora da sala de aula sdao fundamentais
para que os estudantes possam perceber, por meio da observagao, coleta,
analise e registro das informagoes, as transformagoes nas paisagens e prati-
cas culturais. O estudo do meio é um procedimento de pesquisa muito rico e importante
para o processo de aprendizagem porque permite ampliar o conhecimento da realidade
fisica, social e cultural, possibilitando ao estudante observar desde seu local de vivéncia
até tempos e espacos distantes®.

Documentos, jornais e revistas em sala de aula: Os documentos, jornais e
revistas sado instrumentos fundamentais para se trabalhar em sala de aula. No caso do
trabalho com documentos escritos, poderao servir como ilustragdo de uma determinada
tematica que foi estudada, como fonte de informacéo, e na condi¢ao de “situacao-proble-
ma”, na medida em que tal abordagem exige do estudante uma atividade de pesquisa e
constru¢cao de uma problematica histérica.

Os jornais e revistas possibilitam aos estudantes entrarem em contato com a re-
alidade contemporénea que lhes é familiar ampliando os mecanismos de interagéo e
compreensao do passado e presente. Os estudantes podem trazer para a aula recortes
de jornais ou revistas com noticias sobre o tema em estudo. Para isso o professor pode
trabalhar um texto ou um tema previamente, para que o grupo tenha um referencial e
possa selecionar melhor as noticias.

A selecao de noticias deve ser lida de modo a buscar a analise dos pontos contradi-
torios, exercitando oralmente a defesa ou a critica dos fatos. E imprescindivel a elaboracao
de criticas aos limites do texto e aos interesses de poder implicitos/explicitos neles®.

Leitura de Mapas: A codificacdo/decodificacdo de mapas € o principal processo
da alfabetizacédo cartografica. Preparar o estudante para ler mapas deve incluir a sua
agao como elaborador.

Esse processo de construgdo do conhecimento através da Cartografia, partindo
do espago imediato do estudante para entdo, gradativamente, ir ampliando para outros
espacos, oferece subsidios para o desenvolvimento de diversas habilidades e conhe-
cimentos necessarios a uma compreensao e analise global do espago e sua dinamica,
como produto social.

As representacgdes sociais subjetivas ou o imaginario de cada um, valorizam os fa-
tores culturais da vida cotidiana, levando a compreensao da maneira como a sociedade
se organiza em torno das atividades basicas da produgao da vida material, e mesmo de
aspectos nao-materiais como linguagem, crengas, estrutura das relagdes sociais e insti-
tuicoes. A representagao de tais aspectos na linguagem cartografica permite compreen-
der tanto a singularidade quanto a pluralidade dos lugares do mundo, numa perspectiva

3 Sobre os pressuposto desta estratégia metodoldgica, conferir neste mesmo documento a parte referente ao estudo
do meio presente no texto do Ensino Fundamental.
37 BITTENCOURT, 2008, pag. 337.
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no qual o estudante passe de leitor critico para mapeador consciente, como presente na
Figura 1.

Figura 1 - Utilizando mapas no ensino de Geografia.
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Geotecnologias, Sensoriamento Remoto e Sistemas de Informagoes Geo-
graficas (SIG) - As geotecnologias referentes ao Sensoriamento Remoto e aos Siste-
mas de Informagdes Geograficas (SIG) estdo cada vez mais interligadas. Suas aplica-
¢oes nos diferentes campos do conhecimento tém aumentado. Entretanto, seu potencial
no ensino das disciplinas das Ciéncias Humanas, na Educagao Basica, ndo tem sido
suficientemente explorado, em grande parte devido a formagao profissional da maioria
dos cursos de Licenciatura nos aspectos pertinentes a sua utilizagao.

A introducao do ensino informatizado envolvendo Cartografia e as Ge-
otecnologias nas Ciéncias Humanas revela que as novas tecnologias auxi-
liam no aprendizado, pois permite a ampliagdo do conhecimento por meio da andlise
dos dados de sensoriamento remoto e técnicas do SIG.

O material a ser utilizado em sala de aula vem em formato digital, dai a neces-
sidade de microcomputadores, pois sédo textos, imagens de satélite, fotografias aéreas
e terrestres, figuras ilustrativas e animacdes, além de softwares livres e outros como o
EduSpring*® (SPRING adaptado para educacgao).

As imagens obtidas por meio do Sensoriamento Remoto proporcionam uma visao
de conjunto multitemporal de extensas areas da superficie terrestre. Essa visédo sinoptica
do meio ambiente ou da paisagem possibilita estudos regionais e integrados, envolvendo

% FADEL, 2001.

3 O EduSPRING é um programa desenvolvido a partir de uma customizagao do software SPRING a fim de adaptar
a interface e as fungdes para ser utilizado em atividades que enfatizam as transformagdes ambientais e o uso
de dados atuais em aulas de Geografia, com nogbes de cartografia basica, cartografia tematica e sensoriamento
remoto.
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varios campos do conhecimento. Elas mostram os ambientes e a sua transformacéo,
destacam os impactos causados por fendbmenos naturais, as inundacdes e a erosao do
solo, frequentemente agravados pela intervengdao do homem, bem como os desmata-
mentos, as queimadas, a expansao urbana ou outras alteragcées do uso e da ocupacao
da terra.

O INPE - Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais - participa do desenvolvimen-
to de sistemas sensores e satélites, além de softwares que combinam processamento de
imagens e SIG, disponibilizando as imagens e softwares gratuitamente.

Orientagao de Avaliagao

A avaliagao nao pode ter um fim em si mesma. Deve fazer parte de todo
o processo de aprendizagem do estudante, de forma a contribuir com sua
formacao e nao simplesmente que lhe dé resultados quantitativos ao final
do processo. Ela deve agir como estimuladora do crescimento do estudante e de todos
os envolvidos em seu processo de escolarizagcdo. Compreende-se, enfim, que a avalia-
cao deva ser propulsora de mudancgas, nao somente no estudante, mas no professor e
na estrutura do modelo de uma disciplina ou area em seu conjunto.

A proposta de avaliagao, aqui sugerida, esta pautada na concepgéao de avaliagao
formativa/mediadora numa perspectiva emancipatoria, que tem o intento de contribuir
para o éxito do ensino/aprendizagem, o que requer de professor e estudante flexibilidade
e vontade de adaptagdo, de ajustes. Uma avaliagcao que nao é seguida de uma
modificagao das praticas do professor ndo tem chances de ser formativa*.

O processo avaliativo constitui-se de trés momentos que precisam ser
contemplados: a observacao, a analise e a promogao de melhores opor-
tunidades de aprendizagem. A observagéo e a andlise devem procurar conhecer
quem o estudante é: como vive e sente as situagdes de aprendizagem; o que pensa;
como aprende; e com quem aprende. A partir das respostas encontradas na avaliagao
diagndstica, o professor definira uma melhor estratégia, podendo recorrer a algumas das
citadas no topico anterior ou langar mao de outras que melhor convergirem para a me-
Ihoria do aprendizado do estudante. Tais reflexdes possibilitam conhecer e compreender
os estudantes em sua singularidade e diversidade.

Nessa concepcao de avaliacao, os estudantes e professores sao ativos em todo
0 processo, cabendo ao professor mediar, oportunizar, favorecer e estimular processos
de reflexdo do estudante sobre suas acdes, experiéncias, avangos ou estagnagao diante
da producdo do conhecimento.

Nesse modo de conceber o processo avaliativo, todos os participantes do projeto
pedagogico da escola tomam consciéncia das suas identidades, suas diferengas, res-
ponsabilidades e avangos na busca da autonomia necessaria para que a avaliagao seja
um processo Vivo, intenso e complexo e contribua para a superacao da reprovacgao.

4 HADJI, 2001.
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A avaliagao concebida como processual deve ser entendida como um olhar multi-
dimensional. Isso significa que n&o se pode responder sobre o desempenho escolar dos
estudantes, observando-os em apenas um momento — final do ano letivo, por exemplo,
ou sobre apenas uma forma de expressar seu conhecimento, tal como as provas. Mo-
mentos estanques ou esporadicos nao revelam o desenvolvimento do estudante no que
ele avangou, nas ideias novas que apresenta e se restaram duvidas de algum conceito,
entre outras questdes.

As provas, tdo questionadas por especialistas e condenadas por alguns, s&o os
instrumentos mais caracteristicos do sistema de avaliacido nacional. No entanto o pro-
blema nao é a prova em si, mas a perspectiva que os professores e estudantes tém da
prova. Se for realizada com a intengéo de punir ou de cobrar conteudos sem significado
para o estudante, com certeza devem ser condenadas. Contudo, se bem utilizadas, elas
podem ser uma fonte de informacdes bastante util para que o processo de ensinar e
aprender seja analisado e revisto.

E importante que as provas sejam percebidas como um ato de olhar para os erros,
investigando seus significados e propiciando um exercicio de reflexdo que representa
nao uma ocasiao de sancao, mas de explicagao e compreensao das dificuldades dos
estudantes.

A sugestao é que o professor lance mao de diversificadas formas de avaliagao;
autoavaliacdo reflexiva; avaliacdo coletiva; observacao e registro; e avaliacdo escrita
com critérios claros e definidos. Assim, varias modalidades de avaliagcdo sdo bem-vin-
das, tais como: producado de textos, provas dissertativas individuais ou em grupo, com
consulta ou ndo, seminarios, debates, relatérios, simulados, portfélios, mapas conceitu-
ais e produgdes audiovisuais e iconograficas.

Observa-se mais uma vez que a avaliagdo mediadora acompanha a trajetoria das
aprendizagens nos varios tempos e no espago dos multiplos saberes, ou seja, é conti-
nua e deve ser capaz de olhar as variadas dimensées do saber produzido e incorporado
pelo estudante. Estas se materializam em suas capacidades: conceituais — se o es-
tudante compreende e se expressa por meio dos conceitos estudados, coerentemente;
atitudinais — se ele expressa valores, normas e atitudes considerados fundamentais na
nossa sociedade; e procedimentais — se ele se apropriou das técnicas ou estratégias
na resolucao de problemas, a partir da utilizagao dos recursos dispostos pelo professor
(atividades de campo em laboratoérios de ciéncias) e na realizagdo das mais diversifica-
das atividades que Ihe s&o apresentadas no cotidiano.

Um dos procedimentos mais utilizados pelas escolas em um processo
de avaliacao interdisciplinar € o Conselho de Classe. Esse momento deve
contemplar a analise do desenvolvimento das capacidades e da construgao
de autonomia de trabalho dos estudantes.

Todas as areas devem ser contempladas no Conselho de Classe de forma mais
equanime possivel para a observancia dos limites e progressos do estudante no desen-
volvimento integral de suas capacidades. Faz-se necessaria a desconstrugao de certas
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praticas recorrentes nesses momentos, tais como: o olhar conteudista do professor em
relagdo ao estudante; a valorizagdo de determinada area (ou areas) no desenvolvimento
das capacidades; a exacerbacgao de relagdes de poder desenvolvidas no ambiente esco-
lar externalizadas no Conselho; a relutancia do professor em refletir sobre suas praticas
didaticas; e a punicao e retaliagao a estudantes, dentre outras.

Assim sendo, deve-se organizar metodologicamente o Conselho, de modo que
os estudantes também tenham representacao nesse momento de deliberagao coletiva
acerca de sua avaliagao.

Os critérios de avaliagdo devem estar claramente estabelecidos no planeja-
mento docente no inicio do ano letivo, bem como no Regimento Escolar e no Projeto
Politico-pedagdgico, no qual estarao delineadas as capacidades a serem construi-
das pelos estudantes, e as estratégias didaticas do professor.

Dessa forma, o Conselho de Classe passa a assumir um carater mais objetivo
na analise do desenvolvimento das capacidades do estudante ao longo de um pro-
cesso pedagogico, de modo que haja prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os
quantitativos. De acordo com o diagnostico levantado no Conselho, cabe ao professor
um posicionamento e intervengao nas situagdes em que os estudantes apresentaram
dificuldades.

Os procedimentos avaliativos precisam estar em consonancia com a normativa do
Conselho Estadual de Educacao (CEE-MT), disposta na Resolugao 02/2009, com o Pro-
jeto Politico-pedagdgico da Escola, e com o planejamento da disciplina dentro da area de
conhecimento. A avaliagao pode ser realizada por area e/ou na disciplina, assegurando
a autonomia pedagdgica da escola em relagdo a estes procedimentos.

Perfil do egresso

O estudante devera ter dominio dos conhecimentos basicos presentes na area
de Ciéncias Humanas, dispostos nos objetivos relacionados nestas Orientagdes, corre-
lacionando-os de forma ativa e criativa frente aos desafios da vida, sendo capaz de ana-
lisar, refletir, julgar e interferir com autonomia cognitiva e ética nos diferentes contextos
sociais.
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Sugestao de trabalho interdisciplinar

No proximo quadro segue uma sugestao de trabalho interdisciplinar, podendo ser
ampliado ao trabalho transdisciplinar, tendo como base principal os eixos estruturantes
do curriculo da Educagao Basica do Estado de Mato Grosso (conhecimento, trabalho
e cultura) com eixos articuladores das disciplinas dentro da area de conhecimento. Os
eixos ndo seguem uma linearidade, estes servem apenas como demonstrativo. Tal siste-
matizacdo ndo € uma orientacéo fechada, mas aberta para modificagdes na escola, que
mediante sua proposta pedagdgica pode utiliza-lo como referéncia, considerando o que
melhor se coadune com a formagéao de seus estudantes e de suas regides em suas parti-
cularidades pedagodgicas (escolas do campo, urbanas, quilombolas, indigenas e Centros
de EJA, dentre outros).

De acordo com as especificidades da unidade escolar os professores e a gestéo
escolar podem definir outros eixos articuladores, que contemplem as disciplinas integra-
das na area das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
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EIXOS ESTRUTURANTES DO CURRICULO DA EDUCAGAO BASICA DO ESTADO
DE MATO GROSSO

CONHECIMENTO

T~

TRABALHO

<=

CULTURA

l

—

EIXOS ARTICULADORES DAS CIENCIAS HUMANAS

E SUAS TECNOLOGIAS PARA O ENSINO MEDIO

U

qualidade de
vida

tural e cultu-
ra de massa
na sociedade
contempora-
nea

EIXOS A
ARTICULADORES GEOGRAFIA | HISTORIA | SOCIOLOGIA | FILOSOFIA | CAPACIDADES
Revolugao Globaliza- | As revo- | Os movimen- | Filosofia poli- | - Identificar e analisar os im-
(o que queremos?) | cdo, Geopo- | lugbes na | tos  sociais, | tica: Bases fi- | pactos da globalizagdo na
litica e Cida- | Historia culturais e ét- | losdficas das | organizagdo da sociedade
dania nicos Revolugdes | contemporanea;
Politicas, jus- | - Construir conceitos e refletir
tica e desen- | sobre os temas pertinentes
volvimento | ao pensamento politico mo-
social derno e contemporaneo;
Producgao Transforma- | A diversi- | A sociedade | Estética: - Conhecer os processos
(o que fazemos?) ¢bes socio- | dade da | capitalista: | Industria cul- | de formagdo e transforma-
espaciais da | produgéo | meios de pro- | tural ¢ao provocados pela agéo
producao | nas socie- | dugdo, traba- humana, tendo em vista as
nos setores | dades hu- | lho, cultura e relacbes de trabalho, a in-
econdmicos: | manas classes; corporacao de tecnologias e
relagbes de a qualidade de vida da popu-
trabalho e Industria cul- lagéo;

- Compreender as lingua-
gens da arte e suas formas
de produgao;

Refletir sobre o papel da arte
e da cultura de massa na
atualidade;

- Analisar criticamente, de
forma qualitativa e quantita-
tiva, as implicagbes sociais
e econdémicas dos processos
de crescimento dos diferen-
tes setores da economia,
estabelecendo relagdes com
a qualidade de vida das po-
pulagdes.
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EIXOS

ARTICULADORES

ARTICULADORES GEOGRAFIA | HISTORIA | SOCIOLOGIA | FILOSOFIA | CAPACIDADES
Fronteira Riquezas | Sujeitos | Diversidade e | Linguagem, | - Compreender os proces-
(com quem dialo- | e misérias: | histéricos | inclusdo so- | Etica e poli- | sos de construgdo do espa-
gamos?) duas faces | e suas re- | cial tica: justica | co geografico e da vida em
da constru- | lagbes nas e desenvol- | sociedade que resultam em
¢ao do espa- | diversas vimento na | profundas diferengas sociais
¢o geografico | socieda- sociedade | e econbmicas;
globalizado des huma- contempora- | - Compreender as formas de
nas nea interagdo entre as socieda-
des;
- Construir conceitos perti-
nentes a ética;
- Refletir sobre as interfaces
entre ética, politica e partici-
pacao politica;
- Ler/construir e analisar cri-
ticamente graficos de vari-
aveis socioecondémicas ou
técnico-cientificas, identifi-
cando e analisando valores
das variaveis, intervalos de
crescimento ou decréscimo
e taxas de variagao;
Identidade Paisagem | A diversi- | Individuo, | Etica: o agir | - Evidenciar o respeito & plu-
(quem somos?) Cultural: dade das | identidade e | moral e a | ralidade cultural;
diversidade e | identida- | socializagcao consciéncia | - Valorizar a diversidade dos
identidade des nas moral; sub- | patriménios etnoculturais,
socieda- jetividade: | identificando suas manifes-
des huma- formagéo da | tagdes e representacdes em
nas identidade | diferentes sociedades, épo-
pessoal da | cas e lugares;
consciéncia | - Compreender a importancia
cultural e so- | da reflexdo ética e moral e do
cial elemento cultural e respeito
a diversidade étnica;
- Refletir sobre a consciéncia
moral e a conduta em socie-
dade;
Conhecimento Meio técnico, | Os sabe- | A produgédo | Filosofia | - Identificar e avaliar os im-
(o que sabemos?) | cientifico e |res e as | social do co- | da Ciéncia: | pactos da insercdo do meio
informacional | socieda- | nhecimento e | epistemolo- | técnico, cientifico e informa-
des dos fenéme- | gia, cional na sociedade contem-
nos sociais Ciéncia e | poranea.
tecnologia - Compreender e refletir so-
bre a historia da ciéncia,
suas verdades e suas finali-
dades.
EIXOS
GEOGRAFIA | HISTORIA | SOCIOLOGIA | FILOSOFIA | CAPACIDADES
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Ambiente Ambiente | A relagdo | A relagdo so- | Bioética - | - Identificar a inter-relagéo
(onde vivemos?) fisico e so- | das so- | ciedade/natu- | problemas | dos processos sociais € na-
ciedade: in- | ciedades | reza: a ques- | éticos atuais | turais na produgéo e organi-
terfaces na | humanas | tdo ambiental | na ciéncia e | zagdo do espago
construcdo | com o | e a produgdo | na tecnologia | geografico em suas diversas
do espaco | meio am- | industrial e | Natureza e | escalas propondo alternati-
geografico | biente nos | agricola  no | cultura: arte | vas de solugao.
no mundo, no | diferentes | mundo, no | e estética; | - Perceber a necessidade de
Brasil e em [tempos | Brasii e em | valores e ex- | refletir ética e moralmente
Mato Grosso | histéricos | Mato Grosso pressoes cul- | sobre os avancgos cientificos
no mundo, turais; e meio | e tecnoldgicos e suas conse-
no Brasil ambiente. quéncias.
e em Mato - Refletir sobre as relagoes
Grosso entre a ciéncia e a tecnolo-
gia e as dimensdes éticas
de sua aplicagdo em campos
polémicos.
- Entender e valorizar o am-
biente cultural da sociedade
em que vive.
Cidadania Cidadania no | Partici- | O Estado: po- | Filosofia poli- | - Compreender a cidadania
(como participar?) | mundo glo- | pagdo e | der, politica e | tica: como participagdo social e
balizado cidadania | ideologia Teorias  do | politica, assim como exerci-
nas socie- Estado, cio de direitos e deveres poli-
dades hu- | Direitos e Ci- | Democracia, | ticos, civis e sociais, adotan-
manas dadania na | participacado | do, no dia-a-dia, atitudes de
sociedade | e emancipa- | solidariedade, cooperagédo e
brasileira ¢ao politica repudio as injusticas.

- Refletir sobre as formas de
participagdo politica, suas
consequéncias e seus pres-
supostos tedricos.

- Evidenciar capacidade de
analise argumentativa e cri-
tica sobre a participacéo na
sociedade em diferentes es-
calas geograficas.

- Discutir questées geopo-
liticas com embasamento
tedrico e argumentacao per-
tinente.
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FILOSOFIA

Dimensao histérica da disciplina Filosofia no Brasil e em Mato Grosso

O ensino da Filosofia no Brasil e a presenga da disciplina Filosofia nos programas
curriculares sao intermitentes*'. Se, numa brevissima retrospectiva histérica, tomarmos
os momentos mais fundamentais do percurso do ensino da filosofia desde os anos qui-
nhentos, facilmente perceberemos a gradual perda do seu espaco e, principalmente, do
seu valor pedagdgico nos curriculos de formacao média. Espaco que, apenas modes-
tamente, sera retomado no final do século XX, e que luta, em pleno século XXI, para se
consolidar.

E pelas maos da Companhia de Jesus que o ensino da Filosofia aporta em nosso
pais, juntamente com a criagdo do Colégio da Ordem dos Jesuitas, na segunda metade
do século XVI, em Salvador, Bahia. A estrutura pedagogica aqui montada pelos jesuitas
seguia a mesma orientagao geral da Companhia, sistematizadas em seu Ratio Studio-
rum (documento que normatizava a estrutura dos niveis de escolaridade, os programas
das matérias, o regimento escolar e os procedimentos de ensino dos colégios jesuitas)
e avalizadas pelas normas portuguesas as suas colonias.

O ensino escolar jesuitico, de forte ascendéncia catequética e escolastica, esta
direcionado para a formacao da elite local — os filhos dos senhores de terras. Escravos,
indios e pobres, quando, eventualmente, tinham acesso a escola, ndo passavam do en-
sino elementar. No sistema de ensino daquela época, a Filosofia compunha o que hoje
denominariamos de ensino superior e de ensino intermediario (apds o elementar). Para
o nivel superior havia o curso de Artes, também denominado curso de Ciéncias Naturais
ou de Filosofia, destinado a formar mestres, e havia também o curso de Teologia.

Durante os trés anos do curso, estudava-se Aristételes (I6gica, metafisica e ética)
com forte influéncia tomista, rejeitando-se as novidades do humanismo renascentista no
campo educacional. A filosofia também tinha sua presenca no curso de humanidades,
de nivel médio, com duragao de dois anos. Nessa fase educacional predominava o en-
sino da retdrica, da gramatica latina e da dialética; o acesso a tradigao filosoéfica se fazia
através do estudo dos classicos latinos e gregos e da ética, sempre sob a influéncia da
escolastica aristotélica.

No século XVII o modelo jesuita continuou predominante, e sua énfase concentra-
-se numa formacéo livresca, de viés doutrinario religioso, permanecendo, em segundo
plano, o ensino das Ciéncias. Todo o ensino visava a formagao nas profissdes liberais
(mestre, advogado e médico) ou eclesiastica.

41 Para um detalhado histérico da Filosofia na educacgédo basica brasileira ver ALVES, 2002.
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A educacao brasileira, ja no século XVIII, seguindo a trilha da reforma educacio-
nal pombalina (inspirada nos ideais iluministas, sobretudo franceses), e tendo por base
uma nogao enciclopedista da organizagédo e ensino das matérias escolares, passou a
sofrer novas orientagdes no sentido de tornar-se, como vinha ocorrendo na metropole,
laica e liberal. Porém, efetivamente, o que ocorreu foi a desestruturagao do sistema
educacional implementado pelos jesuitas, sem que um novo sistema fosse imediata-
mente proposto.

As “aulas régias” - cursos ministrados sem a vinculagdo a um colégio — sao esta-
belecidas. Em 1774 & aberta uma ‘aula régia’ de filosofia no Rio de Janeiro e, em 1776,
criam-se ‘aulas’ ou ‘cadeiras’ de Retérica, Grego, Histéria Eclesiastica e Filosofia entre
outras. Contudo, ainda se fazia forte a presenga do ensino de viés religioso e escolastico
no ensino da filosofia, ficando para o século XIX a consolidagao das influéncias ilumi-
nistas no campo pedagdgico. Em 1837, no Rio de Janeiro, é criado o Colégio Pedro I
(antes Seminario Sao Joaquim), unica instituicdo de ensino mantida pelo “governo cen-
tral”. Cabera ao Colégio Pedro Il normatizar os curriculos das disciplinas deste nivel de
ensino. Com forte presenga das humanidades, a cadeira de Filosofia € instituida neste
colégio em 1838.

De modo geral, mesmo antes do Pedro I, a Filosofia € ensinada como disciplina
obrigatdria nos cursos secundarios, com forte énfase propedéutica visando ao ingresso
nos cursos superiores de Direito e de Teologia. E também ensinada, a partir de 1879,
como disciplina obrigatoria nas escolas normais.

Muitas reformas educacionais foram propostas no Brasil entre o fim do Império
(1889) e a primeira metade do século XX. Na maioria delas, o ensino da Filosofia tem
lugar nos curriculos de ensino basico, mas nem sempre como disciplina obrigatoria. A
sua primeira auséncia da grade curricular se faz sob forte influéncia das ideias positivis-
tas, em 1890, com a reforma proposta por Benjamim Constant na estrutura curricular do
entdo Ginasio Nacional, antes Colégio Pedro Il.

Na concepcéo de Constant, a formagao secundaria deveria ser formadora e nao
apenas preparatoria para o nivel superior de ensino, logo a énfase escolar deveria recair
sobre as Ciéncias, deslocando-se do tradicional ensino das humanidades no qual a Filo-
sofia estava inserida. Além disso, o ensino da Filosofia, na visdo dos novos republicanos,
permanecia ainda por demais vinculada a doutrinagao religiosa e a monarquia, consti-
tuindo entrave e ameacga aos novos ideais nacionais. Entretanto, o mais importante é
notarmos que a partir deste momento a disciplina de Filosofia adquire um carater de ins-
tabilidade nos curriculos, ora sendo preterida em fungcao de um viés mais ‘cientifico’ para
0 ensino, ora sendo chamada para contribuir com uma formag¢ao humanista e literaria.

Entre os anos de 1901 e 1925, a Filosofia retorna aos curriculos, € retirada em
1911, retorna como disciplina optativa em 1915 e novamente como disciplina obrigatoria
em 1925, sendo ensinada nos dois ultimos anos de um curso secundario estabelecido
em seis anos, consistindo a base do seu curriculo na apresentacao da Historia da Filo-
sofia*?.

“2 ALVES, 2002, pag. 24-29.
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A reforma educacional de 1932 propde uma nova estrutura para o ensino se-
cundario, visando, principalmente, a formacao da populacédo urbana para o crescente
desenvolvimento industrial brasileiro. Este nivel de ensino foi dividido em duas etapas. A
primeira, de cinco anos, voltada para uma formacgao geral e preparatéria para o ingresso
No ensino superior; € uma segunda etapa de dois anos, considerada complementar, da
qual a filosofia fazia parte.

Em 1942, a Reforma Capanema, preocupada em oferecer “uma sodlida cultura
geral, com consciéncia patriética e humanistica™?, concede um espacgo maior ao ensino
de filosofia, que passa a ser obrigatorio nas duas ultimas séries do curso classico e na
ultima série do curso cientifico, sendo o curriculo basico de filosofia composto por logica,
moral, estética, psicologia e sociologia, Em 1954, ocorre uma redugdo do numero de
horas para o ensino da Filosofia: duas horas no curso classico e uma hora no curso cien-
tifico. Os conteudos passam a se concentrar na filosofia moral, nas instituicées sociais,
na filosofia politica e na importancia do trabalho.

Especialmente significativa para o ensino da Filosofia foi a reforma educacional
levada a cabo pela lei n°. 4024, de 1961. Nela sao estabelecidas as competéncias do
Conselho Federal de Educagao — eleger as disciplinas obrigatérias do nivel médio (Por-
tugués, Matematica, Geografia, Histéria e Ciéncias) — e o que compete aos conselhos
estaduais — escolher as disciplinas complementares, entre elas a Filosofia. Assim, em
virtude da descentralizagdo, da normatizacao educacional, a partir desse momento, ca-
bera as escolas decidirem sobre a parte complementar do curriculo, escolhendo entre
varias estruturas possiveis. Nesse contexto, a Filosofia passa a integrar a parte comple-
mentar e eletiva dos curriculos do curso secundario.

A partir da década de 1960 e, principalmente apds 1964, marco da instalagao
do regime militar, a Filosofia nao figurara mais como disciplina obrigatéria na legislagao
educacional nacional. Em 1971, a lei 5692/71 (referente ao ensino de 1° e 2° graus), visa
implementar no 2° grau o ensino técnico e profissionalizante, levando, se nao legalmen-
te, mas, com certeza na pratica, a exclusao da Filosofia do curriculo. Surgem as discipli-
nas Educacao Moral e Civica e Organizagao Social e Politica Brasileira, que estariam,
supostamente, tratando dos conteudos antes pertinentes a Filosofia. Como sabemos, os
objetivos de tais disciplinas concentravam-se em transmitir conteudos de franco apelo
conservador e condizente com o ideario politico e moral do regime militar.

A Filosofia sé tera alguma chance de retorno aos curriculos em 1982. Através da lei
complementar 7044/82, o Ensino Médio pode optar ou ndo pelo ensino profissionalizante;
com isto muitas escolas passam a favorecer uma Educacdo propedéutica. E com esse
espirito que a filosofia retornara a algumas escolas como disciplina complementar e de
formacgao geral. Em 1986, a resolucdo 6/86, do Conselho Federal de Educacéo, incentiva
o ensino da filosofia no nivel médio, mas sem ainda determinar sua obrigatoriedade.

Com esta retrospectiva historica da Educacgao oficial brasileira percebemos clara-
mente a instabilidade do ensino da Filosofia no século XX. Das seguidas reformas edu-
cacionais, nas suas primeiras décadas, com varios momentos de exclusao e inclusao,

4 HORN apud KUENZER, 2000. pag. 195.
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até a supressao definitiva, indo da nao-obrigatoriedade ao desaparecimento efetivo pela
equivaléncia as disciplinas de Educacgao Moral e Civica e OSPB e, novamente, com um
retorno timido como disciplina complementar na década 80, a Filosofia tem sua histéria
no ensino brasileiro inscrita por um longo movimento de retraimento que s6 comegara a
ser revertido com a nova LDB, em 1996.

Nos anos 1990, compondo a politica educacional federal, temos a publicagao dos
Paréametros Curriculares Nacionais (1996/1997/1998), em que a ética (subarea da Filo-
sofia) é sugerida como tema transversal no ensino fundamental, devendo ser explorada
em todas as disciplinas curriculares. Em nivel médio, a Filosofia também tem sua pre-
senca nos PCNs, sendo reiterada sua presenga nas Orientagcdées Curriculares para o
Ensino Médio, de 2006, porém ainda na condi¢cao de disciplina complementar.

O retorno da obrigatoriedade da Filosofia evidenciou-se como fruto de arduo pro-
cesso de reivindicagdo social iniciado nos anos 80, com progressivas conquistas através
de legislagdes estaduais. Apenas recentemente a Filosofia adquire o carater de discipli-
na obrigatéria no Ensino Médio de todo o pais - em 2 de junho de 2008, é sancionada a
lei 11.684 que altera o artigo 36 da LDB de 1996, tornando obrigatdrias, no ensino médio,
as disciplinas de Sociologia e Filosofia.

A presenca do ensino da Filosofia em Mato Grosso nas ultimas décadas vem im-
pulsionada por dois fatores: primeiro pela lei federal n® 9.394/96 que prescreve a filosofia
como recurso indispensavel na formagao dos jovens; segundo, e de forma muito mais
determinante, encontramos em ambito estadual a obrigatoriedade do ensino de Filosofia
através da Lei Complementar 49/98, que em seu Artigo 75, § 1°, afirma: “O ensino da
Filosofia e da Sociologia sera componente curricular do Ensino Médio, de forma a pro-
mover o desenvolvimento necessario ao exercicio da cidadania”.

Na ultima década (de 2000 a 2010), as diretrizes da politica pedagogica do Es-
tado de Mato Grosso para o ensino médio podem ser encontradas no livro Ensino Mé-
dio: construindo uma proposta para os que vivem do trabalho, organizado por Acacia
Kuenzer, editado em 2000, e no documento Linhas Politicas do Ensino Médio, de 2002,
produzido pela SEDUC-MT. Em relacdo ao ensino fundamental, temos o livro Escola
Ciclada de Mato Grosso: novos tempos e espagos para ensinar — aprender a sentir, ser
e fazer, publicado em 2000. No que diz respeito ao ensino de Filosofia, encontramos
referéncias tanto no livro organizado por Kuenzer quanto no Escola Ciclada de Mato
Grosso.

No Ensino Médio, o programa da disciplina Filosofia tem por ta-
refa apresentar temas, problemas e reflexées da tradi¢cao filosoéfica in-
terligados aos eixos articuladores centrais das areas de conhecimento,
particularmente com aqueles da area de ciéncias humanas e suas tec-
nologias*. Nesse processo, sobretudo, somos alertados a nao perder de vista
a valorizagao da experiéncia do estudante, sua realidade social e seus focos de
interesse, sem os quais o desencadeamento da investigacao e reflexao filoséficas

4 KUENZER, A. Ensino Médio: construindo uma proposta para os que vivem do trabalho. Sdo Paulo: Cortez,
2000, pag. 200.



Ciéncias Humanas 72

nao avanca.

No entanto, todas essas indicacdes apresentadas nos documentos oficiais
sO se concretizam plenamente se contarem com um professor formado em Filoso-
fia; ou na auséncia desse profissional, que a disciplina de filosofia seja assumida
por um professor da area de Ciéncias Humanas.

Pelo exposto até aqui, vemos que a insercao da Filosofia na Educacao Basi-
ca mato-grossense nao € novidade. Neste momento em que repensamos as orien-
tacdes curriculares estaduais cabe a todos nds aprendermos com a experiéncia de
pelo menos uma década de ensino sistematico da disciplina Filosofia em nossas
escolas e extrairmos dela o que de melhor a prépria filosofia pode nos oferecer: a
reflexdo que nos permitira tragar novos e proficuos rumos para seu ensino.

Concepgoes da disciplina

A reflexdo sobre o ensino da Filosofia na Educagao Basica exige que nos
debrucemos sobre variados aspectos da agdo pedagodgica: um primeiro grupo de
questdes diz respeito a contribuicdo da Filosofia na formacédo do estudante da es-
cola basica, o que implica em também refletirmos sobre quem é este estudante e as
suas condi¢des de aprendizagem. Em seguida, é importante observarmos as espe-
cificidades da Filosofia enquanto disciplina curricular no ensino médio. Estes dois
blocos de questdes podem ser sintetizados em quatro perguntas fundamentais: Por
que ensinar Filosofia? Como ensinar? O que ensinar? Para quem ensinar?

1. A Filosofia como disciplina formadora

Talvez a melhor justificativa para a inser¢cao da Filosofia na matriz curricular da
Escola Basica esta naquilo que é proprio do seu carater formativo: por sua pluralidade
e sua radicalidade no tratamento dos mais diversos objetos de estudo a Filosofia nos
proporciona um campo amplo de reflexdes e formas de abordagem sobre aspectos do
pensamento e da acéo (questdes éticas, politicas, cientificas, religiosas e estéticas, en-
tre outros), impelindo-nos a refletir sobre nossa propria forma de pensar e agir.

Com seu modo de investigagao radical, a Filosofia convida o estudante a pensar
nao so6 sobre os temas da tradigao filoséfica, mas também sobre os objetos de estudo
e problemas presentes em outras areas de conhecimento, atingindo, dessa maneira,
o cerne das questdes fundamentais que impulsionaram os conhecimentos e as cultu-
ras. Mostra-nos, com isso, que a construgao da ciéncia e dos demais saberes nasce
da investigagcdo dos problemas que a humanidade se pde a enfrentar; mostra, ainda,
o conhecimento como resultado da interrogagéo que avanga pelo empenho no rigor in-
vestigativo e na criagdo. Dessa forma, o objetivo e a legitimidade da Filosofia na
matriz curricular se fazem por seu carater formativo especifico: seu modo
de argumentacao e de investigagao colabora para gerar comportamentos
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reflexivos sobre a existéncia humana nas suas questées mais essenciais e
sobre nossas atividades e atitudes nas esferas publica e privada.

2. O que e como ensinar

Ao observar a historia da disciplina Filosofia na Educacéao brasileira percebemos
que sua presenca intermitente e ao sabor das politicas educacionais ndo chegou a esta-
belecer um minimo recomendavel em termos de conhecimentos a serem aprendidos*®.
Dai a atual dificuldade em torno da sua organizagéo programatica e metodoldgica e dos
seus objetivos norteadores. Na nossa tradicdo escolar, dispomos menos de um reperto-
rio minimo de temas, topicos ou recortes da Historia da Filosofia na Educacao Basica.

Se, por um lado, essa constatacao nos traz dificuldades na demarcacao de um
guadro minimo de referenciais curriculares, por outro ela também nos impde a salutar
reflexdo sobre o que consideramos mais condizente para o atendimento das especifici-
dades do alunado e do projeto pedagogico da escola. Sem perder de vista tais preocupa-
¢oes, sugerimos o deslocamento da énfase apenas no conteudo para a énfase também
nos procedimentos da Filosofia: a atengcao docente e o foco da aprendizagem, para além
da observacao e do atendimento de uma adequada selecao dos conteudos a partir da
tradicao filosofica, poder obter ganho significativo em termos formativos ao concentrar-se
nos procedimentos da leitura e da investigagao filosoficas — a linguagem, a constru¢ao
de significados e de conceitos, a sistematicidade e encadeamento dos argumentos. E,
dessa forma, proporcionar ao estudante a compreensao e utilizagcdo dos procedimentos
de analise, de argumentacao e de critica filosoficos na leitura dos proprios textos filosoé-
ficos e em outros contextos*®.

Quanto aos processos cognitivos e comportamentos atitudinais a serem perse-
guidos, os objetivos da disciplina Filosofia sdo: colaborar para a efetivagéo de reflexdes
pertinentes a participacao politica (através da filosofia politica) e do agir humano na
sociedade (através da ética), fazendo o mesmo com os elementos que dizem respeito a
estrutura e a validagado dos conhecimentos (através da légica, da teoria do conhecimen-
to e da filosofia da ciéncia) e com os valores estéticos e culturais presentes na historia
passada e na sociedade contemporanea (através da antropologia, filoséfica e estética).

E importante lembrarmos que esses objetivos ndo sdo passiveis de ser alcanca-
dos imediatamente, uma vez que as condi¢des cognitivas para reflexao e critica exigem
longo processo de exercitagao. Muito menos concerne aos objetivos da disciplina Filo-
sofia voltar-se para uma formagéao erudita ou ideoldgica, o que viria de encontro a contri-
buicdo formadora aqui pretendida. O ensino da Filosofia, ancorado sempre na interli-
gagao entre a tradigao e os procedimentos da investigacao filoséficos e as experiéncias
do estudante, colabora no desenvolvimento das condi¢ées para a promog¢ao

45 Nas Orientacdes curriculares do ensino médio: conhecimentos de Filosofia sdo apontados os conteldos mais
recorrentes na disciplina Filosofia. Cf. BRASIL. Orientagées Curriculares para o Ensino Médio — Ciéncias
Humanas e Suas Tecnologias. Secretaria de Educagéo Basica: Ensino Médio. Brasilia: Ministério da Educagao,
Secretaria de Educacao Basica. 2008, v. 03, pag. 34.

4 FAVARETTO, C. Notas sobre o ensino da Filosofia. In: ARANTES, P. et al. Filosofia e seu ensino. Sdo Paulo: Educ,
1993. pag. 83s.
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da reflexao intelectual e autbnoma e do exercicio do julgamento com vistas
a uma participagao ativa na sociedade*’.

Assim, para pensarmos o ensino da Filosofia, precisamos ter sempre em mente,
numa ponta, as finalidades pretendidas com este ensino, e na outra, as especificidades
préprias do saber filoséfico. Ao optarmos por uma determinada metodologia de trabalho
em sala de aula devemos, portanto, manter-nos atentos a esses dois aspectos que en-
volvem o ensino e o aprendizado.

Sem pretender discutir uma definicdo de Filosofia, o que constitui uma das ques-
tdes mais classicas e mais espinhosas da Historia da Filosofia, podemos tentar carac-
terizar aquilo que, do espirito da investigacao filosofica, toca no cerne da formacgao que
temos em vista. E nesse sentido que tomamos a Filosofia como um saber que visa ela-
borar e conduzir perguntas que tocam na origem e no nucleo primeiro do ser, do sentir e
do agir*®, promovendo uma experiéncia investigativa que, concomitantemente, dirige-se
ao proprio sujeito e ao mundo, procurando significa-los e conceitua-los nas suas singu-
laridades.

Ariqueza da Filosofia esta, justamente, nas varias filosofias e nas variadas respos-
tas apresentadas em cada uma delas. Por isso, para preservar e manter viva a pluralida-
de das filosofias, as metodologias adotadas necessitam estar afinadas com os préprios
procedimentos da atividade filoséfica. Essa pluralidade contribui para que o estudante
amplie seu conhecimento favorecendo a passagem do senso comum ao conhecimento
filosdfico.

3. Filosofia e seu ensino

Primeiramente apontamos quatro dificuldades recorrentes que, do ponto de vista
metodoldgico, cercam o ensino da Filosofia. Em seguida, apresentamos algumas abor-
dagens consideradas apropriadas sob o angulo das finalidades aqui pretendidas.

3.1. Cuidados necessarios

a) Quanto as abordagens que priorizam a apresentagao cronoldgica da Histéria da
Filosofia, é preciso cuidado para n&o torna-la um saber enciclopédico que deve ser me-
morizado e utilizado como lustro erudito. Nesse tipo de condugao do ensino de Filosofia
facilmente os conteudos poderao se desengatar da reflexdo, por se distanciarem ou por

47 Como bem coloca Favaretto (2008, pag. 49): “Um trabalho especifico de filosofia no ensino médio pode ser muito
significativo, quando resulta da conjungcéo de um repertério de conhecimentos — que funcionam como um sistema
de referéncias para discussoes, julgamentos, justificagdes e valora¢des — e de procedimentos basicos do trabalho
filosofico — elaboragéo de conceitos, modalidades de argumentacao e de problematizagdes, o que sempre implica
procedimentos de leitura, andlise e produgédo de textos. Tomando posse desse repertério de conhecimentos e
dos requisitos fundamentais da enunciagao filoséfica, constituindo uma retérica, isto €, ascedendo a um sistema
discursivo o estudante pode passar da variedade dos fatos, acontecimentos, opinides e ideias para o estado reflexivo
do pensamento para a atitude de discernimento que produz configuragées de pensamento”.

4 CARDOSO, S. Fragil filosofia. In: NIELSEN NETO, H. (org.) O ensino de filosofia no 2° grau. Sdo Paulo: Seaf,
1986. pag. 76.
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promoverem ligagées muito eventuais entre a Filosofia, os problemas contemporaneos
e as experiéncias vividas pelo estudante. Outra grande dificuldade que ronda o ensino
fortemente amarrado na cronologia da Histéria da Filosofia consiste em passar a falsa
impressao de um desenvolvimento evolutivo de problemas e da elaboracéo de solucgdes;
a Histdria da Filosofia, nessa perspectiva, corre risco de ser tomada como um panorama
evolutivo ascendente da busca e do encontro de verdades, o que, de forma idéntica a
anterior, aparta a filosofia da vida e estrangula a investigacéo e a reflexao.

b) Um perigoso equivoco a ser evitado consiste em tomar o ensino da Filosofia
como instrumento ideoldgico, politico ou religioso, ou ainda como mecanismo de imple-
mentacdo de normas morais e comportamentos de civilidade. Nessa abordagem, com-
pletamente estranha e aniquiladora da investigacéo filoséfica, seu ensino fica reduzido a
meio de doutrinagdo ou como auxiliar na disciplinarizagdo do estudante. Aqui se corre o
risco da censura de temas e de pensadores e a consequente perda da pluralidade dos
enfoques filosoficos, além de, novamente, reforcar a falsa ideia de que a Filosofia tem
condigdes de nos apresentar um saber definitivamente acabado, seguro e verdadeiro. A
perda da curiosidade e a alienacao facilmente se aliam a este tipo de enfoque pedago-
gico.

c) Outro equivoco a ser enfrentado refere-se as abordagens que tomam como fon-
te para a eleicdo dos conteudos as manifestagbes espontaneas dos estudantes ou os
assuntos circunstanciais e tidos como urgentes, desprezando-se, em ambos 0s casos,
o prévio planejamento. Obviamente, o debate filosofico em sala de aula deve se ancorar
nas experiéncias dos estudantes, mas o distanciamento é também um requisito para o
salto do imediatamente vivido a investigagao, a produgéo de significagdes e de conceitos
ao entendimento e a interpretagédo dos referenciais tedricos e formas de argumentagao
que fardo parte da reflexdo e do julgamento. A permanéncia no imediato facilmente res-
vala em situagdes que reforgam tanto o “achismo” quanto a abordagem particularizada
dos casos, perdendo-se a chance de construgcédo das pontes pedagogicas e epistemol6-
gicas necessarias a interdisciplinaridade e ao debate filoséfico contextualizado, rigoroso
e radical.

d) Por outro lado, o avesso dessa situagao pode ser encontrado no enfoque do en-
sino da Filosofia fortemente alicercado no tratamento académico da Filosofia. Se acima
a formacao filosofica do estudante fica comprometida por nunca efetivamente entrar no
modo de investigacao filoséfica e na compreenséao e interpretagdo do texto filosofico,
devido a sua permanente aderéncia ao circunstancial e ao espontaneo, aqui ela peca
pela falta de mediacao entre as questdes tipicas da tradi¢ao filosofica, as capacidades
intelectuais dos estudantes de compreendé-las e o distanciamento excessivo entre a te-
oria e a experiéncia. Nas aulas magistrais, alheias a realidade dos estudantes,
corre-se o risco de cair no verbalismo vazio e inécuo.

3.2. Entao, como ensinar Filosofia?

Para evitar os riscos e 0s equivocos apontados, sugerimos:
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a) Atradicao filoséfica através do texto de Filosofia. Com o adequado conhecimento
dos temas, dos problemas e dos procedimentos da Filosofia por parte do professor, va-
riados recortes didaticos podem ser efetuados sem ferir as finalidades almejadas, bem
como as proprias especificidades do saber filosofico. Tais recortes ou enfoques necessi-
tam estar apoiados na Histéria da Filosofia, dai a importancia do recurso permanente ao
texto filosofico como meio prioritario de contato com a Filosofia e seus procedimentos de
analise e de interpretacgao.

b) Por outro lado, é preciso manter uma tripla articulagao entre os conteu-
dos e procedimentos da Filosofia, as capacidades intelectuais e as experién-
cias culturais vividas pelo estudante. A apresentagdo da linguagem filoséfica e da
producéao conceitual da filosofia precisa ser mediada pela agdo pedagdgica do professor,
de forma a ser explorada gradual e progressivamente*®, crescendo em rigor expositivo e
complexidade conceitual conforme o desenvolvimento intelectual dos estudantes e seu
interesse pelas questdes tratadas.

Nessa maneira de ensinar deve estar enlagado o profundo conhecimento da tradi-
cao filosofica e das didaticas que favorecam as transposi¢coes dos conhecimentos filo-
soficos, de forma compativel e adequada as capacidades cognitivas do estudante e ao
projeto pedagdgico da escola. Cabe ao professor realizar esta tarefa através de textos,
exposi¢cdes e problematizacdes, insistindo, sobretudo, na compreensao e interpretagao
do texto filosofico (na matéria e na forma do texto) e na articulagao entre pratica e teoria,
criando, assim, mediacdes entre os procedimentos e conhecimentos filoséficos e a expe-
riéncia do estudante®. E as possibilidades de acao junto a comunidade.

Em sintese, o professor precisa estar atento aos seguintes aspectos:

1. Partir da experiéncia do estudante: seus valores, afetos e argumentacdes po-
dem indicar a entrada nos temas filosoficos (sem, contudo, cair no recurso das
manifestacdes espontaneas e casuais).

2. Ancorar o ensino da Filosofia na Historia da Filosofia, utilizando-a como referen-
cial para a entrada nos eixos articuladores (sem fixar-se na memorizagao, na
doutrinagéo ou no isolamento do conteudo de Filosofia).

3. Valorizar os procedimentos (a sistematizagdo das ideias, a formulagdo de con-
ceitos, a estrutura do discurso e a busca dos sentidos das palavras, ou seja, 0
modo e o repertorio da linguagem filoséfica) que levam a compreenséao do texto
filosdéfico, a investigacao filosofica e ao dialogo filoséfico®': detectar pressupos-
tos, construir e estruturar argumentos, confrontar posi¢cdes, conceitos, nogdes
e fundamentar argumentos.

4 Cf. FAVARETTO, C. F. “Notas sobre ensino de filosofia”. In: ARANTES, P. et al. Filosofia e seu ensino. Sdo Paulo:
Educ, 1993.

50 Por entender que a Filosofia faz parte de uma dinamica interdisciplinar, ndo é mister ao documento listar contetidos
e nem selecionar materiais, pois cabe aos professores da area, mediante o eixo articulador, selecionar os contetidos
que deem conta do conjunto das ac¢des a ser trabalhadas.

51 A conversa filosofica significa falar e escutar — debater (de variados modos discursivos) e registrar por escrito (em
variados estilos de escrita filoséfica: analises filologicas ou fenomenoldgicas, ensaios, didlogos, etc). Conferir em
WUENSCH, A. M. Ouvir, falar, ler e escrever como campos da atividade filoséfica nas escolas. In RIBAS, M. A. C.
et al. (orgs.) Filosofia e ensino: a Filosofia na escola. ljui: Unijui, 2005. pags. 337-356.
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4. Valorizar a obra filoséfica e a leitura filoséfica. O texto de Filosofia indica e de-
limita o contexto das questdes a serem trabalhadas e a interface possivel com
as demais areas de conhecimento. Da mesma forma, a leitura e analise filoso6-
ficas de variadas linguagens permitem detectar pontos polémicos que podem
encontrar na Histéria da Filosofia e nas demais areas de conhecimento focos
de entrelagamento e pontos de investigagao interdisciplinar. Sobretudo, o estu-
do dos textos filoséficos ndo pode abrir mao dos comentarios do professor no
sentido de promover a conexao e a compreensao entre o texto e seu contexto
histérico e filoséfico mais amplo: é preciso investigar as circunstancias que
envolvem a escrita do texto, por que ele foi escrito, a quem foi dirigido, enfim,
com quem ou com quais questdes o texto dialogou na sua contemporaneidade
€ sua recepgao posterior.

Apenas ler um texto de Filosofia nao implica numa leitura filoséfica,
como também é possivel ler filosoficamente textos que ndo sdo de Filosofia. A leitura
filoséfica é aquela que vasculha por pressupostos e fundamentos, que in-
vestiga e avalia as proposi¢oes apresentadas, que busca pelo sentido e pela
articulagao dos argumentos e das palavras.

5. Na outra ponta, é preciso também perguntar como ocorre o didlogo do texto com
nossas atuais questdes. Motivagdes importantes e auxiliares na compreensao
dos temas filosoficos podem ser encontradas em filmes, na literatura, nas artes,
e, principalmente, na investigacdo e debate conjuntos, em que experiéncias
cotidianas e pontos de vista variados e até mesmo contraditérios favorecem a
interpretacdo, a corregao e autocorre¢cao de opinides.

Em outras palavras, o enfoque critico que se espera do contato com a Filosofia s6
tem chance de se desenvolver a medida em que os requisitos da investigagao filosdéfica
progridem e se fortalecem: criticar filosoficamente é ter capacidade de construir pergun-
tas e de fazer comentarios justificados, explorando posi¢cdes e apresentando contradi-
¢des de maneira pertinente, articulada e rigorosa.
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SOCIOLOGIA

Dimensoes histéricas da disciplina sociologia no Brasil e em Mato Grosso.

A sociologia, como uma das ciéncias que se propdéem ao estudo e compreensao
das relagdes sociais, apresenta em determinados contextos histéricos, culturais, politi-
cos e econdbmicos diferentes objetivos e papéis no curriculo escolar. Dependendo das
concepcdes dominantes de sociedade, educacgao e ensino e das influéncias dos movi-
mentos sociais em cada contexto, depreendem-se modelos de curriculo distintos que
foram seguidos ao longo da histdria.

O surgimento da Sociologia ndo se deu ao acaso. Apresentou-se como resposta
as complexidades sociais provocadas, inicialmente, pela Revolugdo Burguesa ocorrida
na Inglaterra no século XVII e pela Revolugao Francesa e Revolugao Industrial, ambas
ocorridas no século XVIII. Esses fatos histéricos desencadearam complexas e contradi-
térias transformacgdes sociais na Europa, transbordando para outros continentes.

Essas revolugbes permitiram que a burguesia se constituisse como classe social,
provocando profundas mudancgas na sociedade de entdo, merecendo destaque o crescente
processo de industrializagdo, a urbanizagao, a divisdo social do trabalho, a secularizagéo da
cultura e do comportamento, a individualizagcao, o pauperismo, os conflitos, e no nucleo des-
tes, os movimentos de protesto e revoltas, entre outros. Foi nesse cenario que a Sociologia
se constituiu como campo especifico de conhecimento, sendo sua fungao precipua compre-
ender, explicar, problematizar e responder as novas questdes que se anunciavam.

Em relagao as ciéncias da natureza que foram instituidas entre os séculos XVI e
XVIII, a Sociologia, assim como as demais Ciéncias Humanas, € uma disciplina recente.
Somente no século XIX, mais precisamente em 1887, a primeira cadeira de Sociologia
vai ser criada na Universidade de Bourdeaux, na Franca, e estava associada a educagao.
O primeiro cientista a ocupa-la, até o final de sua vida, foi Emile Durkheim (1858-1917).
Séo considerados classicos fundantes do pensamento sociologico, além de Durkheim,
os alemaes Karl Marx (1818-1883) e Max Weber (1864-1920).

A Sociologia como ciéncia, no Brasil, se desenvolveu de forma gradual. Os pensa-
dores que se utilizaram do conhecimento sociolégico tinham um vasto campo de estudo,
propiciando o desenvolvimento deste conhecimento a partir das contradigdes e conflitos
que permeiam a estruturacdo da sociedade brasileira: invas&o, colonizagao, escravi-
zacdo de indigenas e negros africanos e desigualdades violentas entre grupos: casa
grande e senzala; colonizadores-colonizados, modernizagdo—atraso; afirmacao de iden-
tidade nacional e o embate entre burgués e proletariado. Enfim, tinhamos e ainda temos
muitos problemas de ordem social, cultural, econémica e politica, que necessariamente
devem ser conhecidos, pensados e problematizados pela Sociologia.
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Os primeiros intelectuais a se debrugarem sobre o estudo das questdes sociais
no Brasil ndo foram exatamente sociodlogos. Destacam-se autores literarios que denun-
ciaram em suas obras as mazelas sociais de seu tempo. Ressaltam-se: “O Corti¢co”, de
Aluisio Azevedo; “Os Sertbdes”, de Euclides da Cunha; “Triste Fim de Policarpo Qua-
resma”, de Lima Barreto, que entre outros abordam diretamente a questao social no
Brasil.

A partir da proposta de Fernando de Azevedo, a primeira escola a introduzir a
disciplina de Sociologia no curriculo do ensino secundario foi a tradicional Escola Dom
Pedro I, no Rio de Janeiro, em 1925.

Em decorréncia da Reforma Rocha Vaz, em 1928, a disciplina passa a ser obri-
gatoria no curriculo das escolas normais — curso de habilitacdo para o magistério de
séries iniciais — do Rio de Janeiro e de Recife. Ja em 1931, no inicio da Era Vargas, vai
ocorrer a ampliagdo do ensino da Sociologia no pais, em nivel secundario, saindo das
Escolas Normais, ampliando as possibilidades da formag¢ao mais humanista para os es-
tudantes®2. Nesse mesmo periodo, algumas Instituicdbes de Ensino Superior brasileiras
ofereceram a Sociologia como curso em nivel de graduagdo. Com a Reforma Capanema
(1942), a sociologia é suprimida dos curriculos da escola secundaria, mas permanecen-
do nas escolas normais. Apesar disso, ela continuou sendo lecionada até o golpe militar
de 1964.

Com a ditadura militar, a disciplina de Sociologia foi banida das escolas se-
cundarias do pais, principalmente por ser considerada um conhecimento que daria
margem a critica daquele momento social, questionando a estrutura da sociedade e
as relagdes de poder instituidas: atitudes consideradas subversivas para o governo
da época. Naquele contexto, muitos professores secundarios e universitarios foram
presos, cassados e aposentados compulsoriamente, por ser também considerados
subversivos.

A partir da reforma do ensino com a edigdo da segunda Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéao — Lei 5.692/71 — a Sociologia se torna facultativa nos curriculos, sobretu-
do vinculada aos cursos profissionalizantes, primando por uma abordagem tecnicista.
Nos cursos de Magistério, a Sociologia da Educagao cumpre a tarefa de dar sentido
cientifico as discussdes sobre formagao social e os fundamentos sociolégicos da Edu-
cacao. Nessa perspectiva, essa reforma também introduziu as disciplinas de Educagao
Moral e Civica (EMC) e Organizacao Social e Politica no Brasil (OSPB) no 1° grau e
2° graus, numa tentativa de dar embasamento as analises sociais, de acordo com o
regime estabelecido.

Ap0ds o inicio da reabertura democratica, propostas de leis estaduais sdo apresen-
tadas para a reintrodugao da disciplina Sociologia nos curriculos escolares. Gradualmen-
te a disciplina comeca a ser retomada nas escolas propedéuticas, ao lado da Sociologia
da Educagéo no Magistério.

Com a nova LDB - Lei 9.394/96 —, foi aprovada pela Camara uma emenda, estabe-

52 CARVALHO, 2004.
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lecendo que as disciplinas Sociologia e Filosofia integrassem o curriculo do Ensino Médio
de todas as escolas do pais. No entanto quando a proposta chegou ao Senado para dis-
cussao, o relator, senador Darcy Ribeiro toma a decis&o de alterar completamente o proje-
to originario. No projeto da Camara, a disciplina era explicita e expressamente obrigatdria,
e nao havia margem a duvidas. O projeto de lei do Senado que acabou sendo aprovado
da margem a mais de uma interpretagao. Tal lei expressa, no artigo 36, que “o estudante
egresso do Ensino Médio devera demonstrar conhecimentos de sociologia e filosofia”.
Dessa forma, compreende-se que a Sociologia e a Filosofia poderiam ser trabalhadas
transversalmente, ou seja, seriam criadas areas de saber e ndo mais matéria e disciplina.

Em 1997, atendendo as reivindicagdes das entidades estaduais e nacionais de
sociblogos, o deputado Padre Roque Zimmerman, do estado do Parana, apresentou um
projeto a Camara que alterava o artigo 36 da LDB, dando-lhe redacao bastante explicita:
“Fica obrigatorio o ensino de Sociologia e Filosofia em todas as escolas de Ensino Médio
no pais”. Apoés resisténcias e equivocos ocorridos na Camara e no Senado, houve mani-
festagcbes publicas de estudantes de Ciéncias Sociais, de entidades nacionais ligadas ao
ensino e de socidlogos envolvidos na luta. Finalmente, a lei 11684/2008 foi sancionada,
alterando o artigo 36 da LDB, acrescentando o inciso IV, explicitando a obrigatoriedade
das disciplinas de Sociologia e a Filosofia em todos os anos do Ensino Médio do pais.

No estado de Mato Grosso, o retorno das disciplinas Filosofia e Sociologia no
curriculo do Ensino Médio ocorreu por forca da Lei Complementar 49/98 (Art. 75, § 1°),
que dispOs sobre o sistema estadual de ensino. Por essa legislagao, elas compunham a
parte diversificada do curriculo, uma vez que pela Lei 9394/96 nao faziam parte da base
nacional comum.

A partir de entdo, o desafio enfrentado pelo Estado foi providenciar professores
com formacgao nas respectivas disciplinas, em numero suficiente para atender a deman-
da da Educacéo publica do Estado. Nesse intuito, foi estabelecida parceria com insti-
tuicbes superiores do estado de Mato Grosso com a finalidade de ofertar uma segunda
habilitagcao para professores efetivos que desejassem atuar nas disciplinas de Sociologia
e Filosofia. Em 2006, foram ofertadas vagas no concurso publico para professores dessa
disciplina, e no ano seguinte trinta e dois profissionais pedagogos concluiram a segunda
graduacao em Sociologia. Apesar dos avancgos, a disposi¢ao de profissionais habilitados
em Sociologia ainda representa grande desafio para a Educacéo de Mato Grosso.

Objetivos da disciplina Sociologia no Ensino Médio

Nas Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio afirma-se que o
ensino de Sociologia tem como objetivo contribuir para o aprimoramento do estu-
dante como pessoa humana, incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da au-
tonomia intelectual e do pensamento critico®®, preparando o estudante para o pleno
exercicio da cidadania, entendida como condi¢gdes de igualdade para o dialogo reflexivo
e critico na grande rede social, politica, econémica e cultural no qual vive.

53 BRASIL, 2008.
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E importante ressaltar que a formagéao do sujeito para a participagéo e realizagéo
plena na sociedade n&o é uma preocupacéao exclusiva da Sociologia. O curriculo do En-
sino Basico em seu todo, esta voltado para a formagéao do sujeito integral e, dessa forma,
esse compromisso cabe ao conjunto da agao educativa.

Assim, compreende-se que, no Ensino Médio, a Sociologia visa orientar o estu-
dante para um olhar sociolégico acerca das tematicas que se colocam no contexto da
comunidade escolar e da sociedade.

Apesar da denominagéo “Sociologia”, nesta disciplina, devem ser desenvolvidas
questdes conceituais e metodoldgicas proprias das Ciéncias Sociais, organizadas sob
os conhecimentos da Sociologia, Antropologia e Ciéncia Politica. Realizado desse modo,
o trabalho com a Sociologia propicia ao estudante o contato com os mais diversos co-
nhecimentos acerca das multiplas realidades sociais, como a Economia, a Psicologia e
o Direito. A Sociologia, na escola, nessa perspectiva, estimula também a cons-
trucio/desconstrucio/reconstrucio de modos de pensar. E possivel, obser-
vando as teorias sociologicas, compreender os elementos da argumentacgéo légicos e
empiricos que justificam um modo de ser de uma sociedade, classe, grupo social
e mesmo comunidade®.

O estudo da Sociologia, no Ensino Médio, nas escolas de Mato Grosso, devera
propiciar ao estudante instrumental teérico para que compreenda de forma reflexiva e
critica a complexidade do mundo moderno, estimulando atitudes favoraveis a interven-
¢Oes pessoais e coletivas que apontem para um modelo de sociedade justo e viavel a
todos que a integram.

Assim, pode-se compreender o sentido da Sociologia no Ensino Médio: com a
construgcao de um pensar socioldgico a partir do distanciamento de nossa propria reali-
dade e por meio de um olhar comparativo pode-se perceber que nossa visao de mundo
€ mais uma entre tantas outras igualmente legitimas, resultantes do fato de que outras
pessoas, de distintos lugares e tempos, organizam-se e vivem de maneiras diferentes da
nossa.

Compreender, desse modo, as representacdes sociais a partir de um pensar so-
ciolégico, propiciado pelo contato com diversas teorias e com a pesquisa socioldgica,
seus metodos e resultados. Nesse sentido, o objetivo do ensino de sociologia esta em
proporcionar a aprendizagem do modo préprio de pensar dessa area do saber, aliada a
compreensao de sua historicidade e do carater provisorio do conhecimento — expressoes
da dindmica e complexidade da vida®®.

Esses conhecimentos poderao possibilitar aos estudantes a problematizacao das
questdes sociais que perpassam sua vivéncia cotidiana na escola, comunidade e de-
mais espacos da sociedade. Nesse sentido, 0 ensino de Sociologia nao compete a
transmissao de conteudos e conceitos da area, mas estes devem estar cor-
relacionados a pratica cotidiana dos estudantes, para que, no conjunto com

5 |bidem.
5% SARANDY, 2001.
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as demais areas de conhecimento, o estudante possa desenvolver-se como
ser humano, construindo seu projeto pessoal e seu entendimento enquanto
agente participante dos caminhos da sociedade.

Sugestoes de tematicas para a disciplina

Para o desenvolvimento das atividades baseadas em conhecimentos na disciplina
de Sociologia, sugerem-se tematicas que sao passiveis de ser trabalhados em suas
perspectivas teodricas e metodologicas.

Estudiosos do ensino de Sociologia no Ensino Médio* ressaltam a necessidade
de trabalhar com os estudantes, na perspectiva do desvelamento e da desnaturalizagao
das relagdes sociais, a partir da contextualizacdo histérica e sociocultural, que podem
propiciar a construgao de sua percepcgao sociolégica dos fendmenos sociais a partir de
um referencial metodoldgico de analise, orientado teoricamente pelo professor.

O professor de Sociologia ndo teria a pretensao de formar “minissociélogos” ou
de ensinar, no Ensino Médio, complexos conceitos trabalhados em sua graduacéo. As
atividades em sala de aula devem levar o estudante a um movimento de dis-
tanciamento do olhar além de sua prépria realidade e de aproximagao sobre
outras realidades, para que possa desenvolver uma compreensao de outro
nivel e critica. Para isso, o profissional docente da Sociologia deve ter conceitos claros
e coesos para fundamentar sua pratica pedagdgica.

Os movimentos sociais, culturais e étnicos

A globalizagdo da economia, da tecnologia e da informacgéo intensifica interferén-
cias e conflitos entre grupos sociais de diferentes culturas. Diante dessas questdes, di-
ferentes iniciativas e movimentos vém desenvolvendo propostas de educacéo para os
direitos humanos e para os valores éticos.

Em relacédo a realidade brasileira, a diversidade étnico-cultural se constitui uma
das maiores riquezas que temos no pais e acentuadamente no estado de Mato Gros-
so. No entanto, ela tem sido motivo para conflitos e exclusao social. Nesse contexto, a
Educacao deve contribuir para a construgcao de processos de entendimento, coopera-
¢ao, respeito e reconhecimento entre os diversos grupos culturais e sociais, através da
compreensao da Constituigao, das lutas sociais e do reconhecimento de sua importancia
para o conjunto das conquistas sociais.

Os profissionais da Educacgao necessitam desenvolver praticas pedagogicas con-
tinuas e estratégias educativas que favoregcam a superagao das estruturas socioculturais
geradoras de discriminagao, exclusao e sujeicao entre grupos sociais, por meio do co-
nhecimento e reconhecimento da importancia das lutas e organiza¢des de cada grupo e

% Dentre pesquisadores dessa area, podem ser consultadas as pesquisas dos professores dra. Elisabeth F. Guimaraes
(UFU), dra. lleizi L. F. Silva (UEL), dra. Tania Magno (UFS), dr. Amaury César Moraes (USP) e dra. Ana Lucia Lucas
Martins (UFRRJ).
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da legitimacao de suas identidades sociais.

A discussao e fundamentagao histoérico-social e cultural de alguns te-
mas é indispensavel para o professor de Sociologia na sala de aula. Por
exemplo, os movimentos afirmativos como: a luta do movimento indigena pela
preservacao e pelo respeito aos seus direitos sociais, cultura e identidade; a luta do
movimento negro no Brasil e em Mato Grosso contra o preconceito e a discriminagao
racial; o movimento quilombola; o das mulheres por igualdade em direitos; os movimen-
tos juvenis pelo reconhecimento de sua cultura e de sua identidade; pelos direitos dos
portadores de deficiéncia; dos idosos; os de respeito a livre orientacdo sexual; e o dos
trabalhadores rurais pela reforma agraria. Acrescente a esses outros movimentos, igual-
mente importantes, que afloram em diversas cidades e municipios, articulados em torno
de diferentes interesses econémicos e politicos®’.

A sociedade capitalista: meios de producao, trabalho, cultura e classes so-
ciais

Em principio, o estudante, a partir de mediagdes do professor, deve construir um
conceito de sociedade capitalista, sua organizagéo, constituicado histérica, suas formas
de producéo, a divisao social do trabalho, a estratificacao sociocultural e a divisdo em
classes sociais. Tais conhecimentos podem permitir ao estudante a compreensédo e a
consciéncia de que ele, como cidadao, faz parte dessa sociedade e ocupa um lugar em
determinada classe/estrato, além de que ele pode e deve assumir a responsabilidade na
luta pela igualdade de participagao e justica social, politica e econémica.

A importancia desse eixo esta associada as transformacdes pelas quais passa o
mundo do trabalho na atualidade, sendo importante apontar as questdes referentes aos
arranjos e rearranjos das atuais formas de produgao e divisdo do trabalho, destacando,
em Mato Grosso, as modificagbes na agricultura com o agronegécio, tecnologias de
producgao, economia solidaria e demais transformacgdes nas relagdes de trabalho rurais e
urbanas, de modo que os estudantes possam usufruir dos potenciais econémicos, sem
perder os horizontes da cidadania e da ética do trabalho.

O Estado: poder, politica e ideologia

O professor podera propiciar ao estudante participar de discussdes e problematiza-
¢des de conceitos e processos, tais como: a formagao e o desenvolvimento do Estado
moderno; democracia, autoritarismo e totalitarismo; a forma de organizagdo do Estado
brasileiro; relagdes de poder; politica e ideologia; dominagéo e legitimidade; e as expres-
sdes de violéncia nas sociedades contemporaneas, entre outros.

5 Para aprofundamento nessas questdes, consulte as seguintes Orientagdes Curriculares do Estado de Mato Grosso
para a Educacéo Basica: Educagéo em Direitos Humanos, Género e Sexualidade; Educagao Quilombola, Educagéo
Escolar Indigena, Educagéo do Campo, Educagéo Especial, Educagédo de Jovens e Adultos, Educagao para as
Relagbes étnico-raciais.
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E importante pensar a relacéo entre a sociedade civil organizada (sindicatos, mo-
vimentos sociais e ONGs,) e a sociedade politica representada pelo Estado nas suas
trés esferas (federal, estadual e municipal), discutindo e analisando as possibilidades
dessas instancias construirem a agenda publica, a se transformar em politicas publicas.

Individuo, identidade e socializagao

A identidade individual ou coletiva € marcada por atributos que o grupo, ou o indivi-
duo, elege como sendo suas caracteristicas que o distinguem dos demais. A expressao
identidade social explica a existéncia de uma consciéncia do “eu” que convive ao lado
do sentimento de coletividade, resultando numa configuragdo, na qual se compreende
o ser humano inserido em determinada sociedade, num processo de socializagéo, em
que ele constrdi a si mesmo e, ao mesmo tempo, contribui na construcdo da sociedade,
comunidade ou grupo ao qual pertence.

Compreender que a dinamica existente entre individuo, identidade social e sociali-
zacao revela uma forma de conhecimento de nés mesmos, que repousa na interpretacao
da imagem que os outros tém de nds e, sobretudo, a que nds podemos ter dos “outros”.
Esta reflexdo pode estimular o respeito pelas identidades individuais e/ou coletivas dife-
renciadas. Alguns subtemas podem auxiliar nessa tarefa: no¢des de individuo e socieda-
de; conceito de socializacao, as diversas instituicdes responsaveis pela socializacao; fa-
milia, escola, grupo de amigos, instituicdes religiosas; e instituicdo de reinserg¢ao social,
dentre outras.

Outro tema de vital importancia para os estudantes diz respeito ao estudo, com-
preensao e legitimacdo das diversidades em seu mais amplo espectro, principalmente
tomando como referéncia a realidade de Mato Grosso. O estudo de conceitos de iden-
tidade, alteridade, diferenca e desigualdade é fundamental para a efetiva compreensé&o
do eixo proposto.

A producgao social do conhecimento e dos fendmenos sociais

Sao variadas as abordagens ou enfoques pelos quais as sociedades humanas fo-
ram observadas, interpretadas e explicadas. Importa considerar que todo saber é cons-
truido através de uma visdo de mundo, ou seja, determinado saber esta sempre vincula-
do, de maneira complexa e nem sempre consciente, a uma compreensao da realidade.
Para a apreensao das complexidades de nossa sociedade, algumas correntes teoricas
(positivismo, funcionalismo, marxismo, sociologia compreensiva, sociologia critica e teo-
rias contemporaneas, dentre outras) devem ser apresentadas para auxiliar os estudan-
tes na percepgao socioldgica sobre os fendbmenos sociais.

A relagao sociedade/natureza: a questdao ambiental e a producgao industrial e
agricola no Brasil e em Mato Grosso

A analise dos pressupostos que norteiam a concep¢ao de Desenvolvimento Sus-



Ciéncias Humanas 86

tentavel permite-nos compreender a necessidade da critica ao modelo de desenvolvi-
mento capitalista: a monocultura, o grande latifundio e a exploragdo ambiental, sem o
devido respeito as regras de preservacao e reflorestamento e as condigdes de vida e tra-
balho do trabalhador. Ai se inclui o papel dos sujeitos politicos na constru¢ao de alterna-
tivas societarias democraticas que superem a degradagao das proprias bases materiais
do desenvolvimento socioeconémico e socioambiental. Alguns temas podem contribuir
para esta reflexao critica: sociedade e meio ambiente; manejo e conservagao ambiental;
o desmatamento e suas consequéncias; e as consequéncias do desenvolvimento agri-
cola predatorio, em meio a tantos outros.

Direitos e cidadania na sociedade brasileira

As politicas de bem-estar social, a partir da segunda metade do século XX, vém
sendo flexibilizadas por ag¢des de politicas neoliberais, acentuando as desigualdades
sociais. Esse contexto tornou premente a necessidade de reflexdes e analises acerca
dos direitos dos cidadaos. Essa condigdo nos remete a problematizar a cidadania, com-
preendida como categoria que legitima e garante direitos para o efetivo exercicio das
liberdades e também para alcangar certas condicbes materiais de vida, favoraveis ao
desenvolvimento com dignidade.

Cabe a Sociologia contribuir para a reflexdo e questionamento a respeito das con-
dicbes de marginalizagdo de grupos: prostituicdo, miserabilidade, violéncia, as relagcdes
de solidariedade e individualismo, a perda/reducgao/criagao de vinculos de pertencimen-
to, o papel do Estado na constituicdo da cidadania e a atuagdo dos movimentos sociais
para reivindicacao de direitos, entre outros.

Industria Cultural e Cultura de Massa na sociedade contemporanea

Compreender as relagdes entre mercado, industria cultural e ideologia torna-se
tematica de necessaria problematizagao nas aulas de sociologia, sobretudo pelo fato de
vivermos em uma sociedade na qual a busca pelo consumo desenfreado e a necessida-
de de ter para a conquista da felicidade s&o os principais objetivos de vida propagados
pelos meios de comunicagao.

A partir da reflexao e leitura do referencial construido pela pesquisa
sociolégica vislumbra-se um amplo campo de estudos, vinculados direta-
mente as realidades vivenciadas pelos estudantes: modas (vestimentas, asses-
soérios e cosméticos) veiculadas em novelas, filmes e séries como padrao de bem-estar;
simbolos e significados das mercadorias na vida; e alienagéo pelo consumo.

Podem ser trabalhados também os movimentos de contracultura que se utilizam
da industria cultural para propagar seus ideais e visdo de mundo. Assim como as mani-
festacdes artisticas e culturais vivenciadas pelos estudantes, como musicas e expres-
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sbes corporais, e seus significados e simbolos explicitos/implicitos e suas relagdes com
a industria cultural.

Cabe ressaltar que essas sugestdes de tematicas para o trabalho nas aulas de
Sociologia, a serem realizadas de forma interdisciplinar na area ou entre areas de conhe-
cimento (de acordo com o Projeto Pedagdgico da escola), séo instrumentos de reflexado
para que o professor construa suas propostas de aula. A problematizacdo de questées
locais e regionais, sobretudo relacionadas as praticas politicas, econémicas e culturais
do estado de Mato Grosso, € necessaria para que o estudante possa reconhecer-se
como sujeito no qual sua agao social pode transcender as escalas das territorialidades
sociais, fazendo o movimento do local ao global, do global ao regional e do regional ao
local, dentre outros. Assim sendo, essas sugestdes ndo podem ser consideradas como
listas de conteudos a serem seguidas, mas como material para problematizacao e refle-
xao do professor, que pode fazer uso dela (ou ndo) de acordo com as orientagdes teo-
ricas e pedagogicas que permeiam sua pratica docente e o Projeto Politico-pedagogico
da escola.

N g 2
X . I ~

Escola Estadual Maria de Arruda Muller
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GEOGRAFIA

Dimensoées histéricas da disciplina Geografia no Brasil e em Mato Grosso

O presente texto tem como principal objetivo apresentar as concepgdes tedricas
que permeiam o ensino de Geografia. Assim, busca desenhar as diferentes conjunturas
politicas, econémicas, sociais, ambientais e culturais em diferentes tempos historicos,
evidenciando suas relacbes com os enfoques didaticos adotados por essa disciplina.

A producgao do conhecimento geografico comega na antiguidade, entre os povos
primitivos, que, mesmo sem possuir a escrita, conheciam a natureza e viviam em grupos
transmitindo seus conhecimentos pela oralidade e por desenhos em rochas e cavernas,
0 que hoje se denomina de arte rupestre.

Os povos orientais desenvolveram o conhecimento empirico da Geografia, reali-
zaram observacgoes e estabeleceram estudos matematicos que deram origem ao conhe-
cimento sistematico do mundo. Os gregos desenvolveram a astronomia e por meio das
navegacgoes e conquistas ampliaram o espago geografico, colaborando para o aprimora-
mento dos sistemas agricolas e o conhecimento das relagdes de poder e classes sociais.

No Império Romano, o crescimento da populagdo urbana exigia maior produgao
no meio rural, 0 que provocou a necessidade do aumento da producao agricola e de
modificagdes na sociedade e originou as primeiras lutas pela reforma agraria.

Na Idade Média, a intensificagdo das viagens e do comércio permitiu que as tra-
digbes culturais gregas e latinas se integrassem com a de povos do Oriente e houvesse
maior difusao cultural. Com forte influéncia do pensamento religioso, disseminava-se a
ideia de que a Terra era um disco de forma tabular. Tais informagdes eram registradas
e colaboraram para construir a base do conhecimento geografico que nao era ensinado
em escolas, ja que elas nao existiam, mas as informag¢des eram descritas, registradas e
disseminadas entre as pessoas que detinham o poder: religiosos e classes sociais mais
abastadas.

Nesse periodo, a Geografia recebeu grande contribuicdo das informagdes trazi-
das pelos viajantes que comecgaram a preocupar-se com a observacgao e registro dos fe-
ndmenos como as marés, vulcanismos e abalos sismicos, elementos que influenciavam
na seguranga dos navegadores. O conhecimento cartografico da Idade Média expres-
sava ideias comuns da época como as ideologias religiosas, o sistema de cosmografia
crista e as mitologias pagas. Dessa forma, os mapas elaborados tinham como objetivo
disseminar a informag&o de maneira equivocada para confundir outros povos. Os gover-
nantes portugueses, por exemplo, suprimiam toda informacao que pudesse estimular a
curiosidade de outros governantes, com a finalidade de manter o monopélio do comércio
com os paises da Costa Oeste africana.
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Nos fins da Idade Média, séculos Xlll e XIV, com o grande crescimento do comér-
cio e o fortalecimento de uma classe social de comerciantes denominada burguesia, a
Europa passa por grandes transformacdes, o sistema capitalista se instala e 0 mundo
conhecido € ampliado por meio das grandes navegagdes. Nessas expedigdes, as infor-
magdes sobre a natureza e os grupos sociais eram descritas e registradas através da
escrita e dos desenhos.

Na Idade Moderna, a expansao do espago geografico, o dominio da configuragao
da Terra e a rejeicdo de uma série de ideias e crengas a respeito da sua superficie re-
percutiram positivamente sobre a cartografia, que se desenvolveu e foi aperfeicoada. Foi
no século XVIII que se confirmou que a Terra era redonda, apresentando forma propria,
dilatada no Equador e achatada nos polos.

O conhecimento das ciéncias em geral e da Geografia, em particular, se acelerou
nos séculos XVIIl e XIX em consequéncia da expansao do capitalismo. A escolarizagao
universal das massas populares se tornou uma necessidade da sociedade capitalista
moderna a partir da Revolug¢ao Industrial no fim do século XVIII.

A escola implantada no fim do século XVIlI e, principalmente no século XIX, inicial-
mente nos paises europeus € em alguns outros (Estados Unidos e Japao) que também
acompanharam a industrializacéo classica daquele momento, foi uma instituicao voltada
para enaltecer ou reforgar o patriotismo e para implantar um novo sistema de valores
adequados a sociedade mercantil, produtora de mercadorias.

No contexto mencionado, o mais importante era alfabetizar as massas, ou seja,
ensinar a ler e a escrever, ter um minimo de habilidade em Matematica e algumas infor-
macoes em Historia e Geografia.

As condicbes culturais, econémicas e politicas do inicio do século XIX propiciaram
as diretrizes intelectuais que conduziram ao Positivismo, estruturado por Augusto Comte,
que apregoava o estudo da sociedade nos moldes das ciéncias da natureza, desconsi-
derando a subjetividade das relagdes estabelecidas nos grupos sociais.

Os pressupostos do Positivismo permearam e ainda estao presentes nas discus-
sbes tedricas e nas agdes didaticas voltadas para o ensino de Geografia nas escolas
brasileiras. Tais a¢des se caracterizam pela busca de explicagdes objetivas da realidade
social e da relagao: seres humanos e natureza. Essa tendéncia da Geografia € denomi-
nada Geografia Tradicional.

No Brasil, durante o periodo militar, a Geografia Tradicional foi ensinada por meio
de conteudos que tinham a fungao de formar o estudante, entendido como o soldado
pronto para honrar e idolatrar a patria por meio da difusdo de uma ideologia patridtica e
nacionalista. As consequéncias dessa ideologia podem ser observadas na atualidade:
de uma maneira geral, a pessoa ndo consegue atuar reivindicando seus direitos, ou seja,
nao consegue exercer sua cidadania tampouco se organizar em entidades representati-
vas de classe.

Os conteudos de Geografia eram ensinados com o objetivo de criar uma imagem
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da patria sem problemas sociais e os estudantes eram obrigados a decorar poesias e
musicas declarando seu amor pelo Brasil. Quem viveu nessa época deve se lembrar da
seguinte letra:

Eu te amo meu Brasil

(Os Incriveis)

As praias do Brasil ensolaradas

A chama do pais se elevou
A méao de Deus abengoou
Tudo que nasce aqui
Tem muito mais amor

O céu do meu Brasil tem mais estrelas
O sol do meu pais mais esplendor
A méao de Deus abengoou
Em terras brasileiras
Vou plantar amor

Eu te amo meu Brasil
Eu te amo
Meu coracéo é verde, amarelo, branco e azul anil
Eu te amo meu Brasil
Eu te amo

Ninguém segura a juventude do Brasil

As tardes do Brasil s&o mais douradas
Mulatas brotam cheias de calor
A méao de Deus abengoou
A minha amada vai comigo onde eu vou

As cores do Brasil tem mais beleza
A hora chora de tristeza e dor
Porque a natureza sopra
E ela vai-se embora
Enquanto eu planto amor

A musica “Eu te amo meu Brasil” ensinada nas escolas, por volta de 1974, eviden-
cia o sentimento ufanista que deveria ser impregnado nas criangas e jovens, obviamente
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para escamotear a realidade repressiva da época, marcada pela auséncia de liberdade
de expressao, assim, a Geografia tradicional servia como instrumento politico e ideologi-
co.

Ao ensinar a Geografia Geral, o enfoque tradicional prima pela visdo descritiva
dos diversos paises e paisagens da superficie terrestre, visdo impregnada de etnocen-
trismo, de mitologias nacional-desenvolvimentistas e, as vezes, até de racismo. Tal pra-
tica obedece a uma légica sequencial de abordagens: o estudo da Geografia do Brasil,
por exemplo, deve comecar pela area e formato do territério, latitude e longitude, fusos
horarios, relevo, clima, vegetacao e hidrografia; destaca a imensa riqueza natural do pais
e ressalta a grande produtividade dos setores econdmicos sem, contudo, mencionar a
pobreza e as desigualdades sociais.

Algumas caracteristicas dessa corrente sdo observadas ainda hoje nas escolas
da educagao basica, pelas aulas que abordam o estudo descritivo da paisagem de for-
ma dissociada da conjuntura politica e econdmica, acreditando-se que existe uma rigida
separagao entre as areas da propria Geografia (Geografia Fisica e Geografia Humana)
e os outros saberes (Sociologia, Historia, Filosofia, Antropologia, Matematica, Fisica,
Quimica, Biologia e outros).

Os procedimentos didaticos se pautam na aula expositiva e na memorizagao e
ha necessidade primordial de decorar acidentes geograficos, capitais, populacao, ativi-
dades econdmicas. Dessa forma, os estudantes descrevem os elementos da natureza
e os fatos sociais sem estabelecer relagdes ou analogias, evitando a analise critica e
desconsiderando os elementos subjetivos que caracterizam os grupos sociais.

Algumas determinacdes do discurso geografico pos-século XIX se alteraram. Com
a internacionalizagao das industrias, com a rede global de comunicacdes e as transfor-
magdes na divisdo internacional do trabalho, o espaco mundial se torna continuo e ili-
mitado, movel e dificil de ser cartografado ou captado por meras descri¢gdes. O espago
geografico ndo € mais um elemento inerte e sim algo necessario ao movimento do capital
e/ou ao controle social: € o espaco produzido, planejado, palco das relagbes de poder e
das lutas de classes.

Para acompanhar as transformagdes geopoliticas mundiais, a Geografia, base-
ada nos pressupostos de Karl Marx, assume uma postura didatico-pedagogica voltada
para a critica da sociedade e do sistema capitalista. Tal corrente € denominada Geogra-
fia Critica, Radical ou Marxista.

As aulas nos moldes da Geografia Critica se baseiam na proposi¢ao de temas e
no dialogo. Os estudantes, sob a mediagédo do professor, sdo cossujeitos do processo
de ensino-aprendizagem. O mestre ensina, mas, igualmente, aprende, valorizando suas
experiéncias de vida como uma das dimensdes do saber. Trata-se de uma Geografia que
concebe o espago geografico como espago social, construido, pleno de lutas e conflitos
sociais.

Essa Geografia Radical ou Critica se coloca como ciéncia social e estuda também
a natureza como recurso apropriado pelos homens e como uma dimensao da Historia,
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da Politica. No ensino, ela se preocupa com a criticidade do estudante e ndo com a me-
morizagao dos fatos e conceitos.

Alguns autores, que discutem a epistemologia da Geografia, afirmam que nesse
momento o pensamento geografico passa por uma renovacgao resultante do contexto
de revisao de ideias e valores que ocorriam na sociedade da época: o maio de 1968
na Francga, onde estudantes e trabalhadores reivindicavam transformacées substanciais
nos valores morais vigentes, as lutas civis nos Estados Unidos, a eclos&o e a expansao
do movimento feminista, do movimento ecoldgico, enfim, a Geografia se transforma a
partir das bases tedricas marxistas e anarquistas e alimentada pela relacdo com os mo-
vimentos sociais, com a luta pela ampliagado dos direitos civis, pelo acesso a terra e a
educacao de boa qualidade e pelo combate a pobreza, aos preconceitos de género, de
cultura/etnia e de orientagcao sexual.

Criticas existem a referida abordagem porque o conhecimento geografico passa a
ser entendido, por alguns, apenas como Geografia Humana e os conteudos da Geografia
Fisica deixam de ser ensinados. Esse reducionismo prejudica a formagao do estudante,
uma vez que, para entender, por exemplo, as catastrofes climaticas da atualidade faz-se
necessario o dominio dos principais conceitos de climatologia, além de uma perspectiva
critica da relacéo entre a sociedade, a politica contemporanea e o meio ambiente.

Para que o estudante desenvolva a capacidade de analisar criticamente os fatos
da natureza e da sociedade é necessario dota-lo de instrumentos, dentre os quais se
enfatiza o conhecimento da Geografia de forma ampla, ou seja, o dominio dos conteudos
da Geografia Fisica e da Geografia Humana em suas multiplas ramificagdes.

Os documentos oficiais, principalmente os Parametros Curriculares Nacionais, te-
cem criticas as posturas tradicionais enfatizando que, no ensino de Geografia, ambas
enfocam a relagao dos seres humanos com a natureza desconsiderando as percepgoes
individuais, a subjetividade e o imaginario de cada sujeito. Tal énfase remete a uma ra-
mificagdo da Geografia Humana denominada Geografia Cultural.

A Geografia Cultural surge na mesma época da Geografia Humana, final do sé-
culo XIX. Dois momentos significativos podem ser destacados em sua trajetéria®: O pri-
meiro do século XIX, até os anos cinquenta do século XX, quando a Geografia adotava
uma perspectiva positivista, ndo estudando a dimens&o psicologica ou mental da cultura.
O interesse dos estudos culturais voltava-se para os aspetos materiais da cultura, as téc-
nicas, as paisagens e o género de vida. As representagdes e as experiéncias subjetivas
dos lugares foram esquecidas. Entretanto, a contribuicdo desse periodo foi importante,
pois demonstrou que os aspectos culturais fundamentais para a Geografia inserem-se
em trés dominios: das relacbes homem e meio ambiente, através do estudo do meio
humanizado, da paisagem e das técnicas; das relagdes sociais, a partir do estudo das
instituicbes, da comunicacgéo e da difusdo das ideias e das técnicas; e da organizagao
regional e do papel dos lugares.

ApOs os anos setenta do século XX ocorreu uma mudanga significativa, haja vista

% CLAVAL, 2000.



95 Ciéncias Humanas

que a Geografia Cultural deixa de ser tratada como um subdominio da Geografia Hu-
mana, posicionando-se no mesmo patamar da Geografia Econémica ou da Geografia
Politica. Nesse momento, o objetivo da abordagem cultural é entender a expe-
riéencia dos homens no espago geografico e na sociedade, compreender a
significagao que estes impdéem ao meio ambiente e o sentido dado as suas
vidas.

Enfim, a Geografia Cultural analisa as relagdes dos seres humanos entre si e des-
tes com a natureza, mediadas pela cultura, e concebe como ponto de partida a descri¢ao
da paisagem enquanto dado perceptivel, mas sua explicagdo ultrapassa o campo do
percebido, pois permite abstracdes e analogias considerando as dimensdes subjetivas
que os seres humanos estabelecem com a natureza.

Essa perspectiva enfatiza que o ensino de Geografia ndo deve estar pautado ape-
nas na descrigado das paisagens como ocorre na Geografia Tradicional, tampouco exclu-
sivamente na interpretagao politica e econémica do mundo como € comum na Geografia
Critica, sugerindo uma abordagem centrada nas relagdes socioculturais, no respeito as
diferentes culturas.

Diante das diferentes abordagens da Geografia apresentadas no transcorrer do
texto, questiona-se: como ensinar Geografia para criangas, adolescentes, jovens e adul-
tos do século XXI? A tomada de deciséo € individual, porém se defende a ideia de en-
sinar Geografia buscando a interface entre o Positivismo, o Marxismo e a Geografia
Cultural, ou seja, utilizando a concepgao critica do professor para analisar e utilizar, na
sala de aula, os aspectos positivos de cada corrente tedrica.

Tal postura remete ao equilibrio, por exemplo: é possivel ensinar a hidrografia de
um pais sem desprezar os conceitos fisicos como leito, foz, afluente e outros, que podem
ser considerados conteudos da Geografia Tradicional. Contudo, se estabelecermos rela-
coes entre os referidos termos e as politicas de uso e ocupagao do solo, de conservagao
ambiental e os saberes do grupo e suas percepgdes a respeito daquele rio, com certeza,
possibilitaremos a analise critica.

Diante disso, enfatiza-se a relevancia da forma como o professor aborda os conte-
udos, ou seja, o enfoque e os procedimentos didaticos evidenciam sua postura teérica e
as concepgodes que tem da profissdo docente e da disciplina que ministra. Nesse tépico,
€ evidente que a agao de decorar, tipica do Positivismo, deve ser evitada e os conceitos
da Geografia Fisica elaborados mediante uma agao pedagdgica que propicie sua cons-
trucao.

A abordagem de tematicas como etnia, género, identidade, subjetividade, alteri-
dade e multiculturalismo oportunizam a Geografia a aprimorar sua contribuicdo na for-
magcao do sujeito ético-politico e anuncia a possibilidade de tornar os estudantes atores
que articulam o local e/o nacional ao mundial, combatam quaisquer fundamentalismos e
passem do discurso para a agao consciente e responsavel.
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Ensino de Geografia

As acobes didaticas no cotidiano da sala de aula estdo vinculadas a concepgao
que o professor tem da sua agao educativa. A abordagem dos conteudos por meio de
técnicas de ensino remete aos pressupostos tedricos que permeiam as discussdes sobre
a fungao do ensino de Geografia no contexto escolar.

Os conteudos, usualmente denominados de Geografia Fisica, por exemplo, na
Geografia Tradicional, sdo ensinados de forma desvinculada da sociedade e se exige
sua descrigcao e memorizagao. Tal perspectiva ndo acompanha as discussdes contempo-
raneas, inclusive as de cunho ambiental, que exigem, além do conhecimento dos concei-
tos basicos, a analise das interacdes da sociedade com a natureza para explicar como
0S grupos sociais produzem o espacgo, ao longo da historia, e que esse processo implica
uma transformacao continua e desigual, visto que as bases naturais desses espagos
produzidos socialmente sédo diferentes, em razdo da existéncia de recursos, também
desigualmente distribuidos na superficie terrestre.

Dessa forma, a Geografia Humana e a Geografia Fisica sdo ensinadas em um
mesmo contexto em que os fendmenos fisicos e as relagdes sociais ultrapassam as
técnicas de enumeracao ou descricao de fatos, fenbmenos e acontecimentos desarti-
culados que se esgotam em si mesmos, considerando-se, inclusive, a subjetividade nas
analises e interpretacgdes.

Quanto ao tipo de abordagem pedagdgica, € interessante enfatizar as escalas
de andlise, ou seja, a realidade local. O estado de Mato Grosso pode ser o ponto de
partida, mas nao é o ponto de chegada. Tal enfoque remete a dois conceitos de extrema
importancia para a Geografia: escala cartografica e a escala geogréfica. A primeira esta
ligada a Matematica e implica numa relagdo numerica entre a realidade concreta e a rea-
lidade apresentada cartograficamente. A segunda diz respeito ao entendimento dos fatos
relacionando-os com elementos de diferentes lugares, mesmo aqueles nao-perceptiveis,
como os aspectos politicos e econdmicos.

A escala geografica aponta para a necessidade de estabelecer comparagdes dos
fatos ou fenbmenos em uma relagéo dialética entre o local e o global, ultrapassando o
conhecimento imediato (o local) para outras escalas — estaduais, regionais e globais
(vice-versa), uma vez que o universo vivido pelos estudantes se torna interconectado as
multiplas territorialidades do mundo contemporaneo.

Eixos articuladores

Na presente proposta existem conceitos significativos e essenciais para a com-
preensao e analise do espago geografico, quais sejam: lugar, paisagem, territério e re-
giéo.

O espaco geografico € um conjunto indissociavel de sistemas de ob-
jetos (redes técnicas, prédios e ruas) e de sistemas de agées (organizagao
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do trabalho, producgao, circulagdo, consumo de mercadorias e relagoes fa-
miliares e cotidianas) que procura revelar as praticas sociais dos diferentes
grupos que nele produzem, lutam, sonham, enfim, vivem®.

Ao olharmos as ruas de uma cidade, percebemos a presenca de diferentes em-
presas, slogans escritos em Inglés e Portugués e diferentes tipos de habitagdo (mansdes
e corticos). Tais elementos possibilitam o seguinte questionamento: por que o espaco
geografico se apresenta dessa forma?

Os elementos que caracterizam uma paisagem representam pistas para entender
a sociedade e o sistema politico e econdmico de um pais. Portanto, a categoria geografi-
ca da “paisagem” pode ser entendida como os elementos que se enxergam ao observar
0 espacgo geografico, e também aqueles que ndo séo visiveis como as relagdes politicas
e sociais. A leitura da paisagem estéa atrelada a visdo de mundo do observador, a analise
critica ou n&o, aos sentimentos e a subjetividade humana.

As pessoas percebem e analisam os mesmos elementos da paisagem de forma
diferente. Um lugar, entendido como a realidade proxima de cada um, pode ter varios
significados. Uma pessoa que atribui sentimentos afetivos em relagdo a uma rua, a uma
cidade ou a uma area rural dificilmente tera acdes que depredem ou impactem de forma
negativa esse lugar. Pode-se concluir, entdo, que o espago geografico ou a paisa-
gem se torna lugar a partir dos elos afetivos que cada um estabelece com
seus elementos.

O termo regiéo esta atrelado a critérios politicos e econémicos. A regionalizagao
do Brasil em cinco regides ou em trés complexos regionais, e de Mato Grosso, em cinco
mesorregides e vinte e duas microrregides, atendem a determinadas necessidades de
analise espacial, nesse caso o controle, a gestdo e o planejamento do territério nacional
e estadual.

O territorio pode ser entendido como uma base material, definida e delimitada no
espaco para o exercicio das relagdes de poder, sejam elas politicas, econdmicas e/ou
culturais. Quando se vai instalar uma usina hidrelétrica, por exemplo, a area e suas proxi-
midades s&o apropriadas por diferentes grupos: moradores locais que serao realocados,
ambientalistas, funcionarios publicos de érgéao ligados ao meio ambiente, trabalhadores
temporarios, grandes empresas nacionais e internacionais e demais grupos que impdéem
sua area de dominio e influéncia, organizando-a.

Dessa forma, o territério € uma dimensao do espacgo geografico que esta produzi-
da e organizada para o atendimento de determinados interesses.

Acreditando que os conceitos/categorias da Geografia sdo construidos no trans-
correr dos ciclos de formagao humana, apresentamos, na sequéncia, os eixos articulado-
res para o Ensino Médio, elaborados no ambito do grande eixo estruturante da area de
Ciéncias Humanas e suas tecnologias “Conhecimento, Trabalho e Cultura”, para que
o professor, na sua pratica, possa aprofunda-los.

%9 SANTOS, 1994.
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Objetivos da disciplina

Possibilitar ao estudante:

A compreensao dos processos da dinamica espacial, reconhecendo-se
como agente social capaz de agir e intervir na geografia do seu lugar de
vivéncia, o estado de Mato Grosso e de outros lugares;

O conhecimento e a analise dos processos de constru¢cdo da paisagem
geografica do estado de Mato Grosso, estabelecendo analogias com a
realidade nacional e global;

O aprendizado para respeitar e conviver com as diferengas existentes,
desconstruindo quaisquer tipos de discriminacao entre as pessoas, favo-
recendo o exercicio do multiculturalismo e a insercdo de estudantes com
necessidades educacionais especiais no meio escolar;

O desenvolvimento do raciocinio geografico e do senso critico a partir do
conhecimento da geografia do estado de Mato Grosso, espaco vivido e da
geografia de outros espagos na escala nacional e global;

A construgcdo dos conceitos de Geografia Fisica e a compreensao das
suas relagdes com as dinamicas econdmicas e sociais N0 processo per-
manente de (re) construgdo do espaco geografico;

A Elaboracgao de analises que articulem os conceitos da Geografia Huma-
na e da Geografia Fisica como forma de explicar a configuragao do espa-
¢o geografico no ambito do estado de Mato Grosso, do pais e do mundo;

O desenvolvimento das habilidades e capacidades para a leitura de repre-
sentagdes geograficas e para o mapeamento cotidiano de fatos, fenéme-
nos e processos em diferentes escalas e a partir de multiplos instrumentos
e técnicas;

A identificagédo das intervengdes da sociedade na natureza, analisando-as
sob o enfoque preservacionista e conservacionista;

A valorizagao do patrimdnio natural e cultural, local e planetario garantindo
seu acesso pelas futuras geracoes;

A leitura, andlise e interpretacdo dos codigos especificos da Geografia
considerando-os como elementos de representacao de fatos e fenbmenos
espaciais ou espacializados;

A utilizagao dos conceitos e categorias da Geografia construidos durante
os ciclos anteriores;

O reconhecimento e a aplicagdo das escalas cartografica e geografica
como formas de organizar e conhecer localizagao, distribuicao e frequén-
cia dos fendmenos naturais e humanos;
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A compreensao da cidadania como participagao social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando,
no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacao e repudio as injusti¢as;

A aplicacao dos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragao
de propostas de intervencao solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e a diversidade sociocultural;
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HISTORIA

Museu do Rio

Dimensao Histérica da disciplina de Histéria no Brasil e em Mato Grosso

O nivel secundario, que denominamos hoje Ensino Médio, foi implantado no Brasil
em meados do século XIX, tendo passado por diversas modificacdes até os dias atuais.
Nessa trajetéria, é importante frisar que a Histéria, como disciplina escolar, esteve por
muito tempo ligada aos interesses dos grupos sociais dominantes, bem como a constru-
¢ao da identidade nacional, independentemente dos conteudos selecionados ou méto-
dos empregados.

Ao analisar o ensino da Histdria no século XIX, tanto nas escolas publicas quanto
nas confessionais, o0 que se observa é que este se inseria no curriculo humanista classi-
co, que tinha por caracteristica fundamental o estudo das linguas e literaturas classicas,
com especial énfase no latim e na sua respectiva literatura. Aformacao que embasa esta
concepcgao curricular era mais um elemento a marcar e reforgar a distingdo entre uma
elite instruida do restante da populacéo.

Os conteudos propostos para o ensino de Historia, na perspectiva do curriculo hu-
manista classico, baseavam-se num conjunto de valores de validade universal que eram
elementos identitarios de um determinado grupo social: a elite ocidental e no caso da
sociedade brasileira, que reproduziu esse ideario, a minoria latifundiaria e escravocrata,
porém hegemadnica social e economicamente.
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A partir do final do século XIX, esse curriculo humanista classico passa a rece-
ber duras e profundas criticas de diferentes e diversos grupos sociais, sobretudo da
burguesia ascendente que apontava a necessidade de modernizagao do Brasil diante
das profundas transformacgdes vivenciadas naquele momento oriundas da expansao do
capitalismo industrial e do imperialismo ocidental. Tais criticas apontavam a necessidade
de uma revisao do curriculo com a introduc¢ao de disciplinas ligadas as ciéncias naturais,
tais como Fisica, Quimica, Biologia, bem como a ampliagéo do ensino da Matematica. O
objetivo desta reforma curricular era tanto capacitar a elite da sociedade brasileira para
enfrentar os desafios desse momento histérico quanto uma reorganizacgao intelectual e
identitaria do grupo dirigente nacional que havia agregado novos membros, ou seja, a
nascente burguesia republicana.

Ao longo do século XX, o debate acerca do curriculo na educagao secundaria bra-
sileira, e neste o ensino da Historia, se manteve intenso, tendo como focos fundamentais
de um lado a fungao e o objetivo do ensino de nivel secundario e de outro, os grupos
sociais que poderiam e deveriam ter acesso a esta etapa educacional.

Nas primeiras décadas do século passado, durante a Republica Velha, a concep-
¢ao hegemoénica é aquela que André Chervel (1990) denominou de humanidades cien-
tificas, isto é, a conjungao e integracao das disciplinas oriundas do curriculo humanista
classico com aquelas ligadas as ciéncias naturais. No que concerne especificamente a
disciplina de Histéria, no bojo desta concepgao curricular, pode-se afirmar que ela se
inseriu sem maiores problemas ou dificuldades, mantendo o objetivo de fornecer a esta
nova elite uma formacgao que consolidasse o estabelecimento dos padrdes de identidade
deste grupo.

As reformas educacionais dos anos 30 e 40 apontam para uma centralizagao das
politicas publicas educacionais, em consonancia com o carater concentrador do primeiro
governo Vargas. O ensino de Histdria passa a configurar no amago das propostas de for-
macéao da unidade nacional, que teve como desdobramento a unificacdo de conteudos e
dos procedimentos metodoldgicos. A Reforma de Francisco Campos (1931), por exem-
plo, fazia da disciplina Histéria o elemento essencial da educacgéao e formagao politica do
cidadao brasileiro.

Em 1942, Gustavo Capanema, em seu programa educacional, determina como
objetivo fundamental da Histéria a formacao moral e patridtica. Nesse sentido, o conte-
udo do curriculo da Historia voltava-se para os grandes acontecimentos e para o forta-
lecimento da consciéncia civica, bem como para a consolidacdo nos futuros cidadaos
de seus deveres para com o Brasil e a civilizagao ocidental. Assim, tanto os curriculos
quanto os procedimentos metodologicos do ensino de Historia tinham como objetivo
maior a construgao da identidade nacional a partir de um conjunto de ideias e valores,
tais como: familia, tradi¢ao e patria.

Na década de 1950, apesar das mudancgas promovidas pelo Ministério da Educa-
¢ao nos programas, seriagao e conteudos do ensino de Histdria, os parametros e proce-
dimentos metodoldgicos pouco se afastaram do modelo de ensino tradicional.
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O golpe de 1964 e a instalagao da ditadura militar no Brasil acarretaram transfor-
magdes no curriculo e ensino de Historia, em que se observa o aprofundamento de medi-
das restritivas tanto a formacao quanto a atuacéo dos professores de Histéria. Destaca-
-se, neste sentido, certa redefinigdo dos objetivos da educacgao e, por conseguinte, do
ensino de Histdria sob a ética da Doutrina de Segurancga Nacional, que procura exercer
um rigido controle ideoldgico sobre o ensino, visando eliminar qualquer tentativa de con-
testacao do regime instaurado em 31 de margo.

Por outro lado, o final dos anos 1960 e o inicio de 1970 marcam um periodo de
intenso crescimento econémico, denominado de “milagre econdmico”, que significou a
insercao do Brasil na logica do capitalismo internacional, ainda que numa posi¢ao su-
bordinada e dependente. Esse processo apontou para a necessidade de uma nova ade-
quacao do sistema educacional brasileiro, para atender as novas demandas da ordem
mundial. Nesse contexto, é aprovada a Lei 5692/71.

Esse novo marco legal determinou a fusdo da Histéria com a Geografia, fazendo
surgirem os Estudos Sociais nas séries iniciais do 1° grau, e nas séries finais, conteudos
ligados aos valores patrios e a politica nas disciplinas de Educag¢ao Moral e Civica (EMC)
e Organizagao Social e Politica do Brasil (OSPB).

No ensino secundario a disciplina de Histéria mantém sua autonomia, porém com
uma significativa diminuicdo da carga horaria e privilegiando uma concepg¢ao de ensino
de carater descritivo e linear, na qual os conflitos politicos seriam inexistentes e as desi-
gualdades sociais naturalizadas e legitimadas, sendo o progresso uma certeza.

O processo de redemocratizacédo da sociedade brasileira vivenciado desde o final
dos anos de 1970, e principalmente ao longo da década seguinte, apontou para a ne-
cessidade de uma profunda reformulacado dos curriculos escolares e, por conseguinte,
do ensino de Historia. Nesse contexto aparecem, no Brasil, teorias que propunham uma
nova concepgao de curriculo, na tentativa de superar uma visao positivista de Educa-
cao. Dentre essas novas concepcgdes, podemos destacar as teorias criticas do curriculo,
como presentes nos escritos de Michel Apple e Tomaz Tadeu da Silva, dentre outros.

Esse movimento, visando reformulagdes curriculares que marcam os anos de
1980, faz parte também de uma conjuntura internacional decorrente de uma nova orga-
nizagao do capitalismo. O capitalismo, legitimado pelo ideario neoliberal, & evidenciado
pelo avango vertiginoso das tecnologias, principalmente daquelas ligadas a informacao,
conformando aquilo que foi conhecido como sociedade do conhecimento. Nas politicas
educacionais publicas, observa-se o estabelecimento de metas de carater exclusiva-
mente quantitativo a partir da légica da iniciativa privada®.

Os desafios educacionais, na denominada sociedade do conhecimen-
to, sao complexos, pois a légica predominante é determinada pelo mercado
por meio da competicdao, assim como o espectro de competéncias exigido
pela formagao educacional é extremamente ampliado. Deve-se ressaltar tam-

80 A Conferéncia de Jomtien de margo 1990 na Tailandia apontou para a superagdo, mediante denuncias dos
problemas enfrentados ao longo da década de 1980.
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bém que o aumento do numero de vagas na Educacgao Basica Publica significou o cres-
cimento da heterogeneidade na escola, algo que também contribui para a complexidade
das questdes enfrentadas pelo sistema educacional brasileiro.

As discussoes sobre a Educacgao Basica e a formulacao de propostas de reformas
curriculares, que marcam este periodo, tiveram como escopo fundamental contemplar as
demandas sociais e educacionais dos grupos economicamente menos favorecidos, que
até entdo, no desenvolvimento histérico brasileiro, haviam tido pouco ou nenhum acesso
a Educacao, especialmente no Ensino Médio. Um segundo aspecto a ser destacado nes-
te movimento reformista € o fortalecimento da participagéo politica dos diferentes grupos
sociais por meio da ampliagao das instancias participativas.

E nesse contexto que esta inserida a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), que buscam atender orientacdes internacionais®' aplicadas a reali-
dade brasileira, tendo como suporte a teoria da aprendizagem piagetiana. No curriculo
da disciplina Historia e o seu respectivo ensino, os Parametros Curriculares Nacionais
apontaram para uma concepg¢ao tematica e multicultural com a introducao de novas pro-
blematicas e possibilidades de procedimentos metodoldgicos de aprendizagem.

Ao trazer a discussao acerca das questdes referentes ao curriculo e ensino de
Histéria da esfera nacional para a realidade mato-grossense, o que se verifica € a exis-
téncia de grandes similitudes entre o desenvolvimento dessas problematicas no ambito
nacional e em Mato Grosso.

O Ensino Médio de carater publico na provincia de Mato Grosso somente € instituido no
ultimo quarto do século XIX, com a criagao do Liceu Cuiabano, voltado tanto para o ingresso no
Ensino Superior quanto para a formacgao de professores por meio do curso Normal®.

E importante salientar que o Liceu Cuiabano é a primeira instituigio
publica de Ensino Médio de Mato Grosso. No entanto, essa etapa educacio-
nal ja existia desde meados do século XIX, em instituicdes de carater priva-
do e religioso, como o Seminario da Conceigao.

Outro exemplo a ser destacado, visando demonstrar o paralelo entre o desenvol-
vimento do Ensino Médio em Mato Grosso e aquele que verificamos em nivel nacional, é
a Reforma do Ensino Publico de 1910 que cria a Escola Normal em Cuiaba e a fundagao
da Escola de Aprendizes Artifices, atual Instituto Federal de Mato Grosso (IF-MT). Tais
iniciativas se coadunam com as politicas educacionais de ambito nacional no sentido da
introducao de aspectos mais técnicos no Ensino Médio.

O atual esfor¢co de reformulacédo das Orientagées Curriculares da Secretaria Es-
tadual de Educagéo tem por objetivo ndo apenas adequar as especificidades de nosso
Estado as politicas publicas de ambito nacional, mas também objetiva repensar o lugar
do Ensino Médio na estrutura educacional do Estado.

61 “O movimento das reformulagdes curriculares dos anos 90 decorre da nova configuragdo mundial que impde um
modelo econdmico para submeter todos os paises a logica do mercado. Uma légica que cria novas formas de
dominacgéo e exclusdo” (BITTENCOURT, 2004, pag. 101).

62 Cf. SIQUEIRA, 2002.
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Objetivos da disciplina Histéria no Ensino Médio

Destaca-se o lugar do ensino da Histdria, ndo referido apenas em relagédo ao am-
biente escolar, mas principalmente em suas relacdes com a realidade social. O ensino de
Histdria encontra-se marcado por profundas e aceleradas transformacgdes que impactam
todos os ambitos e estruturas da sociedade, ndo apenas da brasileira, mas também da
comunidade internacional, especialmente no que tange a informacgéao, ao conhecimento
e a educacao.

E importante, para tanto, uma ampla reformulacdo nas praticas vinculadas ao
ensino da Historia. E fundamental a superacdo de posturas pedagégicas ho-
mogeneizadoras e acriticas, sendo necessaria a elaboragao de procedimen-
tos metodologicos diferenciados a partir de concepgdes tedricas da area.
E preciso ousar e constituir um conjunto amplo de formas diferenciadas de
ensinar Historia.

O ensino de Histdria deve assumir-se como processo de formagao e desenvol-
vimento da cidadania. Em outras palavras, deve ter um comprometimento na
construcao da consciéncia critica, objetivando a participacao ativa e produ-
tiva na sociedade e deve configurar-se como condicionante para a formagao
humana.

Assim sendo, no Ensino Médio, enumeram-se 0s seguintes objetivos da discipli-
na:

* Entender a importancia da participagao popular como um dos fatores para
a construcio da cidadania.

» Compreender as transformacgdes ocorridas nos contextos estudados — so-
ciedade, politica, economia e cultura.

* Perceber o papel dos discursos sociais € da midia como elementos de
influéncia e de constituicdo de identidades sociais.

* Reconhecer os diversos grupos que se relacionam entre si e com o0 meio
ambiente, influenciando a constituicdo de identidades individuais e coleti-
vas.

+ Compreender as formas de organizagao politica e das diferentes ativida-
des econOmicas relacionando-as a ocupagao do espaco.

* Perceber as relagdes de poder e do exercicio do mesmo no espacgo e tem-
po, as transformacdes das formas de governo e a participagéo dos sujeitos
envolvidos ao longo do tempo.

+ Compreender o processo de migragao e ocupagao de Mato Grosso como
grande responsavel pela diversidade cultural aqui presente, contribuindo
para que o estudante compreenda a importancia do respeito as diferencas.
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Analisar as diferentes formas de trabalho, producéao e circulagdo de mer-
cadorias.

Compreender a existéncia de culturas hegeménicas e ndo-hegemobnicas,
por exemplo, sobre os processos de dominagao.

Compreender as transformagdes advindas das inovagdes tecnologicas no
processo de construcio e reconstrucédo de identidades sociais.

Reconhecer as caracteristicas identitarias dos diversos grupos do mundo
percebendo semelhancas e diferengas.

Perceber e entender as transformacdes sociais, espaciais, culturais, am-
bientais e histdricas no mundo.

Conscientizar o individuo como agente participativo na construgéo do pro-
cesso historico.

Valorizar a formacéao da identidade, visando a uma postura ética, critica e
cidada, percebendo-se como sujeito da Historia, com agdes que possibili-
tem as modificagdes do meio em que vive.
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