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Apresentagao

Estabelecer os conhecimentos, as habilidades e competéncias a serem adquiridos pelos
alunos na educacio basica, bem como as metas a serem alcangadas pelo professor a cada ano, é
uma condicio indispensavel para o sucesso de todo sistema escolar que pretenda oferecer servicos
educacionais de qualidade a populacdo. A definicio dos contetidos basicos comuns (CBC) para
os anos finais do ensino fundamental e para o ensino médio constitui um passo importante no

sentido de tornar a rede estadual de ensino de Minas um sistema de alto desempenho.

Os CBCs nio esgotam todos os contetdos a serem abordados na escola, mas expressam os
aspectos fundamentais de cada disciplina, que nio podem deixar de ser ensinados e que o aluno
nao pode deixar de aprender. Ao mesmo tempo, estdo indicadas as habilidades e competéncias
que ele nao pode deixar de adquirir e desenvolver. No ensino médio, foram estruturados em dois
niveis para permitir uma primeira abordagem mais geral e semiquantitativa no primeiro ano, e

um tratamento mais quantitativo e aprofundado no segundo ano.

A importancia dos CBCs justifica toma-los como base para a elaboragcio da avaliagio
anual do Programa de Avalia¢io da Educacio Basica (PROEB) e para o Programa de Avaliacao da
Aprendizagem Escolar (PAAE) e para o estabelecimento de um plano de metas para cada escola.
O progresso dos alunos, reconhecidos por meio dessas avaliagdes, constitui a referéncia basica para
o estabelecimento de sistema de responsabilizacio e premia¢ao da escola e de seus servidores. Ao
mesmo tempo, a constatagdo de um dominio cada vez mais satisfatorio desses contetidos pelos

alunos gera conseqiiéncias positivas na carreira docente de todo professor.

Para assegurar a implantacio bem sucedida do CBC nas escolas, foi desenvolvido um
sistema de apoio ao professor, que inclui cursos de capacitagdo, que deverdo ser intensificados a
partir de 2008, e o Centro de Referéncia Virtual do Professor (CRV), o qual pode ser acessado
a partir do sitio da Secretaria de Educacao (http://www.educacao.mg.gov.br). No CRYV, encon-
tra-se sempre a versao mais atualizada dos CBCs, orientagdes didaticas, sugestoes de planejamento
de aulas, roteiros de atividades e forum de discussdes, textos didaticos, experiéncias simuladas,
videos educacionais, etc; além de um Banco de Itens. Por meio do CRYV, os professores de todas
as escolas mineiras tém a possibilidade de ter acesso a recursos didaticos de qualidade para a or-
ganiza¢do do seu trabalho docente, o que possibilitara reduzir as grandes diferengas que existem

entre as varias regioes do Estado.

Vanessa Guimaraes Pinto






Ensino Fundamental

1. Razdes para o Ensino da Disciplina

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apresentam a disciplina Lingua Portuguesa
como constitutiva da area de Linguagens, C6digos e suas Tecnologias, ao lado das disciplinas Lingua
Estrangeira Moderna, Arte, Educacio Fisica e Informatica. Segundo os documentos oficiais, a
finalidade basica da area seria o desenvolvimento das competéncias gerais de Representacio
e Comunicacido, definidas nos PCN+, como competéncias de “manejar sistemas simbolicos e
decodifica-los” (PCN+, 2002:24).

A abordagem acima, ainda que ttil para a compreensao das inter-relacdes entre as disciplinas,
nio pode deixar sem resposta uma questio fundamental: por que e para que manejar sistemas
simbolicos? Em outras palavras, que valores, sentidos e razdes devem nortear o trabalho com
a linguagem e, em particular, por que ensinar e aprender Lingua Portuguesa? O modo como
representamos e concebemos a linguagem, o que consideramos “dominio das linguagens e
suas tecnologias”, os motivos que orientam esse dominio trazem implicitos nossos horizontes
filosoficos e éticos, politicos e sociais, culturais e estéticos. Torna-se, pois, essencial explicitar nossa
compreensao do que seja linguagem e de seu lugar na vida humana e, conseqiientemente, o

sentido do ensino da disciplina.

Nosso objeto de estudo, a linguagem, mostra-se diferente aos olhos do observador, conforme
ele a investigue. Por exemplo, como representacio do pensamento, e este como representacdo do
mundo. Entretanto, sabemos que, no uso cotidiano da lingua, nio pensamos conscientemente
em formas para traduzir contetidos, nem em contetdos preexistentes que buscam formas. Forma
¢ pensamento nascem juntos; NOssos pensamentos e representacdes sao feitos de palavras e se
constroem, ou na interagdo contextualizada com o outro ou no didlogo interno com outros

discursos também feitos de palavras.

A referéncia a decodifica¢io, presente nos PCN+, nio pode nos induzir também ao engano
de reduzir as linguas naturais — em particular, a lingua portuguesa — a um sistema de sinais,
por meio do qual um emissor comunica a um recebedor determinada mensagem. A partir dessa
concepgao, aprender e ensinar lingua seria dominar o cddigo, e a compreensao e a producio de
textos se reduziriam ao processo de decodificacio e codificagdo: para cada sinal ou combina¢io
de sinais corresponderia um sentido. Sabemos que os enunciados produzidos nas linguas naturais

tém uma parte material - os sons, no caso da lingua oral, e as formas, no caso da escrita -,



mas tém também uma parte subentendida, essencial para a produ¢io de sentido na interagio.
Essa parte subentendida, digamos, “invisivel”, estd no contexto de producio do enunciado, em
sua enunciagdo e co-enunciagao, nos conhecimentos de mundo e nos valores partilhados pelos
interlocutores. Assim, uma frase como “A porta esta aberta” pode ter varios sentidos, pode fazer
realizar diferentes atos — convidar, expulsar, pedir —, dependendo da entoacio, da situagio em que
¢ enunciada e das relacdes existentes entre os interlocutores. Portanto, ensinamos linguagem, nio
para “descobrir” o verdadeiro significado das palavras ou dos textos, nem para conhecer estruturas
abstratas e regras de gramatica, mas para construir sentidos, sempre negociados e compartilhados,
em nossas interacdes. Nosso conceito de natureza e de sociedade, de realidade e de verdade, nossas
teorias cientificas e valores, enfim, a memoria coletiva de nossa humanidade esta depositada nos
discursos que circulam na sociedade e nos textos que os materializam. Textos feitos de gestos,
de formas, de cores, de sons e, sobretudo, de palavras de uma lingua ou idioma particular. Assim,
a primeira razao e sentido para aprender e ensinar a disciplina estd no fato de considerarmos a
linguagem como constitutiva de nossa identidade como seres humanos, e a lingua portuguesa

como constitutiva de nossa identidade sociocultural.

Do ponto de wvista psicossocial, a atividade discursiva € espaco de constituicio e
desenvolvimento de habilidades sociocognitivas, de apropria¢io de conhecimentos e de culturas
necessarias a insercao e ao transito social. Ao se constituir e se realizar no espaco eu-tu-nds, sempre
concreto e contextualizado, a linguagem nos constitui como sujeitos de discurso e nos posiciona,
do ponto de vista politico, social, cultural, ético e estético, frente aos discursos que circulam
na sociedade. A lingua nio é um todo homogéneo, mas um conjunto heterogéneo, multiplo e
mutavel de variedades, com marcas de classes e posi¢Oes sociais, de géneros e etnias, de ideologias,
éticas e estéticas determinadas. Nesse sentido, ensinar e aprender linguagem significa defrontar-se
com as marcas discursivas das diferentes identidades presentes nas variedades lingiiisticas. Significa
tornar essas variedades objeto de compreensio e aprecia¢do, numa visio despida de preconceitos

e atenta ao jogo de poder que se manifesta na linguagem e pela linguagem.

Nio podemos deixar de lembrar aqui as razdes que devem nortear nosso papel como
mediadores das experiéncias dos alunos com a interlocucio literaria. O sentido do ensino e da
aprendizagem impde a ampliagio de horizontes, de forma a reconhecer as dimensoes estéticas e
éticas da atividade humana de linguagem, sé ela capaz de tornar desejada a leitura de poemas e
narrativas ficcionais. E essencial propiciar aos alunos a interlocucio com o discurso literério que,
confessando-se como fic¢ao, nos da o poder de experimentar o inusitado, de ver o cotidiano com
os olhos da imaginacdo, proporcionando-nos compreensdes mais profundas de nés mesmos, dos

outros e da vida.



2. Diretrizes para o Ensino da Disciplina

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o ensino de Lingua Portuguesa deve
preparar o aluno para a vida, qualificando-o para o aprendizado permanente e para o exercicio
da cidadania.

Se a linguagem ¢ atividade interativa em que nos constituimos como sujeitos sociais,
preparar para a vida significa formar locutores/autores e interlocutores capazes de usar a lingua
materna para compreender o que ouvem ¢ léem e para se expressar em variedades e registros de
linguagem pertinentes e adequados a diferentes situagcdes comunicativas. Tal proposito implica o
acesso a diversidade de usos da lingua, em especial as variedades cultas e aos géneros de discurso
do dominio publico, que as exigem, condi¢ao necessaria ao aprendizado permanente e a inser¢ao

social.

Qualificar para o exercicio da cidadania implica compreender a dimensao ética e politica da
linguagem, ou seja, ser capaz de refletir criticamente sobre a lingua como atividade social capaz de
regular - incluir ou excluir - o acesso dos individuos ao patrimoénio cultural e ao poder politico.
Nesse sentido, os contetidos e as praticas de ensino selecionados devem favorecer a formacio de
cidaddos capazes de participacio social e politica, funcionando, portanto, como caminho para a
democratizacdo e para a supera¢do de desigualdades sociais e economicas.
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E importante ter em mente que o aluno ja utiliza a lingua portuguesa cotidianamente.
Isso significa que ele jA domina pelo menos uma das variedades dessa lingua e que podemos e
devemos partir de seus conhecimentos intuitivos de falante da lingua. Cabe a escola leva-lo a
expandir sua capacidade de uso, estimulando o desenvolvimento das habilidades de se comunicar
em diferentes géneros de discursos, sobretudo naqueles do dominio publico, que exigem o uso
do registro formal e da norma padrio. E preciso considerar que o dominio das variedades cultas é
fundamental ao exercicio critico frente aos discursos da ciéncia, da politica, da religido, etc.

Os contetidos dos curriculos e programas, assim como as praticas de ensino, devem ser
selecionados em fung¢io da aquisi¢io e desenvolvimento das competéncias e habilidades de uso
da lingua e da reflexdo sobre esse uso, e nio em fun¢io do dominio de conceitos e classificacdes
como fins em si mesmos. Assim, devem compor o curriculo da disciplina aqueles contetidos
considerados essenciais a vida em sociedade, especialmente aqueles cuja aprendizagem exige
intervencio e mediacio sistematicas da escola, como ¢é caso da leitura e da escrita. Em relacdo a
essas duas competéncias, ¢ preciso lembrar que nio basta que o aluno seja capaz de decodificar e
codificar textos escritos. E preciso que ele:

* reconheca a leitura e a escrita como atividades interativas de producio de sentido, que
colocam em jogo diferentes fatores, como a situa¢gdo comunicativa, o horizonte social

dos interlocutores, o objetivo de interlocu¢io, as imagens que os interlocutores fazem
um do outro, os usos e praticas de linguagem;



* atinja um nivel de letramento que o capacite a compreender e produzir, com autonomia,

diferentes géneros de textos, com distintos objetivos e motivacgoes;

* tenha acesso aos usos literarios da lingua e a obras de autores representativos da literatura

brasileira.

S6 compreendemos as regras do jogo discursivo quando observamos a lingua viva, em
funcionamento na comunicacao. Essa se da, nio por meio de frases ou estruturas isoladas, mas
por meio de discursos e de suas manifestacdes, os textos. Assim, a compreensio e a producao de
textos orais e escritos e a reflexdo sobre os processos de textualizacdo devem ser vistos como
objeto de estudo central da disciplina, o que exige novos niveis de analise e novos procedimentos
metodolégicos - a comegar pelo reconhecimento de que estudar lingua é mais que analisar a
gramatica da forma ou o significado de palavras. Compreender a textualiza¢do inclui estudar as
dimensdes pragmatica e discursiva da lingua, nas quais se manifestam as relacdes entre as formas
lingtiisticas e o contexto em que siao usadas. Nessa perspectiva, a coeréncia e a coesao nio sao
qualidades dos textos em si, mas se produzem no contexto, com base no trabalho lingiiistico dos

interlocutores e em seus conhecimentos compartilhados.

A tradi¢ao de ensino de lingua sempre privilegiou o estudo da forma em detrimento do
sentido e da fun¢ao sociocomunicativa. As analises fonética, morfologica e sintatica pretendiam
descrever a lingua como um sistema de regras que, uma vez aprendido, habilitaria automaticamente
o aluno a ler e a escrever bem. Essa concepc¢io reduziu, com freqiiéncia, a aula de Lingua
Portuguesa a uma aula de gramatica normativa e, conseqiientemente, contribuiu para sedimentar
uma visao preconceituosa acerca das variedades lingiiisticas, visao que opde o “certo” e o “errado”
e supde, enganosamente, a existencia de um padrio lingiiistico homogéneo. Nio se pretende
negar A lingua seu carater de sistema de signos. E preciso, porém, levar o aluno a compreender
que ela é um sistema que se modifica pela acio dos falantes nos processos de interlocucio. E, pois,
por natureza, heterogénea, variada, “sensivel” ao contexto de uso e a a¢do dos usuarios; prevé o
trabalho lingiiistico dos interlocutores no processo de producio de sentido. Tem uma estruturagao
plastica, maleavel, construida historicamente pela atividade coletiva dos falantes, na interlocucio e
para a interlocucdo. Nao se trata, pois, de uma estrutura fechada em si mesma, acabada e disponivel

para o0 uso COmo um instrumento.

Privilegiar o texto como objeto de estudo da disciplina nao significa transformar a aula
de Lingua Portuguesa num plenario de discussio de variados temas. De maneira alguma. Um
texto nao ¢ s6 assunto; € assunto expresso por determinada forma, em determinada circunstancia.
Estudar o texto implica considera-lo em sua materialidade linglistica, seu vocabulario e sua

gramatica. Implica analisar as inter-relacdes entre as condi¢des de produgio e a configuracio
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semantica e formal dos diversos tipos de textos. Pode-se, entdo, sim, dizer mais sobre uma frase do
que simplesmente afirmar que ela se estrutura em sujeito e predicado e que inclui substantivos
e verbo: podem-se constatar e explicar termos elipticos e relacdes anaféricas ou déiticas que a
interligam com outros elementos do texto ou do contexto em que aparece; pode-se indagar sobre
seu papel na progressio tematica e na articulacdo do texto; sobre os objetivos comunicativos do
autor, manifestos pelas escolhas lexicais e sintaticas que ele processou; sobre os efeitos de sentido
que essas escolhas podem provocar. Desse modo, a gramatica nio fica abolida da aula de Lingua

Portuguesa, mas apenas realocada e redimensionada.

A partir dessa perspectiva, as situa¢des de ensino devem levar o aluno a rever o conceito
de gramatica, considerando as varias significacdes desse termo e o fato de existirem diferentes
praticas discursivas orais e escritas, variedades diversas de lingua (dialetos e registros), cada qual
com sua gramatica e com suas situacoes de uso. Isso significa que, ao ensinar Lingua Portuguesa,
¢ preciso lembrar que ela nio é uma s6. Nio se pode negar que € tarefa da escola ensinar o
portugués padrio, ja que esse, geralmente, o aluno nio domina. Sendo, porém, a lingua um fator
de interacio social, é preciso que a sala de aula seja um ambiente sem preconceitos e, mais que
isso, que seja um laboratdrio verdadeiramente cientifico, que acolha os fatos lingiiisticos com o

objetivo de analise e reflexio.

Além de levar em consideracdo a varia¢do lingtiistica nas dimensdes dos dialetos — do [+
culto] ao [- culto] — e dos registros — do [+ formal] ao [~ formal] —, é preciso ainda ter em
mente que a lingua oral e a lingua escrita nio sio compartimentos estanques, mas que formam
um continuo. Uma interfere na outra, em maior ou menor grau, dependendo das circunstancias.
Dai a necessidade de levar o aluno a ter contato com outras gramaticas, além daquela da lingua-
padrio. E essa tarefa serd mais produtiva se o aluno tiver a oportunidade de observar os fatos
lingtiisticos ocorrendo em situacdes concretas de comunicagao: ao compreender e produzir um
texto, ao refazer seus proprios textos ou a retextualizar textos orais como textos escritos de

determinado género.

A interlocucio literaria requer competéncias especificas de leitura e abordagem que atentem
para seu contexto e objetivo especificos de producio e para o pacto de leitura proposto. O poema,
a narrativa ficcional, qualquer forma de literatura é texto, mas uma forma muito especial de texto,
no qual se elabora artisticamente a manifestacio verbal de vivéncias e reflexdes; com o qual se
propde ao leitor cumplicidade e envolvimento emocional, e se lhe proporciona prazer intelectual
e estético, por meio do qual se provoca o estranhamento do cotidiano e se criam possibilidades de
deslocamento pelo humor, pela fantasia, pelo sarcasmo. Assim, a melhor maneira de desenvolver a

competéncia e o gosto pela leitura literaria é criar situacdes em que o aluno tenha oportunidade



de interagir com o objeto que se quer que ele conheca e aprecie: o texto literario. A constru¢io
de conceitos e o conhecimento de teorias acerca da literatura e do fazer literario se dao na relagio

ativa com o objeto de conhecimento.

O estudo das manifestagdes literarias pode contribuir significativamente para articular
externamente a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, com a area de Ciéncias Humanas,
uma vez que favorece o desenvolvimento do eixo de Contextualizagio Sociocultural, previsto
pelos PCN+. Os textos literarios oferecem oportunidade para a compreensio dos processos
simbolicos historicamente contextualizados, bem como para a compreensio das identidades
culturais nacionais e regionais e das circunstancias historicas, sociologicas, antropoldgicas de sua

formacio.

E importante considerar que, qualquer que seja o contetido, a constituicio de conceitos
acontece num movimento espiralado e progressivo, por meio do qual se pretende uma aproximagao
crescente de conceitos mais complexos, refinados e abstratos. Primeiramente, os alunos devem
usar a lingua; depois, refletir sobre o uso, intuir regularidades, levantar hipoteses explicativas; em
seguida, podem fazer generalizacdes, nomear fenomenos e fatos da lingua, ou seja, usar a lingua
para descrever o funcionamento da propria lingua e, entdo, voltar a usar a lingua de forma mais
consciente. Os objetos de conhecimento receberdo um tratamento metalingtiistico de acordo
com o nivel de aprofundamento possivel e desejavel, considerando o desenvolvimento cognitivo

dos alunos e as caracteristicas especificas do tema trabalhado.

Vale frisar que o aluno deve ter oportunidade de compreender o cariter histérico e
dinamico dos conceitos. Os conceitos de texto, gramatica, erro lingiiistico com que se opera
hoje na disciplina, por exemplo, sofreram significativas modifica¢des nas tltimas décadas, e essas
mudancas devem ser focalizadas e discutidas criticamente em sala de aula com o aluno, na medida

de sua capacidade de compreensio e abstracio.

Outro aspecto a considerar € que os conceitos se articulam em redes conceituais, ou
seja, eles ndo se definem ou se esgotam em si mesmos, mas se relacionam com outros; por isso,
quanto mais variadas e complexas sio as situacdes de operacionalizacio de um conceito, mais se
amplia a rede conceitual do sujeito e mais se explicitam as inter-relagdes entre os conceitos e,

conseqilientemente, 0s proprios conceitos.

No ensino de Lingua Portuguesa, a diretriz acima implica abandonar a idéia de que ¢é
preciso ensinar tudo sobre determinado assunto de uma sé vez, para que o aluno possa avancar.

Implica também compreender que explicar bem a matéria em uma aula expositiva e, em
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seguida, fazer exercicios de aplicagio nao garante que o aluno desenvolva necessariamente as
competéncias desejadas. Estudar, por exemplo, tudo sobre coesio textual, obedecendo a uma
organiza¢iao logica inspirada em uma teoria sobre a lingua, ndo garante que o aluno va produzir
textos mais coesos. As situacoes de aprendizagem devem favorecer a compreensio progressiva do
conceito de coesdo e a capacidade de pensar sobre ele tanto de forma contextualizada, quanto de
forma abstrata e genérica, num movimento constante de contextualizacio e descontextualizac¢io,
de particularizacao e generalizacdo. Por isso, as oportunidades de aprendizagem devem ser ricas,
variadas, recursivas, de forma a permitir que o aluno estabeleca relacdes entre os conceitos, seja

no interior da disciplina seja entre as disciplinas e areas.

Por fim, convém lembrar que a lingua portuguesa deve ser aprendida nio apenas para que
o aluno saiba usa-la em diferentes situagdes ou contextos, mas, assim como outras linguagens, ela
deve ser vista como ferramenta semiética essencial para que o ser humano transcenda os limites

de sua experiéncia imediata e possa pensar sobre seu proprio pensamento.

3. Critérios de Selecao de Conteudos

A selecao dos contetidos da disciplina Lingua Portuguesa se traduz em critérios de selecao
de textos, de praticas pedagdgicas de leitura e producio de textos, e de recursos lingiiisticos que
deverdo ser objeto de reflexdo e estudo sistematico, a cada etapa de ensino. Ao selecionar textos

para estudo, é preciso ter em mente que a escola deve garantir ao aluno o contato com textos

* de diferentes géneros orais e escritos em circulacio na sociedade;
* adequados do ponto de vista discursivo, semantico e formal;

* com niveis cada vez mais complexos de organizagao.

Os estudos lingtiisticos atuais mostram que o usuario da lingua pode se mostrar competente
para interpretar ou produzir determinado género de texto, mas nio outro, pois cada situagao
comunicativa lhe faz exigéncias especificas. Essa constatacido joga por terra a concepc¢io de que
se pode ensinar um género prototipico de texto, a partir do qual o aluno se tornaria capaz de
produzir e interpretar os diferentes géneros de textos exigidos pelas praticas sociais de linguagem.
Portanto, para expandir as possibilidades de uso da lingua, é necessario trabalhar com textos orais
e escritos representativos dos diversos géneros, inclusive e em especial textos produzidos em
situa¢Oes de interagio diferentes daquelas do universo imediato do aluno. Contemplar a diversidade
nio significa, porém, pretender ensinar todos os géneros — até porque eles sio praticamente em
numero ilimitado, criam-se e recriam-se historicamente — nem ensinar todos os géneros de uma

sO vez.



As praticas pedagogicas de compreensio e producio devem dar preferéncia a textos
reais dos géneros em circulagdo na sociedade, come¢ando pelos mais familiares aos alunos e se
encaminhando para os mais distantes de sua experiéncia imediata. A funcio social e a estrutura de
determinados géneros é mais facilmente apreensivel que a de outros, consideradas as possibilidades
da faixa etaria e da etapa de desenvolvimento do aluno.Assim, géneros do dominio privado, como
bilhetes, cartas, convites, sio de mais facil leitura e producio que textos do dominio publico,
especialmente aqueles produzidos em situacdes de comunicacio formal, como atas ou palestras. E
preciso, porém, ter em mente que, ao final da Educa¢io Basica, o aluno deve estar em condi¢oes
de usar a linguagem oral e escrita em situacdes publicas de interlocucio (assembléias, palestras,
seminarios de carater politico, técnico, leitura e producio de textos cientificos, etc.) e demonstrar
disposicao e sensibilidade para apreciar os usos artisticos da linguagem.

Considerando as dimensoes da recep¢io e da producio, é preciso observar que interpretar
e produzir textos de determinado género sio tarefas que podem apresentar diferentes graus
de exigéncia quanto a ativacao e a articulacio de habilidades. Assim, em determinada etapa da
aprendizagem, um aluno pode ser capaz de ler uma reportagem, mas nio de produzir um texto
desse geénero. Vale ainda lembrar que ha géneros que os usuarios s6 precisam interpretar, mas
nao produzir. Constitui, portanto, critério de selecio a distingdo entre a competéncia de leitura
e a de produgio, uma vez que elas nio sio equivalentes, nem caminham pari passu, de forma
sincronizada.

Com relagio a adequagio e ao nivel de complexidade dos textos, cumpre esclarecer que se
deve considerar adequado o texto que, fazendo ou nio uso de formas lingiiisticas sancionadas pela
gramatica normativa, apresenta um conjunto de marcas lingtiisticas que permitam ao interlocutor
previsto recuperar referéncias contextuais (o que implica contar com conhecimentos prévios,
capacidade de fazer inferéncias, identificar pressupostos, etc.) e cotextuais produtoras de coeréncia
e coesao (selecdo lexical, indices de remissio, marcadores lingtiisticos de articulagdo, operadores
discursivos, etc.)

Uma vez que a coeréncia e a coesio nio sio qualidades do texto, mas dependem das
competéncias do usuario (conhecimento de mundo, de textualidade e de lingua), ¢ importante
destacar alguns pontos a serem considerados pelo professor no momento de selecionar os textos
e as praticas pedagdgicas.

*  Usar textos completos ¢ melhor que usar fragmentos. Quando a opg¢io for por usar

um fragmento, é preciso cuidar para que os recortes tenham unidade de sentido

e sejam adequadamente contextualizados. O intuito de simplificacdo didatica nao
justifica tomar como objeto de estudo fragmentos sem unidade discursiva, semantica e
formal ou adaptacbes de baixa qualidade.

*  Buscar textos em suportes dirigidos ao publico juvenil (livros literarios e paradidaticos,
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revistas juvenis, suplementos de jornais dirigidos ao publico jovem, etc.) e em autores de
qualidade que se dedicam a escrever para a faixa etiria pode contribuir para a qualidade
do material a que se expde o aluno e facilitar a seqiienciacdo dos textos quanto ao nivel
de dificuldade de leitura. Por exemplo: textos publicados em revistas de divulgacao
cientifica destinadas a criancas e jovens serdo de mais facil leitura que textos publicados

em revistas cientificas especializadas.

Avaliar em que medida as inferéncias, os pressupostos e os raciocinios exigidos para a
compreensio ou producdo do texto estdo ao alcance dos alunos. Algumas inferéncias
sio mais simples, por exigirem conhecimentos prévios comuns a todos; outras exigem
conhecimentos especificos, que podem ndo fazer parte da bagagem cultural dos alunos
de determinado meio social e faixa etdria. Nao se trata, é claro, de deixar de trabalhar
textos que exijam inferéncias e raciocinios mais complexos, mas de explicitar para e

com os alunos os conhecimentos e estratégias necessarios a producdo de sentido.

Considerar que, quanto mais implicitas estdo as marcas do ponto de vista do locutor
como ocorre, por exemplo, em passagens onde ha alusdes, metaforas e ironia, mais
sutileza se exige do interlocutor. A adequada interpretacdo global de um texto e sua
produ¢io dependem da compreensio dos efeitos de sentido de imagens e comentarios

implicitos, que podem ser reveladores do ponto vista e da ideologia daquele discurso.

Lembrar que os objetivos de leitura interferem nas estratégias e nos resultados da leitura.
Ler um verbete de enciclopédia para localizar determinada informagio exige estratégia
diferente daquela exigida quando se lé esse mesmo verbete com o objetivo de resumi-
lo. Ler um poema para aprecia-lo é diferente de ler esse mesmo poema com o objetivo
de descrever e relacionar marcas lingiiisticas e efeitos de sentido. De forma analoga, as

condi¢des e objetivos de producio interferem no resultado do texto produzido.

Considerar que textos de géneros diferentes exigem estratégias de leitura e producio
diversas e que tarefas diferentes propostas a partir de um mesmo texto também podem
requerer a ativacdo e articulacio de habilidades distintas e, portanto, podem apresentar

graus diferentes de exigéncias e complexidade.

Com relagio aos géneros do dominio literario, vale lembrar que cabe a escola mediar a

leitura e a apreciacao dos textos literarios, a partir de categorias que reconhecam a especificidade da

recepgio literaria. A literatura ultrapassa a verdade de correspondéncia (o que pode ser constatado

pela observacio ou pelo testemunho de outras fontes), instaura outra relacao entre o sujeito e o

mundo, entre a imagem e o objeto. Porque deseja intencionalmente provocar multiplas leituras,

porque joga com a ambigiiidade e com a subjetividade, a literatura estabelece um pacto especifico

de leitura, em que a materialidade da palavra se torna fonte virtual de sentidos: o espaco grafico,

o som, a imagem visual, a desconstru¢io da palavra, a reinvencao de sentidos e visdes de mundo.




A compreensio da especificidade do texto literario justifica por que ele nio deve ser usado
para outras finalidades, além daquela de contribuir para formar leitores capazes de reconhecer e

apreciar os usos estéticos e criativos da linguagem.

Quanto ao estudo dos recursos lingiiisticos que deverio ser objeto de reflexdo sistematica,
ou seja, o trabalho com o que tradicionalmente se identifica como estudo de gramatica e de
estilistica, ele se dard de forma integrada as demais dimensoes do texto. Isso ndo significa, porém,
subordinar o estudo a eventuais caracteristicas dos textos selecionados para leitura. Ao escolher
0 género ou o tipo textual a ser estudado em uma etapa de ensino, o professor podera e devera
selecionar, previamente, no repertorio de recursos lingiiisticos, aquele ou aqueles que serd mais
oportuno estudar sistematicamente.A apropriagio consciente de recursos lingiisticos especificos — por
exemplo, formas disponiveis para expressar a idéia de oposi¢io, modos de expressar ordens, pedidos
e conselhos, estratégias de relativizagio, conhecimento de prefixos e sufixos mais produtivos na
formacdo de palavras da lingua, etc.— pode e deve ser tomada como objeto de estudo sistematico,
de forma a garantir o controle sobre o que esta sendo ensinado e aprendido pelos alunos. Cabe ao
professor, de acordo com as necessidades e possibilidades dos alunos, selecionar os topicos a serem
estudados, mas sem perder de vista que os recursos lingliisticos estdo a servico das praticas sociais
de linguagem, ou seja, sdo selecionados em fungio das condi¢des de produgio, das finalidades e

objetivos do texto, das caracteristicas do género e do suporte.

Finalmente, ¢ importante ressaltar que, qualquer que seja o recorte ou a organizacio
escolhida, o professor deve ter clareza do que pretende ensinar, para que ensinar e do nivel de
dificuldade da tarefa proposta. Cabe a escola e ao professor a tarefa de selecionar e seqiienciar os
conteudos, considerando o que for, de um lado, possivel a seus alunos e, de outro, necessario, em

funcio dos objetivos do projeto educativo da escola.



Apresentacao Comentada do

CBC de 62 a 92 série

Esta Proposta Curricular de Lingua Portuguesa mantém todas as orientacdes e diretrizes

da versdo anterior, publicada em 2005. O componente novo se encontra na reorganizacao dos
tOpicos em novos eixos e temas, na explicitacio mais detalhada de alguns dos topicos e na sugestio

de novos topicos para o estudo de literatura.

Destacamos que o carater dinamico, hipertextual e recursivo desta proposta curricular
permite ao professor fazer diferentes agrupamentos dos topicos e, assim, desenvolver o programa

de varias formas.



O quadro a seguir apresenta, resumidamente, os conteidos do Eixo Tematico I, a serem

estudados da 6* a 9° série do Ensino Fundamental.. Esses contetdos e suas respectivas habilidades

estio detalhadamente apresentados no item CBC de Portugués do Ensino Fundamental de

6" a 97 série desta proposta curricular (p.32).

Eixo Tematico |

Compreensao e Producao de Textos

Tema 1: Géneros Subtemas e tépicos de estudo dos géneros

Subtema: Operacao de Contextualizacao
1.

Contexto de producao, circulacao e recepcao
de textos

. Referenciacdo bibliografica, sequndo normas

da ABNT

Subtema: Operacao de Tematizacao

3. Organizacao tematica do texto
. Selecao lexical e efeitos de sentido

. Signos nao verbais (sons, icones, imagens,

grafismos, graficos, tabelas)

Subtema: Operacao de Enunciacao

. Vozes do texto

. Intertextualidade e metalinguagem

Subtema: Operacao de Textualizacao

. Textualizacao do discurso narrativo (ficcional)

. Textualizacdo do discurso de relato (narrativo

nao ficcional)

10. Textualizacdo do discurso descritivo

11. Textualizacdao do discurso expositivo

12. Textualizacao do discurso argumentativo
13. Textualizacao do discurso injuntivo

14. Textualizacao do discurso poético



Tema 1: Géneros Subtemas e tépicos de estudo dos géneros

Topicos de estudo dos suportes

Tema 2: Suportes

15. Organizacao do suporte jornal: relagdes com
0 publico-alvo

16. Primeira pagina do jornal

17. Credibilidade do suporte jornal: linha edi-
torial, publico-alvo e tratamento ideolégico-lin-
guistico da informacao

18. Perigrafia do livro literario

Tema 1: Géneros

A defini¢io de ambos os temas do Eixo I — Géneros e Suportes — se fez considerando
que todo texto se realiza como género, e todo género circula em algum suporte. Ja a selecio dos
géneros por praticas (escuta e leitura, producdo oral e escrita) levou em considera¢do nio s6 a
proposta dos PCN (1998, Terceiro e quarto ciclos, p. 54 e 57), mas, principalmente, os critérios de
selecdo de contetidos, comentados anteriormente nesta proposta. Sio géneros que funcionam em
instancias publicas de interacdo lingitiistica, pertencem a diferentes dominios da atividade humana,
representam setores onde ¢ bastante visivel o dinamismo da lingua e exemplificam possibilidades
variadas de textualiza¢io. Além disso, como circulam intensamente na sociedade, sio faceis de
encontrar, o que ¢ uma vantagem quando se pensa em avaliagdes como as previstas para todo o
Estado. Sabemos que a avaliagio de uma mesma habilidade de compreensio ou de producio de
textos pode ter resultados muito diferentes, dependendo da familiaridade que o aluno tenha ou

nio com o género escolhido para testa-la.



Voltado para o estudo dos géneros textuais, o Tema 1 comporta quatro subtemas, corres-
pondentes as operacdes que realizamos para produzir sentido, isto €, para compreender e para
produzir textos orais ou escritos — contextualiza¢io, tematiza¢do, enuncia¢ao e textualizacdo —,

as quais comentamos a seguir.

Subtema: Operacao de Contextualizacao

As relages que um texto mantém com o mundo extralingiiistico podem ser apreendidas
por meio da operagdo aqui denominada contextualiza¢do, ou seja, da analise das condi¢oes de

produgio, circulagido e recepc¢io do texto.

Contextualizar é, primeiramente, reconhecer a situacio comunicativa da intera¢io verbal,
iniciando por quem fala e para quem fala. Para tanto, é preciso considerar que um texto envolve nio
apenas interlocutores empiricos, mas também a constru¢do de imagens que esses interlocutores
fazem de si mesmos e um do outro. Simplificando bastante o processo, podemos dizer que o
autor empirico de um texto lida com uma imagem de destinatario (destinatario implicito ou
previsto), menos ou mais aproximada do destinatario empirico de seu texto; e este destinatario
empirico lida com uma imagem de autor (autor implicito), menos ou mais aproximada do autor
empirico do texto. Reconhecer que, na intera¢do textual oral ou escrita, lidamos sempre com
imagens, distinguindo-as do autor e do destinatario empiricos, é apenas parte do reconhecimento
da situacdo comunicativa do texto, que busca responder também as questdes onde e quando se
fala. Para tanto, adquire especial importancia, nos textos escritos, a referéncia bibliografica, fonte
que informa, entre outras coisas, 0 nome do autor e da obra, o local e a data de sua publica¢io,
e o suporte em que circula (livro, jornal, revista, etc.). Conhecer a identidade do autor - pessoal,
institucional ou coletiva — pode ser crucial para o reconhecimento do género de um texto,
bem como o préprio suporte. Assim, por exemplo, um editorial e um artigo de opiniio que
sejam publicados em um mesmo jornal e versem sobre um mesmo tema se distinguirdo, muitas
vezes, pela identidade institucional do produtor do primeiro (texto sem assinatura, que expressa
a opinido do jornal) e pessoal do segundo (texto que expressa a opinido de quem o assina) e por

aparecerem em secoes ou colunas diferentes do jornal.

Tanto as situacdes sociais de uso do género quanto o suporte de circula¢io e a situacio
comunicativa influenciam na escolha da variedade ou variedades lingtiisticas de um texto. Por sua
vez, a variedade ou variedades lingiiisticas ajudam a compor as imagens de autor e destinatario

implicitos e, conseqiientemente, a caracterizar a situacado comunicativa.
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Contextualizar ¢, ainda, perceber ou inferir o contexto de época, momento historico
da producio do texto, pleno de significagdes sociais, culturais, economicas, politicas, religiosas,
filosoficas, as quais o texto pode referir-se, explicitamente ou nio, e das quais ele é uma

manifestacao.

Reconhecer e aceitar o pacto de recep¢ao proposto pelo texto, outro fator de identificacio
do género, implica perceber se o texto toma ou nio o mundo extralingiiistico como referente de
seu universo textual. Uma noticia, por exemplo, remete o destinatario (leitor ou ouvinte) para
fora do mundo das palavras, para o universo 1a de fora, o que torna possivel avaliar a informacio
como verdadeira ou ndo, merecedora de credibilidade ou nio, legitima ou nio. Ja o universo
criado em um conto de fadas ou romance ¢ auto-referente: o que ai se diz nao pode ser verificado,
comprovado e legitimado fora desse proprio universo textual, embora possa ser menos ou mais
parecido com o mundo nio ficcional — menos ou mais verossimil. O proprio suporte costuma
indicar se o texto ¢ ficcional ou ndo. Essa € uma informag¢io que se pode encontrar na capa, nas
orelhas, na folha de rosto, na apresentacdo ou prefacio da obra. Nao podemos esquecer que ha
também géneros que se situam no limite dos universos da ficcdo e da nio-fic¢ido, o que implica

pactos de recepg¢ao diferentes.

Todavia, a contextualiza¢io nio € suficiente para a compreensao e producio de um género,
e assim teremos de juntar a ela a analise de aspectos tematicos, enunciativos e/ou estruturais do
texto.

Os topicos 1 e 2 do Eixo I referem-se ao subtema de contextualiza¢ao, operacao
que deve ser realizada na compreensao e na producao de todo e qualquer género, da
6° a 9° série do Ensino Fundamental. Espera-se que o aluno se conscientize da importancia

de realizi-la, bem como integre a ela a interpretacio e a elaboragio de referéncias bibliograficas.

Subtema: Operacao de Tematizacao

O que estamos chamando de tematizacio é a operacao de responder a uma pergunta essen-

cial: o texto fala de qué? Qual é o seu tema, assunto ou topico discursivo?

Para reconhecer um tdpico discursivo, podemos recorrer as saliéncias do texto (titulo, sub-
titulos, intertitulos, destaques, imagens), ficar atentos a selecao lexical, por meio da qual recons-
truimos o universo textual em nos, combinar palavras e sintagmas do texto em topicos de infor-

macao...



Embora nos cheguem uma a uma, as palavras de um texto tém a propriedade de permitir
arranjos, construgdes, arquiteturas. Seguindo instru¢des do proprio texto de como fazer esses
arranjos, reconhecemos as informagdes que estio em destaque e as que ficam como apoio de
outras. Como leitores ou ouvintes, ¢ fundamental que identifiquemos a hierarquia das idéias do
texto e avaliemos sua consisténcia. Como produtores, ¢ imperioso que relacionemos idéias perti-
nentes e suficientes para a expressio do tema e que apontemos a relevancia maior ou menor das
informacdes de modo que o destinatario possa construir a coeréncia do texto. Mas também que
brinquemos com as palavras e saibamos tirar partido da negociacio dos sentidos — das ambigiii-

dades, das metaforas, dos neologismos, de pressupostos e subentendidos.

Os topicos de 3 a 5 do Eixo 1 referem-se a essa operacao de tematizagcao, que
deve ser realizada na compreensao e na producao de todo e qualquer género, da 6°
a 9° série do Ensino Fundamental'. E claro que a énfase a ser dada a cada um desses topicos
pode variar, dependendo de uma série de fatores, como a natureza do género, a pratica em que
foi alocado para estudo (escuta ou leitura, produc¢io oral ou escrita), ou mesmo o conhecimento
maior ou menor que dele tiver o aluno; mas é certo que a operagio devera ser sempre objeto de

estudo de todo e qualquer género.

Subtema: Operacao de Enunciacao

Um texto € interlocucdo: ele encena sempre, dentro de si, uma ou mais interagdes, cujos
atores sao seres de palavras, vozes que podem ou nio representar seres empiricos.

Quem diz dentro do texto o que o texto nos faz saber? O locutor ou locutores. Para
quem o diz? Para seus respectivos alocutarios (destinatarios das falas de cada locutor). Como o
diz? Narrando uma historia, relatando um acontecimento, expondo uma teoria, descrevendo
uma paisagem, argumentando a favor de uma tese, dando instrug¢des, prescrevendo, aconselhando,
dialogando... Quem narra, quem relata, quem expode, quem descreve, quem argumenta, quem da
instrucdes e conselhos ou impde normas, quem se expressa sobre o ato lingtiistico que realiza
(metalinguagem), até mesmo quem fala apenas em pensamento é um locutor: participa como ator
em uma conversa encenada dentro do texto. Assim, o locutor do texto, que é também conhecido
por outros nomes conforme o modo como vai dizendo o que diz (narrador, relator, expositor,
descritor, eu-poético, etc.) fala com o alocutario do texto (destinatirio previsto); uma personagem
fala com outra; e um locutor-personagem ora fala com o alocutario do texto, ora com outra
personagem. Vale frisar: vozes locutoras participam de interlocu¢des dentro do texto.

1 - Arigor, o topico 4 — Selecao lexical e efeitos de sentido — € um aspecto da textualizacdo. Contudo, preferimos focaliza-lo na operacao
de tematizag@o devido a sua importancia para a expressao e o reconhecimento do tema de um texto. Julgamos que, dessa forma, o estudo fara
mais sentido para o aluno.
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Outras vozes, porém, podem vir apenas mencionadas no texto. Bronckart (1999) as chama
de vozes sociais e as identifica como vozes de grupos, instituicdes, pessoas e personagens de
outros textos, cujas palavras sio citadas, parafraseadas, parodiadas ou meramente lembradas na
conversa que um locutor estd mantendo com seu alocutario no momento. Assim, as vozes sociais
nio sao locutoras em determinada interacdo representada no texto, embora o possam ter sido em
interacOes anteriores, ocorridas em outras situagdes comunicativas.

Em muitos textos, o locutor se representa, referindo-se a si mesmo por meio de formas
verbais e pronomes do paradigma da 1% pessoa (eu/nds), ou se deixa perceber nas modalizaces
do discurso. As vezes, representa seu(s) alocutario(s) por meio de construcdes ou pronomes do
paradigma da 2% pessoa (vocé/vocés, tu/vés). A representacdo ou nao do locutor e do alocutario nos
textos serve a propositos do produtor e as fungdes sociocomunicativas do género. A interpretacao
de um texto passa, pois, pelo reconhecimento desses propositos e funcoes e dos posicionamentos
enunciativos das vozes do texto. A compreensiao exige um pouco mais: que nos posicionemos
criticamente diante dessas vozes e seus posicionamentos.

Os topicos de 6 e 7 do Eixo 1 referem-se a operacao de enunciagao, que deve ser
realizada na compreensao e producao de todo e qualquer género, da 6* a 9* série do
Ensino Fundamental. A énfase a ser dada a cada um desses topicos pode variar, mas o estudo

da operacdo deve ser sempre realizado.
Subtema: Operacao de Textualizacao

Todo texto se constitui como género e todo género se estrutura como sequéncia ou

seqliencias textuais ou discursivas.

Seqiiéncias ou segmentos textuais sdao porcoes textuais que servem para contar fatos (seqiiéncias de
natureza narrativa), para argumentar (seqiiéncias de natureza argumentativa), para solicitar ou impor
agoes (seqiiéncias de natureza injuntiva), para descrever situagoes, objetos, procedimentos (seqiiéncias de
natureza descritiva), entre outras.

RAFAEL, E. L. Caracteriza¢io do exame vestibular como género discursivo. Revista
Intercambio, volume XV, Sio Paulo, LAEL/PUC-SP. INSS 1806-275X,2006. pdf. Acesso
em 30 nov. 2007.

Textualizar é justamente organizar seqliencialmente o contetido tematico do texto, sempre
considerando o género textual, o suporte de circula¢io, o destinatario, os objetivos comunicativos,
0s posicionamentos enunciativos dos locutores frente ao tema. Ao textualizar, temos de tomar
decisdes sobre como ordenar esse conteudo, como introduzir e retomar topicos discursivos de
modo a garantir tanto a unidade quanto a progressio tematica, como estruturar e articular os
enunciados e as partes do texto.



Dificilmente um género é constituido por um tipo Gnico de seqiiéncia discursiva. Uma
reportagem, por exemplo, embora seja um geénero do discurso de relato, por ser esse o modo
basico de sua enuncia¢io, pode apresentar — e geralmente apresenta — passagens ou seqiiéncias
textuais argumentativas ou injuntivas, bem como cita¢des, ou seja, recortes de discursos dialogados,
realizados em outras interacoes verbais. O estudo de textos do género reportagem exigira, portanto,
na etapa da textualizacdo, que se abordem também os demais tipos de seqiiéncias textuais que ela
apresentar. O mesmo se pode dizer do género cordel, cujo estudo muito provavelmente se fara
pelos topicos 8 (discurso narrativo) e 14 (discurso poético).

Os topicos de 8 a 14 do Eixo I referem-se, respectivamente, a textualizacdo dos discursos
narrativo (ficcional), de relato (narrativo nio ficcional), expositivo, argumentativo, injuntivo e
poético. O estudo de cada um deles, evidentemente, dependera do tipo de discurso predominante
no texto, detectado na operacio de enunciagio.

O topico 8 aplica-se a todo género narrativo (conto, cordel, romance, por exemplo) e a
toda seqiiéncia narrativa que ocorra em qualquer género (por exemplo, um caso usado dentro de
uma exposicao ou argumentacao a titulo de exemplificacdo). O topico 9 refere-se especialmente
aos géneros noticia, reportagem e relatorio, mas também a toda seqiiéncia de relato dentro de
qualquer género. O tépico 10 remete ao genero perfil ou retrato e, mais freqiientemente, a
sequiencias descritivas de cronicas, contos, romances, noticias, reportagens, relatorios e instrucdes
de operacio, confeccio ou montagem. O topico 11 aplica-se ao género dissertacio e a seqiiéncias
expositivas de livros didaticos ou técnicos, por exemplo. O topico 12 refere-se a textualizacio de
artigos de opinido, cartas argumentativas (como as cartas de leitor publicadas em jornais e revistas)
e a seqliéncias argumentativas que ocorram em qualquer outro género. As seqliéncias injuntivas
(topico 13),além de textualizarem leis, estatutos, regulamentos, textos de aconselhamento e auto-
ajuda, instru¢des de confec¢io, operagio e montagem, antincios publicitarios, cartilhas educativas,
folderes e panfletos, vém se tornando cada vez mais freqiientes em artigos da midia, especialmente
aquelas de revistas destinadas a adolescentes, a mulheres e a empresarios e executivos. O topico 14
remete a textos em verso (poemas e letras de cangdes).

*kk

Ao apresentarmos os subtemas do tema 1 na ordem acima descrita, estamos sugerindo um
percurso de estudo de textos, que se inicia pelo reconhecimento e analise do seu contexto de
producio, circulagio e recep¢iao e pela identificacio do género (opera¢io de contextualizacio);
prossegue com a identificacdo do tema ou topico discursivo abordado (operacio de tematiza¢ao);
passa pelo reconhecimento das vozes do texto e de seus posicionamentos diante do tema (opera¢io
de enunciac¢do); e vai terminar com o estudo das seqiiéncias discursivas que constituem o texto
(operagio de textualizagdo). O estudo de um conto, por exemplo, abrangeria essencialmente os
topicos de 1 a 8 e o topico 10; o de um artigo de opinido, os topicos de 1 a 7 e o topico 12.
Em suma: da 6 a 9° série do Ensino Fundamental, a abordagem de todo e qualquer
género exigira o estudo dos topicos de contextualizagcdo, tematizacao e enunciag¢ao
e, pelo menos, de um topico de textualizacdo, conforme o tipo de discurso ou de
seqiiéncias discursivas que ele apresentar. E certo que a compreensio e a producio de textos
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nio se fazem linearmente, o que torna possivel iniciar o estudo por qualquer uma das quatro
operagdes. Contudo, na seqiiéncia acima proposta, hd uma progressio, que vai da dimensdo mais
pragmatica para a mais lingiiistica dos textos.

Tema 2: Suportes Textuais

Subtemas: Jornal e Livro literario

Jornal e livro literario sdo os suportes selecionados para o CBC. A escolha do jornal para
o Ensino Fundamental se baseia no fato de esse suporte apresentar géneros que correspondem
a praticas de linguagem basicas, essenciais, como a noticia, a manchete, o antincio, entre varias
outras.

O fato de serem apenas dois os suportes selecionados nao deve impedir o estudo de outros
suportes, se a escola ou o professor assim o desejarem (veja Sugestoes Complementares ao
CBC, p.67).

Destacando mais uma vez o carater dinamico e hipertextual desta proposta, lembramos que
¢ possivel iniciar o estudo do Eixo I pelo tema 2, e depois abordar o tema 1, num movimento
inverso ao que viemos descrevendo até aqui. Partindo-se, por exemplo, dos topicos previstos para
o estudo do jornal (tema 2), chega-se facilmente aqueles que permitem abordar os géneros que
nele circulam (tema 1). Da mesma forma, pode-se, primeiramente, estudar a perigrafia do livro
literario (tema 2) e dai partir para o estudo de géneros literarios (tema 1).

O quadro a seguir apresenta, resumidamente, os conteidos do Eixo Tematico II a serem
estudados da 6 a 9* série do Ensino Fundamental. Esses contetidos e suas respectivas habilidades
estdio detalhadamente apresentados no item CBC de Portugués do Ensino Fundamental

desta proposta (p.55).

Eixo Tematico Il
Linguagem e Lingua

TOPICOS DE CONTEUDO

19. A linguagem verbal: modalidades, varieda- 23. Flexao nominal no portugués padrao
des, registros (PP) e nao padrao (PNP)

20. Neologia de palavras 24. A frase na norma padrao

21. Uso de pronomes pessoais no portugués 25. A frase na norma padrdo: periodo
padrao (PP) e ndo padrao (PNP) simples

22. Flexao verbal no portugués padrao (PP) e 26. A frase na norma padrdo: periodo

nao padrao (PNP) composto




O Eixo II pode ser trabalhado, pelo menos, de duas maneiras. Uma delas consiste em fazer
de seus topicos expansdes de outros topicos do Eixo I, inserindo-os nos momentos em que a
situacdo o permitir. Por exemplo: o trabalho com a significacdo de palavras de um determinado
texto (topico 4, Eixo I: Selecio lexical e efeitos de sentido) pode requerer a identificacio de
neologismos, o que, por sua vez, pode levar ao estudo do topico 20, no Eixo II, se o professor
assim o planejar. Praticamente todos os topicos de Linguagem e Lingua encontram ganchos em
topicos do tema Géneros do Eixo I, de modo a permitir inser¢oes.

Outra forma de desenvolver o Eixo II consiste em organizar unidades tematicas em torno
de seus topicos. Elaboradas pelo professor, que deve levar em conta os conhecimentos prévios e
as necessidades de seus alunos, elas deverdo permitir a reflexdo sobre os usos da lingua de forma
mais critica e contextualizada e requerer o planejamento de um momento especifico para serem
estudadas.

Convém ressaltar que, no Eixo II, todos os topicos abordam o fendmeno da variagio
lingiiistica no portugueés brasileiro, iniciado no topico 19 e desenvolvido no contrapondo do
portugués padrio (PP), também chamado norma padrio ou uso padrio, com o portugués nio
padriao (PNP). Sdo variagdes de carater fonético, lexical, morfologico e sintatico, como mostram
os subtopicos e habilidades desses topicos, apresentados no item CBC de Portugués do Ensino
Fundamental desta proposta curricular.

Também nesse mesmo item ¢é possivel ver, detalhadamente, os tdpicos, subtopicos,
competeéncias e habilidades relativas ao Eixo III(p.63), que apresentamos, de forma resumida, no
quadro abaixo.

Eixo Tematico Il
A Literatura e outras Manifestacdes Culturais

Tema: Mitos e Simbolos Literarios na Cultura Contemporanea

TOPICOS DE CONTEUDO

27. De feiticeiras e fadas 29. A magia do espelho

28. O heroi 30. Mitos e ritos de iniciacao

Com o tema selecionado, propomos a leitura de mitos e simbolos correntes na literatura
de todos os tempos, com a intencio de (1) propiciar ao aluno a oportunidade fazer contato com
diferentes géneros literarios e outras manifesta¢des culturais que tratem de um mesmo mito,
de modo a desvelar valores que a retomada desses mitos mantém em circulagio na sociedade
contemporanea; ¢ (2) dar-lhe a possibilidade de reconhecer em si mesmo, nessa sua fase de
transicdo para o universo dos adultos, a ocorréncia de um processo de conflito similar aquele

relatado nos mitos de iniciacdo ou passagem.
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A radical transformagao do universo infantil, de suas relagoes e de seus valores realiza-se no
momento de transi¢ao do grupo das criangas para o grupo dos adultos, quando ocorre a mudanga
de lugares na sucessao das geragoes e o acesso dos filhos a posicao dos pais, no mundo adulto. A
necessidade de abandonar os antigos laos afetivos, de sair da dependéncia e protegio dos pais e
ocupar a mesma posicao destes no mundo adulto gera uma situagao de conflito. Este toma a _forma
de uma revolta mais ou menos acentuada contra a autoridade dos pais e contra os simbolos que os
revestem, de modo a construir a propria identidade e se emancipar dos lagos familiares.

SODRE, Olga. Simbolo, mito e interpretacio da passagem para a vida adulta. Arguivos
Brasileiros de Psicologia, v.59, n.1, 2007. p.8. Disponivel em <http/www.psicologia.uftj.
br/abp>.Acesso em 14 mar. 2008.
Esse conflito, que deveria resultar na inclusio do jovem na pdlis, no mundo adulto, muitas
vezes o tem levado para a marginalidade ou para a marginalizacdo, para uma vida marcada pela

violéncia, pela maternidade precoce das meninas, pelo uso de alcool e outras drogas.

Acreditamos com Paul Ricoeur (1990) que, embora tenha modificado a relacio do homem
com os mitos e simbolos, o pensamento cientifico nio pdde ocupar o lugar deles e que, portanto,
0s mitos continuam a transmitir orientag¢des e sentidos. Sio matrizes de constru¢iao de culturas e

subjetividades.

O que a retomada de mitos e simbolos na indastria cultural contemporanea tem construido?
Até que ponto a subversio desses mitos e simbolos tem banalizado o conflito entre gera¢des e
levado o jovem a confundir onipoténcia e for¢a bruta com grandeza e afirmacio da identidade?

Até que ponto tem descortinado novos horizontes para as novas geragoes?



Conteudo Basico Comum (CBC) de
Portugués do Ensino Fundamental

da 62 a 92 série

Nas paginas a seqguir, os topicos de contetido e suas respectivas habilidades aparecem
em negrito; os subtopicos e o detalhamento das habilidades, sem negrito.



Eixo Tematico |
Compreensao e Produc¢ao de Textos

Tema 1: Géneros

K PRODUCAO DE TEXTOS ORAIS OU PARA
COMPREENSAO (ESCUTA) DE TEXTOS ORALIZACAO

. ..+ Producao de textos orais ou para oralizacao
* Debate, exposicao, palestra e seminario

de divulgacao cientifica - Debate, exposicio e seminario de temas de
» Comentario radiofonico, debate, divulgacao cientifica

depoimento e entrevista
« Anuncio publicitario » Debate, depoimento, entrevista e noticia

e Cancao e texto dramatico _ »
» Cancao e texto dramatico

COMPREENSAO (LEITURA) DE TEXTOS PRODUCAO DE TEXTOS ESCRITOS

* Artigo de divulgacao cientifica, texto . Esquema e resumo de artigos de divulgacao
didatico e enunciado de questoes,

relatério de experiéncias cientificas,
verbete de dicionério, verbete de
enciclopédia

* Artigo, carta de leitor, editorial,
entrevista, noticia, perfil, reportagem,
charge e tirinha

* Anuncio publicitario

e Cartilha educativa, instrugdes de uso,
confeccdo, operacdo e montagem, operacao e montagem, textos de aconselhamento
textos de aconselhamento e auto-ajuda € auto-ajuda, andncio.

* Poema, conto, crbnica, novela,
romance e texto dramatico * Poema, conto e cronica.

cientifica e de verbetes de enciclopédia; relatério
de experiéncias cientificas; resumo e resenha de
filmes, espetaculos e obras literéarias.

« Artigo, carta de leitor, entrevista, noticia e
perfil.

« Cartilhaeducativa, instrucdes de uso, confeccao,
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Competéncia:
Compreender e produzir textos, orais ou escritos, de diferentes géneros.

Subtema: Operacao de contextualizacdo

’ HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO O ABILIDADES

1.0. Considerar os contextos de producgao,
circulacao e recepcao de textos, na com-
preensao e na producao textual, produti-
va e autonomamente.

1.1. Reconhecer o género de um texto a partir
de seu contexto de producao, circulacdo e re-
cepgao.

1.2. Usar indices, sumarios, cadernos e suple-
mentos de jornais, livros e revistas para identifi-
car, na edicao, textos de diferentes géneros.

1.3. Situar um texto no momento historico de
sua producao a partir de escolhas linguisticas
(lexicais ou morfossintaticas) e/ou de referén-
cias (sociais, culturais, politicas ou econémicas)
ao contexto histoérico.

1.4. Reconhecer semelhancas e diferencas de
tratamento dado a um mesmo tépico discursi-
vo em textos de um mesmo género, veiculados
por suportes diferentes.

1.5. Reconhecer semelhancas e diferencas de
tratamento dado a um mesmo tépico discursi-
vo em textos de diferentes géneros.

1.6. Ler textos de diferentes géneros, conside-
rando o pacto de recepcao desses textos.

1.7. Reconhecer o objetivo comunicativo (finali-
dade ou funcéo sociocomunicativa) de um texto
ou género textual.

1.8. Identificar o destinatario previsto para um
texto a partir do suporte e da variedade lin-
guistica (+ culta/ - culta) ou estilistica (+ formal
/ - formal) desse texto.

1.9. Analisar mudancas na imagem dos
interlocutores de um texto ou interacao verbal
em funcdo da substituicao de certos indices
contextuais e situacionais (marcas dialetais, ni-
veis de registro, jargao, giria) por outros.




, : , HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO AR

1.10. Relacionar tépicos discursivos, valores e
senidos veiculados por um texto a seu contex-
to de producao, de circulacdo e de recepcao
(objetivo da interacao textual, suportes de cir-
culacao, o lugar social do produtor, contexto
histérico, destinatério previsto...).

1.11. Relacionar género textual, suporte, varie-
dade linguistica e estilistica e objetivo comunica-
tivo da interacdo.

1.12. Relacionar os géneros de texto as prati-
cas sociais que 0s requerem.

1.13. Reconhecer, em um texto, marcas da
identificacao politica, religiosa, ideoldgica ou
de interesses econémicos do produtor.

1.14. Participar de situacées comunicativas,

— empregando a variedade e o estilo de lin-
guagem adequados a situacdo comunica-
tiva, ao interlocutor e ao género;

— respeitando, nos géneros orais, a alternan-
cia dos turnos de fala que se fizer neces-
saria;

— assumindo uma atitude respeitosa para

com a variedade linguistica do interlocu-
tor;

— reconhecendo a variedade linguistica do
interlocutor como parte integrante de sua
identidade.

1.15. Retextualizar um texto, buscando solu-
¢Oes compativeis com o dominio discursivo, o
género, o suporte e o destinatario previsto.

1.16. Selecionar informacdes para a producao

de um texto, considerando especificacdes (de
género, suporte, destinatario, objetivo da inte-

racao...) previamente estabelecidas.



- - . HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO HABILIDADES

2.0. Integrar referenciacao bibliografica a
compreensao de textos, produtiva e auto-
nomamente.

2.1. Interpretar referéncias bibliograficas de
textos apresentados.

2.2. Localizar, em jornais, revistas, livros e sites,
dados de identificacao de textos para elabora-
cao de referéncias bibliogréficas.

2.3. Referenciar textos e suportes em traba-
lhos escolares, sequndo normas da ABNT.

Subtema: Operacao de tematizacao

. . . HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO HABILIDADES

3.0. Construir coeréncia tematica na com-
preensao e na producao de textos, produ-
tiva e autonomamente.

3.1. Relacionar titulo e subtitulos a um texto
ou partes de um texto.

3.2. Justificar o titulo de um texto ou de partes
de um texto.

3.3. Reconhecer a organizacao tematica de
um texto, identificando

- a ordem de apresentacao das informagdes no texto;
- 0 tdpico (tema) e os subtdpicos discursivos do texto.

3.4. Reconhecer informacdes explicitas em um
texto.

3.5. Inferir informacées (dados, fatos, argu-
mentos, conclusodes...) implicitas em um texto.
3.6. Correlacionar aspectos tematicos de um
texto.

3.7. Sintetizar informacbes de um texto em
funcdo de determinada solicitacao.

3.8. Avaliar a consisténcia (pertinéncia, su-
ficiéncia e relevancia) de informacoes de um
texto.

3.9. Corrigir problemas relacionados a consis-
téncia (pertinéncia, suficiéncia e relevancia) das
informacdes de um texto.

3.10. Comparar textos que falem de um mes-
mo tema quanto ao tratamento desse tema.
3.11. Produzir textos com organizagao tema-
tica adequada aos contextos de producao, cir-
culacao e recepcao.



- - . HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO HABILIDADES

4.0. Usar, produtiva e autonomamente, a
selecao lexical como estratégia de produ-
cao de sentido e focalizacao tematica, na
compreensao e na producao de textos.

4.1. Inferir o significado de palavras e expres-
s6es usadas em um texto.

4.2. Reconhecer recursos lexicais e semanticos
usados em um texto e seus efeitos de sentido.

4.3. Usar, em um texto, recursos lexicais e
semanticos adequados aos efeitos de sentido
pretendidos.

4.4. |dentificar, em um texto, inadequacoes le-
xicais, imprecisoes e contradicdes semanticas.

4.5. Corrigir, em um texto, inadequacoes lexi-
cais, imprecisdes e contradicdes semanticas.

4.6. Produzir novos efeitos de sentido em um
texto por meio de recursos lexicais e semanti-
Cos.

5.0. Integrar informacao verbal e ndo ver-
bal na compreensao e na producao de tex-
tos, produtiva e autonomamente.

5.1. Relacionar sons, imagens, graficos e tabe-
las a informacdes verbais explicitas ou implici-
tas em um texto.
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Subtema: Operacao de enunciacao

. . . HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO HABILIDADES

6.0. Reconhecer e usar estratégias de enun-
ciacao na compreensao e na producao de
textos, produtiva e autonomamente.

6.1. Reconhecer e usar, em um texto, estra-
tégias de representacao de seus interlocutores
(vozes locutoras e alocutarios).

6.2. Reconhecer e usar, em um texto, estraté-
gias de nao representacao de seus interlocuto-
res (vozes locutoras e alocutarios).

6.3. Interpretar efeitos de sentido decorrentes
da representacdo ou da nao representacao, em
um texto, de suas vozes (locutoras ou sociais)
e alocutarios.

6.4. Interpretar efeitos de sentido decorrentes
de variedades linguisticas e estilisticas usadas
em um texto.

6.5. Reconhecer estratégias de modalizacao e
argumentatividade usadas em um texto e seus
efeitos de sentido.

6.6. Explicar estratégias de modalizacao e ar-
gumentatividade usadas em um texto e seus
efeitos de sentido.

6.7. Usar estratégias de modalizacao e argu-
mentatividade na producao de textos em fun-
cao dos efeitos de sentido pretendidos.

6.8. Identificar tipos de discurso ou de seqién-
cias discursivas usadas pelos locutores em um
texto e seus efeitos de sentido.

6.9. Reconhecer e usar focos enunciativos
(pontos de vista) adequados aos efeitos de
sentido pretendidos.

6.10. Reconhecer posicionamentos enunciati-
VOs presentes em um texto e suas vozes repre-
sentativas.



- - . HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO HABILIDADES

6.11. Identificar relacoes de diversidade (con-
tradicao, oposicao) ou de semelhanca (alianca
e/ou complementacao) entre posicionamentos
enunciativos presentes em um texto.

6.12.Representar, produtivaeautonomamente,
posicionamentos enunciativos em textos.

6.13. Posicionar-se criticamente frente a
posicionamentos enunciativos presentes em
um texto.

6.14. Reconhecer estratégias de enunciacdo
de uso freqlente em determinado género a
partir da leitura de varios textos desse género.

7.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de intertextualida-
de e metalinguagem na compreensao e na
producao de textos.

7.1. Reconhecer, em um texto, estratégias e/ou
marcas explicitas de intertextualidade com outros
textos, discursos, produtos culturais ou lingua-
gens e seus efeitos de sentido.

7.2. Usar estratégias de intertextualidade ade-
guadas aos efeitos de sentido pretendidos.

7.3. Reconhecer marcas de metalinguagem
em um texto e seus efeitos de sentido.

7.4. Usar adequadamente a estratégia da me-
talinguagem em um texto, em funcao dos efei-
tos de sentido pretendidos.




Subtema: Operacao de textualizacado

TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

8.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de textualizacao
do discurso narrativo, na compreensao e
na producao de textos.

8.1. Reconhecer e usar as fases ou etapas da
narracao em um texto ou seqUéncia narrativa.

8.2. Reconhecer e usar estratégias de orde-
nacao temporal do discurso em um texto ou
seqUéncia narrativa.

8.3. Reconhecer e usar, mecanismos de coesao
verbal em um texto ou seqléncia narrativa.

8.4. Reconhecer e usar marcas linguisticas e
gréficas de conexdo textual em um texto ou
seqUéncia narrativa.

8.5. Reconhecer e usar mecanismos de textua-
lizacao de discursos citados ou relatados den-
tro de um texto ou seqiiéncia narrativa.

8.6. Reconhecer e usar mecanismos de coesao
nominal em um texto ou seqUéncia narrativa.

8.7. Reconhecer e usar recursos linguisticos e
graficos de estruturacdo de enunciados narra-
tivos.

8.8. Reconhecer e corrigir problemas de textu-
alizacao do discurso em um texto ou sequiéncia
narrativa.

8.9. Retextualizar, produtiva e autonomamen-
te, narrativas orais em narrativas escritas, ou
vice-versa.

8.10. Recriar textos narrativos lidos ou ouvi-
dos em textos do mesmo género ou de género
diferente.

8.11. Usar, na producdo de textos ou se-
glUiéncias narrativas orais ou escritas, recursos
de textualizacdo adequados ao discurso, ao
género, ao suporte, ao destinatario e ao obje-
tivo da interacao.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

9.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de textualizacao
do discurso de relato, na compreensao e
na producao de textos.

9.1. Reconhecer e usar as fases ou etapas do
discurso de relato em um texto ou seqléncia
de relato.

9.2. Distinguir fato de opinido em um texto ou
sequéncia de relato.

9.3. Reconhecer e usar, produtiva e autono-
mamente, estratégias de ordenacao temporal
do discurso em um texto ou sequéncia de re-
lato.

9.4. Reconhecer e usar mecanismos de coesao
verbal em um texto ou seqiéncia de relato.
9.5. Reconhecer e usar marcas linguisticas e
gréficas de conexdo textual em um texto ou
seqUéncia de relato.

9.6. Reconhecer e usar mecanismos de textu-
alizacao de discursos citados ou relatados den-
tro de um texto ou sequiéncia de relato.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

9.7. Reconhecer e usar mecanismos de coesdo
nominal em um texto ou seqiéncia de relato.

9.8. Reconhecer e usar recursos linguisticos
e graficos de estruturacdo de enunciados de
relato.

9.9. Reconhecer e corrigir problemas de textu-
alizacdo do discurso em um texto ou sequiéncia
de relato.

9.10. Retextualizar, produtiva e autonoma-
mente, relatos orais em relatos escritos, ou
vice-versa.

9.11. Recriar relatos lidos ou ouvidos em tex-
tos do mesmo género ou de género diferente.

9.12. Usar, na producao de textos ou se-
gléncias de relato orais ou escritas, recursos
de textualizacdo adequados ao discurso, ao
género, ao suporte, ao destinatario e ao obje-
tivo da interacao.
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10.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de textualizacao
do discurso descritivo, na compreensao e
na producao de textos.

10.1. Reconhecer e usar as fases ou etapas da
descricao em um texto ou seqiéncia descriti-
va.

10.2. Reconhecer e usar estratégias de organi-
zacao da descricao em um texto ou sequéncia
descritiva.

10.3. Reconhecer e usar mecanismos de coe-
sdo verbal em um texto ou seqiiéncia descriti-
va.

10.4. Reconhecer e usar marcas linglisticas e
gréficas de conexdo textual em um texto ou
seqUéncia descritiva.

10.5. Reconhecer e usar mecanismos de tex-
tualizacdo de discursos citados ou relatados
dentro de um texto ou seqUéncia descritiva.

10.6. Reconhecer e usar mecanismos de coe-
sdo nominal em um texto ou seqiéncia des-
critiva.

10.7. Reconhecer e usar recursos linguisticos
e graficos de estruturacao de enunciados des-
Critivos.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

10.8. Reconhecer e corrigir problemas de
textualizacdo do discurso em um texto ou se-

gléncia descritiva.

10.9. Retextualizar, produtiva e autonoma-
mente, descricdes orais em descricdes escritas,

ou Vvice-versa.

10.10. Recriar descricoes lidas ou ouvidas em
textos do mesmo género ou de género dife-

rente.

10.11. Usar, na producao de textos ou se-
qgUéncias descritivas orais ou escritas, recursos
de textualizacdo adequados ao discurso, ao
género, ao suporte, ao destinatario e ao obje-

tivo da interacao.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

11.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de textualizacao
do discurso expositivo, na compreensao e
na produgao de textos.

11.1. Reconhecer e usar as fases ou etapas da
exposicao em um texto ou sequéncia expositi-
va.

11.2. Reconhecer e usar estratégias de organi-
zacao da exposicao em um texto ou seqiiéncia
expositiva.

11.3. Reconhecer e usar mecanismos de coesao
verbal em um texto ou seqliéncia expositiva.

11.4. Reconhecer e usar marcas linguisticas e
gréficas de conexao textual em um texto ou se-
qUéncia expositiva.

11.5. Reconhecer e usar mecanismos de textu-
alizacdo de discursos citados ou relatados den-
tro de um texto ou seqiiéncia expositiva.

11.6. Reconhecer e usar mecanismos de coe-
sdo nominal em um texto ou seqiiéncia expo-
sitiva.

11.7. Reconhecer e usar recursos linguisticos
e graficos de estruturacdo de enunciados ex-
positivos.

11.8. Reconhecer e corrigir problemas de textu-
alizacao do discurso em um texto ou seqliéncia
expositiva.

11.9. Retextualizar, produtiva e autonoma-
mente, discursos expositivos orais em discursos
expositivos escritos, ou vice-versa.

11.10. Recriar exposicoes lidas ou ouvidas em
textos do mesmo género ou de género diferen-
te.

11.11. Usar, na producao de textos ou se-
qUéncias expositivas orais ou escritas, recursos
de textualizacdo adequados ao discurso, ao gé-
nero, ao suporte, ao destinatario e ao objetivo

da interacao.



, , , HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO AEAE

12.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de textualizacao
do discurso argumentativo, na compreen-
sao e na producao de textos.

12.1. Reconhecer e usar as fases ou etapas da
argumentacao em um texto ou seqUéncia ar-
gumentativa.

12.2. Reconhecer e usar estratégias de orga-
nizacao da argumentacdo em um texto ou se-
glUéncia argumentativa.

12.3. Reconhecer e usar mecanismos de co-
esao verbal em um texto ou seqiéncia argu-
mentativa.

12.4. Reconhecer e usar marcas linguisticas e
graficas de conexao textual em um texto ou
seqUéncia argumentativa.

12.5. Reconhecer e usar mecanismos de textu-
alizacdo de discursos citados ou relatados den-
tro de um texto ou seqiiéncia argumentativa.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

12.6. Reconhecer e usar mecanismos de coe-
sdo nominal em um texto ou seqUéncia argu-
mentativa.

12.7. Reconhecer e usar recursos linguisticos e
graficos de estruturacdo de enunciados argu-
mentativos.

12.8. Reconhecer e corrigir problemas de tex-
tualizacdo do discurso em um texto ou se-
gUéncia argumentativa.

12.9. Retextualizar, produtiva e autonoma-
mente, discursos argumentativos orais em dis-
Cursos argumentativos escritos, ou vice-versa.

12.10. Recriar textos argumentativos lidos ou
ouvidos em textos do mesmo género ou de gé-
nero diferente.

12.11. Usar, na producao de textos ou se-
gléncias argumentativas orais ou escritas,
recursos de textualizacdo adequados ao discur-
S0, a0 género, ao suporte, ao destinatario e ao
objetivo da interacao.
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13.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de textualizacao
do discurso injuntivo, na compreensao e
na producao de textos.

13.1. Reconhecer e usar as fases ou etapas da
injuncao em um texto ou sequéncia injuntiva.

13.2. Reconhecer e usar estratégias de orga-
nizacdo do discurso em um texto ou sequéncia
injuntiva.

13.3. Reconhecer e usar mecanismos de coesao
verbal em um texto ou sequéncia injuntiva.

13.4. Reconhecer e usar marcas linguisticas e
graficas de conexdo textual em um texto ou
seqUéncia injuntiva.

13.5. Reconhecer e usar mecanismos de textu-
alizacao de discursos citados ou relatados den-
tro de um texto ou seqiiéncia injuntiva.

13.6. Reconhecer e usar mecanismos de coe-
sao nominal em um texto ou seqiéncia injun-
tiva.

13.7. Reconhecer e usar recursos linguisticos
e graficos de estruturacao de enunciados in-
juntivos.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

13.8. Reconhecer e corrigir problemas de tex-
tualizacdo do discurso em um texto ou se-
quéncia injuntiva.

13.9. Retextualizar, produtiva e autonoma-
mente, discursos injuntivos orais em discursos
injuntivos escritos, ou vice-versa.

13.10. Recriar textos injuntivos lidos ou ouvi-
dos em textos do mesmo género ou de género
diferente.

13.11. Usar, na producao de textos ou se-
gléncias injuntivas orais ou escritas, recursos
de textualizacdo adequados ao discurso, ao
género, ao suporte, ao destinatario e ao obje-
tivo da interacao.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

14.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de textualizacao do
discurso poético, na compreensao e na pro-
ducao de textos.

14.1. Relacionar sensacbes e impressdes desper-
tadas pela leitura de poemas a exploracdo da di-
mensdo material das palavras.

14.2. Escandir versos, reconhecendo as possibili-
dades ritmicas de um poema apresentado.

14.3. Interpretar efeitos de sentido decorrentes
do uso de recursos musicais (ritmo, rima, alite-
racdo, assonancia, eco, onomatopéia, etc.) em
poemas.

14.4. Relacionar efeitos de sentido de um po-
ema ao uso de estratégias musicais de distribui-
cao, repeticdo, acréscimo, corte ou substituicao
de fonemas/sons (ritmo, onomatopéia, alitera-
cdo, assonancia, eco, metafora sonora, rima, pa-
ronomasia)?.

14.5. Relacionar efeitos de sentido de um poema
a sua configuracao visual (tamanho e distribuicao
de versos na pagina, exploracao de espacos em
branco, uso de sinais gréaficos e digitais).

14.6. Recriar poemas e cancoes, buscando no-
vas disposicoes visuais de seus versos e palavras,
de modo a realcar uma idéia, um ritmo, uma pa-
lavra...

14.7. Reconhecer imagens poéticas em um texto
ou seqiiéncia textual literaria.

14.8. Reconhecer efeitos de sentido de imagens
poéticas, em um texto ou seqUéncia literaria.

14.9. Reconhecer o uso de estratégias do dis-
curso poético e seus efeitos de sentido, em dis-
cursos, textos e géneros nao literarios (cangoes,
contos, romances, anuncios publicitarios, slogans,
provérbios, noticias, filmes, telenovelas, etc.).

14.10. Usar, na producao de textos literarios ou
ndo, estratégias do discurso poético (ritmo, mé-
trica, sonoridade das palavras, recursos graficos
e digitais, imagens poéticas) de modo a obter os
efeitos de sentido desejados.

2 O interesse aqui ndo ¢ a nomenclatura, mas o reconhecimento dos processos que originam esses recursos.

AN



Tema 2: Suportes textuais

Subtema: Jornal

Competéncia: Ler jornais, produtiva e autonomamente.

: : : HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO BT

15.0 . Ler e produzir textos de jornal, relacio-
nando, produtiva e autonomamente, a orga-
nizacao desse suporte ao publico-alvo.

15.1. Reconhecer as funcdes sociocomunicativas
(informacao, conhecimento, formacdo de opiniao,
entretenimento) do suporte jornal e de seus cader-
nos, suplementos, secoes e colunas.

15.2. Relacionar matérias e anuncios publicitarios
a cadernos ou secdes de jornais, justificando o re-
lacionamento feito.

15.3. Explicar efeitos de sentido decorrentes da
publicacdo de uma matéria ou de um anuncio pu-
blicitario em diferentes cadernos ou secoes de um
jornal.

15.4. Inferir o publico-alvo do jornal ou de par-
tes do jornal a partir do projeto grafico, dos temas
abordados, dos géneros e dominios discursivos,
dos pactos de leitura, das variedades linguisticas.

15.5. Reconhecer, em matérias de jornais, marcas
linguisticas de dialetos sociais (jargdes, clichés, gi-
rias...) e seus efeitos de sentido.

15.6. Relacionar as variedades lingiisticas de ma-
térias de um jornal a diversidade de destinatarios,
géneros e temas abordados.

15.7. Identificar a origem e a formacao de neolo-
gismos usados em matérias jornalisticas.

15.8. Reconhecer efeitos de sentido do uso de
neologismos em matérias de jornal.

15.9. Elaborar referéncias bibliograficas de jornais
e matérias de jornais, segundo normas da ABNT.

/N



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES
16.0. Ler e produzir textos caracteristicos da

primeira pagina de jornal, produtiva e auto-
nomamente.

16.1. Inferir efeitos de sentido decorrentes da
presenca ou auséncia de determinada noticia na
primeira pagina de um jornal.

16.2. Avaliar fotos publicadas na primeira pagina
de um jornal, do ponto de vista informativo, téc-
nico e expressivo.

16.3. Inferir a importancia atribuida por um jor-
nal as noticias da primeira pagina a partir de as-
pectos como extensao dos titulos, tamanho dos
caracteres, posicdo na pdagina, presenca ou au-
séncia de imagens.

16.4. Distinguir textos informativos de textos
opinativos a partir da andlise de seus titulos (pre-
feréncia pela ordem canénica e verbos nos pre-
sente do indicativo x preferéncia por frases no-
minais).

16.5. Explicar efeitos de sentido de diferencas
observadas entre os titulos da primeira pagina e
os titulos das matérias correspondentes nas pagi-
nas internas.

16.6. Explicar a funcdo de lides que aparecem na
primeira pagina de jornais.

16.7. Produzir lides para noticias do dia ou para
titulos publicados na primeira pagina de um jor-
nal.

16.8. Distinguir entre lides e chamadas publica-
das na primeira pagina de um jornal.

16.9. Produzir chamadas para titulos apresenta-
dos na primeira pagina de um jornal.

16.10. Produzir titulos para lides e chamadas da
primeira pagina de um jornal.

16.11. Localizar uma matéria no jornal a partir
de indicacoes da chamada ou do lide da primeira
pagina.

16.12. Identificar os temas gerais de uma edicao
de jornal a partir da leitura da primeira pagina.

16.13. Produzir textos caracteristicos da primeira
pagina de jornal.
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17.0. Ler jornal, considerando o tratamento
ideolégico-lingiistico da informacao.

17.1. Relacionar, em um jornal, o tratamento
ideoldgico-linguistico da informacao, a linha edi-
torial e o publico-alvo.

17.2. Reconhecer recursos textuais e graficos
que tornam menos ou mais sensacionalista uma
manchete, um titulo ou uma matéria de jornal
apresentada.

17.3. Inferir o posicionamento ideoldgico, a linha
editorial e o publico-alvo de um jornal a partir da
analise de seu projeto grafico.

17.4. Inferir o posicionamento ideolégico de um
jornal a partir do tema e do tratamento do tema
nas manchetes, nos titulos ou subtitulos e nas
matérias.

17.5. Avaliar criticamente o grau de objetividade
e credibilidade de um jornal a partir da verifica-
¢ao do uso de estratégias apropriadas a produ-
cao desses efeitos de sentido.

17.6. Posicionar-se criticamente frente a um jor-
nal, considerando o tratamento ideoldgico-lin-
guistico da informacao.

/N



Subtema: Livros literarios

Competéncia: Ler livros literarios, produtiva e autonomamente.

TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

18.0. Ler livros literarios, considerando,
produtiva e autonomamente, as informa-
coes de seus textos perigraficos.

18.1. Reconhecer as funcdes comunicativas da
capa de um livro literario: identificar a obra e o
destinatario previsto, estabelecer pactos de lei-
tura, motivar a leitura da obra.

18.2. Usar, produtiva e autonomamente, dados
da folha de rosto ou da ficha catalografica de
livros para referenciar obras consultadas, fazer
empréstimos em bibliotecas, adquirir livros, ca-
talogar livros pessoais ou de uso coletivo.

18.3. Reconhecer a dedicatéria e os agradeci-
mentos presentes em livros literarios como pra-
ticas discursivas.

18.4. Inter-relacionar a epigrafe e o texto basico
de um livro literario.

18.5. Usar o sumario, produtiva e autonoma-
mente, para localizar partes dentro de um livro
literario: poemas, contos, capitulos...

18.6. Ler e usar, produtiva e autonomamente,
orelhas, apresentacoes, prefacios e posfacios na
compreensao do texto basico de um livro lite-
rario.

18.7. Reconhecer a ilustracao de livros literarios
como um texto em didlogo com o texto verbal.

18.8. Avaliar a adequacao das ilustracées ao lei-
tor, ao pacto de leitura previsto, ao texto verbal
e ao projeto grafico de um livro literario.

18.9. Elaborar, produtiva e autonomamente,
textos perigraficos para livros literarios.



Eixo Tematico I
Linguagem e Lingua

Competéncias:

Compreender a lingua como fenémeno cultural, historico, social, varidvel, heterogéneo e

sensivel aos contextos de uso.

Reconhecer a lingua como instrumento de construcdo da identidade de seus usuarios e da

comunidade a que pertencem.

Compreender a escrita como simbolizacdo da fala.

Compreender a necessidade da existéncia de convencées na lingua escrita.

Valorizar a escrita como um bem cultural de transformacao da sociedade.

Usar variedades do portugués, produtiva e autonomamente.

Posicionar-se criticamente contra preconceitos linguisticos.

Mostrar uma atitude critica e ética no que diz respeito ao uso da lingua como instrumento de

comunicacdo social.

TOPICOS E SUBTOPICOS DE
CONTEUDO

HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
HABILIDADES

19.0. Compreender a lingua como fené6-
meno historico, cultural, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de
uso.

19.1. Reconhecer semelhancas e diferencas
entre a fala e a escrita quanto a condicoes de
producao, usos, funcbes sociais e estratégias
de textualizacao.

19.2. Reconhecer funcoes da fala e da escrita
em diferentes suportes e géneros.

19.3. Usar as convencdes da lingua escrita
produtiva e autonomamente, entendendo as
diferencas entre o sistema fonoldgico e o sis-
tema ortografico.

/N



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

19.4. Identificar fatores relacionados as varie-
dades lingUisticas e estilisticas de textos apre-
sentados.

19.5. Avaliar o uso de variedades linguisticas e
estilisticas em um texto, considerando a situa-
cao comunicativa e o género textual.

19.6. Adequar a variedade lingUistica e/ou es-
tilistica de um texto a situacdo comunicativa e
ao género do texto.

19.7. Mostrar uma atitude critica e nao pre-
conceituosa em relacdo ao uso de variedades
lingUisticas e estilisticas.

19.8. Reconhecer a manifestacdo de precon-
ceitos lingisticos como estratégia de discrimi-
nacao e dominacao.

20.0. Reconhecer a neologia semantica, a
lexical e o empréstimo como processos de
criacao linguistica.

20.1. Identificar a origem de neologismos em
circulacdo no portugués brasileiro.

20.2. Identificar o processo de formacao de
neologismos em circulacdo no portugués bra-
sileiro.

20.3. Interpretar neologismos em diferentes
situacoes de interlocucao.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS |
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21.0. Reconhecer e usar o pronome pesso-
al, produtiva e autonomamente.

21.1. Reconhecer diferencas de uso do prono-
me pessoal entre o portugués padrao (PP) e o
portugués nao padrao (PNP).

21.2. Avaliar a adequacao do uso padrao ou
nao padrao do pronome pessoal em um texto
ou sequéncia textual, considerando a situacao
comunicativa e o género do texto.

21.3. Corrigir um texto ou seqléncia textual,
considerando a necessidade de uso da norma
padrao de emprego do pronome pessoal.

21.4. Usar a norma padrao do pronome pes-
soal em situacdes comunicativas e géneros tex-
tuais que a exijam.

22.0. Reconhecer e usar mecanismos de
flexao verbal, produtiva e autonomamen-
te.

22.1. Reconhecer diferencas de flexdo verbal
entre o portugués padrao (PP) e o portugués
nao padrao (PNP).

22.2. Avaliar adequacao da flexao verbal pa-
drao ou nao padrao em um texto ou sequéncia
textual, considerando a situacdo comunicativa
e 0 género do texto.

22.3. Corrigir um texto ou seqléncia textual,
considerando a necessidade de uso da norma
padrao de flexdo verbal.

22.4. Usar a norma padrao de flexdo verbal
em situacdes comunicativas e géneros textuais
que a exijam.

VAN



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

23.0. Reconhecer e usar mecanismos de
flexao nominal, produtiva e autonoma-
mente.

23.1. Reconhecer diferencas de flexao nomi-
nal entre o portugués padrao (PP) e o portu-
gués nao padrao (PNP).

23.2. Avaliar adequacao da flexdo nominal pa-
drdo ou nao padrao em um texto ou sequéncia
textual, considerando a situacdo comunicativa
e 0 género do texto.

23.3. Corrigir um texto ou seqUéncia textual,
considerando a necessidade de uso da norma
padrao de flexdo nominal.

23.4. Usar a norma padrao de flexdo nominal
em situacdes comunicativas e géneros textuais
que a exijam.

24.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, a frase padrao em contextos
que a exijam.

24.1. Reconhecer, em um texto ou seqlén-
cia textual, os diferentes tipos de frases: nao
oracional, oracional simples (periodo simples),
oracional complexa (periodo composto).

24.2. Reconhecer marcas do relacionamento
entre as palavras de uma frase.

24.3. Manipular marcas do relacionamento
entre as palavras de uma frase, de forma a pro-
duzir diferentes efeitos de sentido.

24.4. Relacionar mudancas de sentido, focali-
zacao e intencionalidade a mudancas formais
operadas em uma frase: alteracoes de sinais de
pontuacao, ordem de colocacdo, concordan-
cia, transformacao de sintagmas, substituicdo
ou eliminacao de articuladores e operadores
argumentativos.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

24.5. Reconhecer sintagmas substantivos, ad-
jetivos e adverbiais em uma frase.

24.6. Identificar o nucleo ou os nucleos de sin-
tagmas nominais, adjetivos e adverbiais apre-
sentados em frases ou sequiéncias textuais.

24.7. Reconhecer, 0s processos sintaticos de
organizacao e hierarquizacdo dos sintagmas
(coordenacao e/ou subordinacdo), em frases
apresentadas.

24.8. Interpretar, em frases apresentadas, o
valor semantico e/ou argumentativo de sintag-
mas nominais, adjetivos e adverbiais.

24.9. |Interpretar, em frases apresentadas, o
valor semantico e/ou argumentativo de sintag-
mas adverbiais que funcionam como modali-
zadores do discurso.

24.10. Interpretar, em frases apresentadas, o
valor semantico de constituintes de sintagmas
nominais, adjetivos e adverbiais.

24.11. Reconhecer a necessidade de se prepo-
sicionar ou ndo, em uma frase, um determina-
do sintagma.

24.12. Reconhecer diferencas sintaticas de es-
truturacao de frases entre o portugués padrao
e 0 portugués nao padrao.

24.13. Avaliar a adequacdo de uma estrutu-
ra frasal padrao ou ndo padrao a um texto ou
sequéncia textual, considerando a situacao co-
municativa e o género do texto.

24.14. Produzir frases com estrutura adequada
a situacao comunicativa e ao género textual.
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25.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, o periodo simples padrao em
contextos que o exijam.

25.1. Reconhecer sintagmas que funcionem
como constituintes imediatos de um periodo
simples.

25.2. Reconhecer, em um periodo simples ou
oracao, sintagmas que funcionem como cons-
tituintes de outros sintagmas.

25.3. Distinguir os argumentos semanticos de
verbos (sujeito, objeto direto, objeto indireto,
agente da passiva, adjunto adverbial) em fra-
ses apresentadas.

25.4. Explicar as relacées entre o significado
de um verbo e a auséncia, presenca e forma de
apresentacao de seus argumentos semanticos.

25.5. Relacionar vozes verbais, formas de apre-
sentacdo dos argumentos semanticos de um
verbo e efeitos de sentido.

25.6. Distinguir os usos padrdo e nao padrdo
de vozes verbais e seus efeitos de sentido, em
uma frase ou seqiéncia textual apresentada.

25.7. Distinguir os usos padrdo e nao padrao
de verbos denominados impessoais, em uma
frase ou seqliéncia textual apresentada.

25.8. Distinguir efeitos de sentido de adjuntos
e predicativos, em frase ou sequéncia textual
apresentada.

25.9. Distinguir efeitos de sentido de comple-
mentos e adjuntos em uma frase ou seqiiéncia
textual apresentada.

25.10. Reconhecer valores semanticos e argu-
mentativos do aposto, em uma frase ou se-
gUéncia textual apresentada.
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25.11. Reconhecer o efeito de sentido de sin-
tagmas adverbiais modalizadores, em uma fra-
se ou seqliéncia textual apresentada.

25.12. Avaliar a adequacao de uso de um
periodo simples em um texto ou seqUéncia
textual, considerando a progressao textual, a
situacdo comunicativa e o género do texto.

25.13. Avaliar a correcao de um periodo sim-
ples usado em um texto ou seqliéncia textual,
considerando a norma padrao.

25.14. Corrigir problemas de estruturacao de
periodos simples, considerando a norma pa-
drao.

25.15. Produzir periodos simples estrutural-
mente adequados a situacdo comunicativa, a
seqUéncia e ao género textual.

26.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, o periodo composto padrao
em contextos que o exijam.

26.1. Reconhecer e usar a oracdo nao subor-
dinada como unidade fundamental da frase
oracional padrao simples ou complexa.

26.2. Reconhecer o papel sintatico, semantico
e discursivo de articuladores de oracées em um
periodo composto.

26.3. Reconhecer relacbes de adicao, oposi-
cao adversativa, alternancia, explicacao e con-
clusao entre oracdes coordenadas de um pe-
riodo composto.

26.4. l|dentificar efeitos de sentido do uso de
oracoes coordenadas aditivas, adversativas,
alternativas, explicativas e conclusivas em um
periodo composto.

26.5. Reconhecer relacdes de causa, conse-
gléncia, concessao, condicao, finalidade, tem-
po, comparacdo, proporcao, conformidade,
modo e lugar entre oracdes subordinadas e
principais de um periodo composto.

26.6. l|dentificar efeitos de sentido do uso de
oragdes causais, consecutivas, concessivas,
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condicionais, finais, temporais, comparativas,
proporcionais, conformativas, modais e locati-
vas em um periodo composto.

26.7. Reconhecer relacdes de restricdo e ex-
plicacdo entre oracdes adjetivas e principais de
um periodo composto.

26.8. Identificar efeitos de sentido do uso de
oracoes adjetivas restritivas e explicativas em
um perfiodo composto.

26.9. Reconhecer, em um periodo composto,
a funcdo modalizadora, focalizadora ou enun-
ciativa de uma oracao principal em relacao a
uma subordinada substantiva.

26.10. Identificar efeitos de sentido do uso de
oracbes principais acompanhadas de substan-
tivas em um periodo composto.

26.11. Estabelecer, entre oracbes de um pe-
riodo composto, relacdes sintaticas, semanti-
cas e discursivas adequadas ao efeito de senti-
do pretendido.

26.12. Manter ou alterar o sentido e/ou o efei-
to argumentativo de um periodo composto, in-
cluindo, substituindo, omitindo ou deslocando
articuladores, oracdes e sinais de pontuacao.

26.13. Reestruturar informacoes simples ou
complexas em periodos compostos, estabele-
cendo relacdes sintaticas, semanticas e discur-
sivas adequadas aos efeitos de sentido preten-
didos.
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26.14. Pontuar, produtiva e autonomamente,
oracoes de um periodo composto.

26.15. Corrigir impropriedades de estrutura-
cao sintatica, semantica e discursiva em um
periodo composto.

26.16. Reconhecer diferencas sintaticas de es-
truturacao de frases entre o portugués padrao
e 0 portugués nao padrao.

26-17. Avaliar a adequacao de uma estrutu-
ra frasal padrdo ou ndo padrao a um texto ou
seqUéncia textual, considerando a situacao co-
municativa e o género do texto.

26.18. Produzir periodos compostos estrutu-
ralmente adequados a situacao comunicativa,
a seqUéncia e ao género textual.

Eixo Tematico Il
A Literatura e outras Manifesta¢des Culturais

Tema: Mitos e simbolos literarios na cultura contemporanea

Competéncias:

Ler textos literarios com envolvimento da imaginacdo e da emocao.

Reconhecer e participar do pacto proposto por diferentes géneros literarios.

Reconhecer o texto literario como lugar de manifestacao de valores e ideologias.

Reconhecer mitos e simbolos literarios em circulacdo na cultura contemporanea.

Identificar valores veiculados por mitos e simbolos em circulacao na cultura contemporanea.
Posicionar-se criticamente frente a ideologias e valores veiculados por mitos e simbolos em
circulacdo na sociedade contemporanea.

Organizar acbes coletivas de apresentacao e discussdo de textos literdrios e outras manifestacées
culturais.

Valorizar a literatura e outras manifestacées culturais como formas de compreensdo do mundo e

de si mesmo.
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27.0. Reconhecer representacoes do femi-
nino associadas as figuras da feiticeira e
da fada.

27.1. Reconhecer caracteristicas e valores da
feiticeira em personagens femininas de dife-
rentes géneros literarios e de outras produgdes
culturais.

27.2. Avaliar criticamente a recriacao das figu-
ras da feiticeira e da fada em textos literarios
e em outras manifestacdes culturais contem-
poraneas.

27.3. Reconhecer a funcao da feiticeira e da
fada na criacdo, no desenvolvimento e no des-
fecho de conflitos de uma narrativa.

27.4. Recontar ou criar contos ou textos dra-
maticos, atualizando a figura da feiticeira e/ou
fada.

28.0. Reconhecer a figura do heréi como
matriz de construcao de culturas e subje-
tividades.

28.1. Reconhecer caracteristicas e valores dos
herois épico e tragico em personagens de dife-
rentes géneros literarios e de outras producoes
culturais.

28.2. Reconhecer caracteristicas e valores do
her6i da Cavalaria medieval em personagens
de diferentes géneros literarios e de outras
producdes culturais.

28.3. Reconhecer as etapas do percurso do
heréi e seus significados em textos literarios e
em outras manifestacoes culturais.

28.4. Reconhecer caracteristicas e valores do
anti-heréi em personagens de diferentes géne-
ros literarios e de outras producdes culturais.
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28.5. Reconhecer caracteristicas e valores do
vilao em personagens de diferentes géneros li-
terdrios e de outras producodes culturais.

28.6. Avaliar criticamente a recriacdo dos mi-
tos do herdi, do anti-herdi e do vilao, em textos
literdrios e em outras manifestacoes culturais
contemporaneas.

28.7. Reconhecer a funcao de herdis, anti-he-
réis e vilées na criacdo, no desenvolvimento e
no desfecho de conflitos de uma narrativa.

28.8. Relacionar o ponto de vista de enuncia-
cao do discurso com a configuracao de perso-
nagens como heraéis, anti-herdis e vildes.

28.9. Retomar o mito do heréi na producao
coletiva de um texto poético, narrativo, drama-
tico (para encenacao teatral) e/ou de um rotei-
ro (para filme de curta metragem).

29.0. Reconhecer o espelho como matriz de
construcao de culturas e subjetividades.

29.1. Reconhecer caracteristicas e valores as-
sociados ao espelho em elementos e persona-
gens de diferentes textos literarios e de outras
producoes culturais.

29.2. Reconhecer a simbologia dos signos es-
pelho, Eco e Narciso no mito Eco e Narciso e
em outros textos e manifestacoes culturais.

29.3. Inferir o conceito de narcisismo a partir
do mito de Eco e Narciso e de sua retomada
por outros textos e manifestacdes culturais.

29.4. Avaliar criticamente a retomada do sim-
bolo do espelho e do mito de Eco e Narciso em
outros textos e manifestacoes culturais.

29.5. Relacionar narcisismo, culto da imagem

e celebracao da aparéncia fisica.
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29.6. Relacionar narcisismo e psicopatologias
de presenca marcante na sociedade contem-
poranea, tais como bulimia, anorexia e toxico-
manias diversas.

29.7. Reconhecer, em diferentes géneros, ca-
racteristicas de narrativas miticas: cosmogonia
(narracao da criacdo do mundo ou de partes
dele — um ser, um fenémeno natural, uma ci-
vilizagdo...), antagonismos imotivados ou sem
razdes logicas, situacoes e transformacdes ma-
gicas com interferéncia de personagens ou for-
cas auxiliares sobrenaturais.

29.8. Retomar o simbolo do espelho e/ou do
mito de Eco e Narciso na producao coletiva de
um texto poético, narrativo, dramatico (para
encenacao teatral) ou de um roteiro (para filme
de curta metragem).

30.0. Reconhecer mitos e ritos de iniciacao
como matrizes de construcao de culturas e
subjetividades.

30.1. Reconhecer os mitos de Eros e Psiqué
e dos titds contra os deuses como representa-
¢oes de ritos de iniciacdo ou passagem.

30.2. Reconhecer caracteristicas e valores de
mitos/ritos de iniciacdo em diferentes géneros
literarios e em outras producoes culturais.

30.3. Avaliar criticamente a recriacdo de um
mito ou rito de iniciacdo em textos literarios e
em outras manifestacoes culturais contempo-
raneas.

30.4. Relacionar violéncia, gravidez precoce,
alcoolismo e drogas entre jovens ao silencia-
mento ou banalizacdo de mitos/ritos de inicia-
¢do na cultura contemporanea.

30.5. Retomar um mito ou rito de iniciacdo na
producao coletiva de um texto poético, narra-
tivo, dramatico (para encenacao teatral) ou de
um roteiro (para filme ficcional ou documenta-
rio de curta metragem).



Sugestoes Complementares ao CBC



Eixo Tematico |
Compreensao e Producao de Textos

Anuncio institucional, ata, atestado, bilhete, cartas (pessoal,
comercial, aberta ou circular), cartdo, chat, classificados, convite,
curriculum vitae, diario, discurso politico, e-mail, ficha cadastral, lei,
logomarca, nota, oficio, requerimento, saudacao, roteiro, blog...

Sugerimos o estudo do discurso interativo (dialogado ou conversa-
cional) para a caracterizacdo comparativa da conversacao esponta-
nea com o debate, a entrevista oral e a entrevista escrita. A idéia é
gue se estruture e se estude uma planilha de textualizacdo do dis-
curso interativo, a semelhanca do que fizemos para o narrativo, o de
relato, o descritivo, o expositivo, 0 argumentativo e o injuntivo.

A organizacao de uma unidade tematica com os géneros conversa-
gao espontanea, debate regulado, entrevista televisiva, entrevista es-
crita e artigo de opinido permitiria trabalhar o discurso interativo no
continuo oral—escrito, transitar entre géneros privados e publicos,
desenvolver praticas de recepcao e de producdo e selecionar para
estudo tépicos gramaticais e estilisticos caracteristicos do discurso
interativo menos ou mais monitorado.

Radio, televisao, cartaz, outdoor, embalagem (de alimentos, produ-
tos de limpeza, higiene), carteira de trabalho, site de internet.

Eixo Tematico Il
A Literatura e outras Manifesta¢des Culturais

A construcdo do texto teatral: as falas das personagens e os
marcadores de cena indicados pelo autor.

A montagem da peca de teatro: texto, direcao, iluminacao, figurinos,
cenario, etc.

A literatura no teatro: autores e obras.

Producao de textos dramaticos para encenacao na escola e/ou
comunidade.

IndUstria e arte.

A linguagem cinematografica: imagem, enquadramentos, planos,
angulos, movimentos de camera, iluminacao, figurino, cenério,

cor, elipses e ligacdes, metaforas e simbolos, sons, ruidos e musica,
montagem, didlogos, procedimentos narrativos, espaco, tempo, ator.
A literatura brasileira no cinema nacional: autores e obras.

Producao de roteiros para filmes ficcionais ou documentarios de curta
metragem.




3. Avaliacao

Se é fun¢ido da escola criar condi¢des para que o aluno aprenda determinados contetidos
e, sobretudo, desenvolva determinadas habilidades, ela precisa, o tempo todo e de diversas formas,
avaliar se esta atingindo seus objetivos. Ao professor, a avaliagio fornece elementos para uma
reflexdo continua sobre a sua pratica, sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho, sobre
ajustes a fazer no processo de aprendizagem individual ou de todo grupo. Ao aluno, permite a
tomada de consciéncia de suas conquistas, dificuldades e possibilidades para reorganizacio de
seu investimento na tarefa de aprender. A escola, possibilita definir prioridades e identificar que

aspectos das acdes educacionais demandam apoio.

A avaliacdo deve ocorrer antes, durante e ap6s o processo de ensino e aprendizagem.
Avaliando permanentemente, o professor capta o crescimento do aluno no decorrer do tempo
e evita que uma situagio niao desejavel permaneca acontecendo até que chegue ao patamar do

irremediavel.

A fase investigativa ou diagndstica inicial instrumentaliza o professor para por em pratica
seu planejamento de forma a atender as caracteristicas de seus alunos. Informando-se sobre o que
o aluno ja sabe a respeito de determinado contetido, o professor estrutura o planejamento, define
os contetdos e o nivel de profundidade em que devem ser abordados. Vale frisar que a avaliacao
investigativa nado deve destacar-se do processo de aprendizagem em curso, impedindo o professor
de avangar em suas propostas e fazendo-o perder o escasso tempo escolar de que dispoe. Pelo
contrario, ela deve realizar-se no interior mesmo do processo de ensino-aprendizagem, ji que 0s
alunos inevitavelmente pdem em jogo seus conhecimentos prévios ao enfrentar qualquer situagao
didatica.

Durante o processo, é conveniente que o professor, junto com os alunos, faca paradas para
monitorar os produtos e processos, alterar rotas, tomar conscieéncia do que cada um ainda nio sabe
¢ buscar caminhos para avancar. E importante que os alunos participem dessa avaliacio formativa
e que sejam apoiados pelo professor no processo de formacao da capacidade de julgamento
autonomo, consciente, a partir de critérios claros e compartilhados, de principios de honestidade

intelectual e espirito critico.

A fase final inclui a observacao dos avancos e da qualidade da aprendizagem alcang¢ada pelos
alunos ao final de um periodo de trabalho, com base na sintese de todas as informagdes sobre o

aluno obtidas pelo professor, a0 acompanha-lo continua e sistematicamente.




A avaliacio deve ser multimodal, multidimensional. Isso quer dizer que ela deve ser feita por
meio de diferentes instrumentos e linguagens — nido s6 por meio de testes escritos; por outros
agentes, além do professor — o proprio aluno, um ou mais colegas, pessoas da comunidade;
e avaliar ndo s6 conhecimentos, como também competéncias e habilidades, valores e atitudes
aprendidos ao longo do tempo e demonstrados nio s6 dentro da escola, mas também fora dela. A
diversidade de instrumentos e situagcdes possibilita avaliar as diferentes competéncias e contetidos
curriculares em jogo, contrastar os dados obtidos e observar a transferéncia das aprendizagens para
contextos distintos. A utilizacdo de diferentes linguagens, além da verbal — teatro, filme, danca,
musica, pintura, expressao corporal, grafismos, etc. —, leva em conta as diferentes aptidoes dos
alunos.

A ficha a seguir, proposta por Armstrong (2001:127) para o aluno escolher como deseja ser

avaliado, apresenta uma grande variedade de instrumentos e linguagens.

Folha de inscri¢ao do aluno para “Comemora¢ao da Aprendizagem”

AT P .................cccceec e eaehnbeneehenasashennbanenebens eu gostaria de
() fazer um relatorio
; 5 dar uma palestra.
() fazer um ensaio fotografico. , b
) fazer uma simulagio.
( ) montar um livro de recortes. _ - :
; criar uma série de esbog¢os/ diagramas.
( ) construir um modelo. ,
~ , montar um experimento.
() fazer uma demonstracio ao vivo. A \ i
] ) participar de um debate ou discussio.
() criar um projeto em grupo.
i o fazer um mapa mental.
() fazer um grafico estatistico.
() fazer uma apresentacio interativa

criar um projeto ecologico.
em computador. _
.. montar um musical.
manter um dirio. : X
i criar um rap ou uma cangao sobre o assunto.
gravar entrevistas. , )
. ensinar o assunto a alguém.
planejar um mural.
coreografar uma danga.

Py
E

criar uma discografia baseada

()
8
()
()
W
W
( )produzir um video.
()
()
()
()
()
()

tazer um projeto diferente dos listados acima.

no assunto.

R SRR ENRIRIICT . ..........................coooonmrerennrerenareransnesasenecsmnesesonnesonnnesons

Assinatura do aluno / /

Assinatura do professor / /i




Ja esta outra ficha, pequeno exemplo de como avaliar valores e atitudes em linguagem,
leitura e escrita, dentro e fora da escola, foi inspirada em Campbell, Campbell e Dickinson

(2000:265). E possivel recrid-la de modo a avaliar varios outros aspectos importantes.

Boletim de avaliacao de valores e atitudes

Como esta seu desempenho nas categorias abaixo?

Auto-avalie-se no espaco sob o titulo EU, descrevendo seu progresso em cada item. Depois,
peca a um colega para avaliar vocé na segunda coluna. Em seguida, leve o boletim para casa e

peca a seu pai, sua mae ou outro adulto para avaliar vocé na terceira coluna.

Compare a opinido de todos sobre o seu progresso.Vocé concorda ou discorda dos comentarios?
Escreva suas reagdes a eles no verso do boletim e, quando estiver completo, coloque-o em seu

portfolio.

LINGUAGEM EU COLEGA ADULTO

Mostra atitude nao preconceituosa frente
aos diferentes modos de falar das pessoas,
reconhecendo a igual validade lingiiistica

de todos os usos da lingua.

Posiciona-se criticamente frente a

preconceitos lingiiisticos.

Faz uso consciente das variedades
lingtiisticas e niveis de registros do
portugueés brasileiro, conforme os efeitos
de sentido que quer provocar.

LEITURA EU COLEGA ADULTO

Mostra-se receptivo a textos que rompem

com seu universo de expectativas.

Dispoe-se a trocar impressoes com outros

leitores acerca de textos lidos.




Valoriza a leitura em suas diferentes
dimensdes: informacio, conhecimento,

fruicio...

Posiciona-se ideologicamente frente aos

textos que lé.

ESCRITA EU COLEGA ADULTO

Dedica um tempo por dia ou semana
para o aprendizado ou o aperfeicoamento

da propria escrita.

Problematiza as proprias curiosidades
e indagacdes acerca da lingua, da

construgao de textos e personagens, etc.

Lé textos de diferentes géneros com o in-
tuito de conhecer solucdes dadas por dife-

rentes autores a situa¢des-problema.

Desenvolve projetos de aperfeicoamento
da propria expressao escrita: estratégias de
construgio de diferentes géneros, tipos de
textos e suportes; de dominio da norma-

padrio; de uso adequado de variedades e

registros de linguagem, etc.

A auto-avaliacio é uma oportunidade para o aluno se apropriar conscientemente dos
conhecimentos que adquire e dos processos desenvolvidos para adquiri-los. Monitorar os
processos de aquisicao de conhecimentos, habilidades e atitudes, identificar as proprias dificuldades
e sucessos pode levar aquele que aprende a livrar-se de idéias preconcebidas. E a desenvolver
habilidades para o crescimento continuo fora da escola. Permite, igualmente, refletir sobre a no¢io
de erro. A resposta do aluno a uma questio pode ndo ser a que previamos, mas pode desvelar
outras possibilidades de interpretacio também ricas, que merecam nossa consideracio. E ainda
que nos parec¢a sem fundamento, ela revela o processo de pensamento do aluno. Investigar esse
processo junto com ele € um exercicio metacognitivo indispensavel para o desenvolvimento do
pensamento. Perguntas ou solicitacoes do tipo Como vocé chegou a tal conclusdo? O que faz vocé
afirmar isso? Dé exemplos que justifiquem sua resposta devem ser feitas tanto para respostas que se
considerarem corretas quanto para aquelas que, a primeira vista, parecerem incorretas. Elas devem
estar imbuidas de um auténtico espirito de investigacdo, e nio do desejo de induzir o aluno a
chegar a resposta inicialmente pensada pelo professor.



Ferramenta importante para a avaliacdo, especialmente para a auto-avaliacdo, é o portfdlio,
por oferecer perspectivas longitudinais do desenvolvimento do aluno e estimular a metacogni¢ao.
Nele, o proprio aluno tem a chance de fazer anota¢des individuais sobre seu crescimento em
cada etapa ou disciplina, de rever anotacdes e trabalhos anteriores, de contrastar o que sabia com
o que sabe agora.

Campbell, Campbell e Dickinson (2000:263) sugerem a ficha a seguir, a ser preenchida
pelo aluno, consultando o portfélio. Com pequenas adaptacdes, ela se presta a avaliacdo de varios
outros aspectos.

Reflexao do aluno sobre seu crescimento escolar

Revendo amostras do seu trabalho durante os tltimos meses, responda, por favor, as seguintes

perguntas:

e Que amostras do seu trabalho vocé reviu? Quando os projetos foram concluidos?

e De que maneira o seu trabalho mudou? O que ¢ diferente nele agora do que era antes? Que
evidéncias vocé tem dessa mudanca?

e O que vocé aprendeu que nio sabia antes? Quando e como vocé adquiriu essa nova
informag¢ao?

e Como voceé usou seu novo conhecimento nesta aula, em outras aulas e fora da escola?

e As mudancas em seu trabalho afetam a maneira como voce se vé?

o Vocé adquiriu um nivel adequado de conhecimento e habilidades? Se nao, como poderia
obter informacdes adicionais no futuro?

o Que outros comentarios vocé poderia fazer sobre seu trabalho nos Gltimos meses?

Quando fundamentada em habilidades, conhecimentos e valores necessarios para que o
aluno assuma papéis sociais no seu presente junto a comunidade, ou no seu futuro profissional,
a avaliagdo torna-se significativa e faz significativo o ensino-aprendizagem. Assim, por exemplo,
pode-se avaliar a habilidade de narrar dos alunos, ouvindo-os contar histérias para um grupo
de criancas da comunidade. As proprias aulas sobre narrativa podem contar com a presencga de
contadores de historias, profissionais com quem os alunos poderdo aprender muitas habilidades
essencials a essa arte-profissio. Da mesma forma, o contato com outros profissionais, como
palestrantes, jornalistas, reporteres, comunicadores, deve ser incentivado, bem como a criagio de
oportunidades para que os alunos vivenciem os papéis desses profissionais.

Outro aspecto importante a ser considerado é que qualquer atividade didatica pode ser
usada como avaliagio: algumas serdo adequadas como avaliagdes parciais, outras como avaliagoes
finais, a depender do grau de complexidade das habilidades requeridas. Cabe ao professor decidir
que atividades usar em avaliagdes, em que momento do processo, para qual turma de alunos.
Apenas se recomenda que atividades mais complexas sejam propostas na fase final do trabalho e
que uma avaliagio do tipo teste ou prova jamais avalie competéncias e habilidades que o aluno
nao teve chance de desenvolver durante a etapa.



Ensino Meédio

1. Razoes para o Ensino da Disciplina

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apresentam a disciplina Lingua Portuguesa
como constitutiva da area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias,ao lado das disciplinas Lingua
Estrangeira Moderna, Arte, Educacio Fisica e Informatica. Segundo os documentos oficiais, a
finalidade basica da area seria o desenvolvimento das competéncias gerais de Representacio
e Comunicacio, definidas, nos PCN+, como competéncias de “manejar sistemas simbolicos e
decodifica-los” (PCN+, 2002:24).

A abordagem acima, ainda que ttil para a compreensao das inter-relacdes entre as disciplinas,
niao pode deixar sem resposta uma questio fundamental: Por que e para que manejar sistemas
simbolicos? Em outras palavras: Que valores, sentidos e razdes devem nortear o trabalho com
a linguagem e, em particular, por que ensinar e aprender Lingua Portuguesa? O modo como
representamos e concebemos a linguagem, o que consideramos “dominio das linguagens e
suas tecnologias”, os motivos que orientam esse dominio trazem implicitos nossos horizontes
filosoficos e éticos, politicos e sociais, culturais e estéticos. Torna-se, pois, essencial explicitar nossa
compreensio do que seja linguagem e de seu lugar na vida humana e, conseqiientemente, o

sentido do ensino da disciplina.

Nosso objeto de estudo, a linguagem, mostra-se diferente aos olhos do observador, conforme
ele a investigue. Por exemplo, como representa¢io do pensamento, e este como representacao do
mundo. Entretanto, sabemos que, no uso cotidiano da lingua, nio pensamos conscientemente
em formas para traduzir contetdos, nem em contetidos preexistentes que buscam formas. Forma
e pensamento nascem juntos; NOssos pensamentos e representacdes sao feitos de palavras e se
constroem ou na interacdo contextualizada com o outro, ou no didlogo interno com outros

discursos também feitos de palavras.

A referéncia a decodificacdo, presente nos PCN+, nio pode nos induzir também ao engano
de reduzir as linguas naturais — em particular, a lingua portuguesa — a um sistema de sinais,
por meio do qual um emissor comunica a um recebedor determinada mensagem. A partir dessa
concepc¢ao, aprender e ensinar lingua seria dominar o c6digo, e a compreensio e a produgio de
textos se reduziriam ao processo de decodificacio e codificagio: para cada sinal ou combinag¢io
de sinais corresponderia um sentido. Sabemos que os enunciados produzidos nas linguas naturais

tém uma parte material - os sons, no caso da lingua oral, e as formas, no caso da escrita -,




mas tém também uma parte subentendida, essencial para a produ¢io de sentido na interacio.
Essa parte subentendida, digamos, “invisivel”, estd no contexto de producio do enunciado, em
sua enunciacdo e co-enuncia¢io, nos conhecimentos de mundo e nos valores partilhados pelos
interlocutores. Assim, uma frase como “A porta esta aberta” pode ter varios sentidos, pode fazer
realizar diferentes atos — convidar, expulsar, pedir —, dependendo da entoacdo, da situagcio em que
¢ enunciada e das relagdes existentes entre os interlocutores. Portanto, ensinamos linguagem, niao
para “descobrir” o verdadeiro significado das palavras ou dos textos, nem para conhecer estruturas
abstratas e regras de gramatica, mas para construir sentidos, sempre negociados e compartilhados,
em nossas interacoes. Nosso conceito de natureza e de sociedade, de realidade e de verdade, nossas
teorias cientificas e valores, enfim, a memoria coletiva de nossa humanidade esta depositada nos
discursos que circulam na sociedade e nos textos que os materializam. Textos feitos de gestos,
de formas, de cores, de sons e, sobretudo, de palavras de uma lingua ou idioma particular. Assim,
a primeira razdo e sentido para aprender e ensinar a disciplina estd no fato de considerarmos a
linguagem como constitutiva de nossa identidade como seres humanos, e a lingua portuguesa
como constitutiva de nossa identidade sociocultural.

Do ponto de vista psicossocial, a atividade discursiva é espago de constituicdo e
desenvolvimento de habilidades sociocognitivas, de apropria¢io de conhecimentos e de culturas
necessarias a insercao e ao transito social. Ao se constituir e se realizar no espaco eu-fu-nds, sempre
concreto e contextualizado, a linguagem nos constitui como sujeitos de discurso e nos posiciona,
do ponto de vista politico, social, cultural, ético e estético, frente aos discursos que circulam
na sociedade. A lingua nio é um todo homogéneo, mas um conjunto heterogéneo, multiplo e
mutavel de variedades, com marcas de classes e posi¢cdes sociais, de géneros e etnias, de ideologias,
éticas e estéticas determinadas. Nesse sentido, ensinar e aprender linguagem significa defrontar-se
com as marcas discursivas das diferentes identidades presentes nas variedades lingiiisticas. Significa
tornar essas variedades objeto de compreensio e apreciacao, numa visao despida de preconceitos
e atenta ao jogo de poder que se manifesta na linguagem e pela linguagem.

Nio podemos deixar de lembrar aqui as razdoes que devem nortear nosso papel como
mediadores das experiéncias dos alunos com a interlocug¢io literaria. O sentido do ensino e da
aprendizagem impoe a ampliagdo de horizontes, de forma a reconhecer as dimensdes estéticas e
éticas da atividade humana de linguagem, s6 ela capaz de tornar desejada a leitura de poemas e
narrativas ficcionais. E essencial propiciar aos alunos a interlocucio com o discurso literério que,
confessando-se como fic¢ao, nos da o poder de experimentar o inusitado, de ver o cotidiano com
os olhos da imaginacdo, proporcionando-nos compreensio mais profunda de nés mesmos, dos

outros e da vida.



2. Diretrizes para o Ensino da Disciplina

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), o ensino de Lingua Portuguesa deve
preparar o aluno para a vida, qualificando-o para o aprendizado permanente e para o exercicio

da cidadania.

Se a linguagem ¢é atividade interativa em que nos constituimos como sujeitos sociais,
preparar para a vida significa formar locutores/autores e interlocutores capazes de usar a lingua
materna para compreender o que ouvem e leem e para se expressar em variedades e registros de
linguagem pertinentes e adequados a diferentes situacdes comunicativas. Tal propdsito implica o
acesso a diversidade de usos da lingua, em especial as variedades cultas e aos géneros de discurso
do dominio publico que as exigem, condi¢do necessaria ao aprendizado permanente e a inser¢ao

social.

Qualificar para o exercicio da cidadania implica compreender a dimensio ética e politica da
linguagem, ou seja, ser capaz de refletir criticamente sobre a lingua como atividade social capaz de
regular - incluir ou excluir- o acesso dos individuos ao patrimoénio cultural e ao poder politico.
Nesse sentido, os contetdos e as praticas de ensino selecionados devem favorecer a formacio de
cidaddos capazes de participacio social e politica, funcionando, portanto, como caminho para a

democratizacdo e para a superacdo de desigualdades sociais e economicas.

s

E importante ter em mente que o aluno ja utiliza a lingua portuguesa cotidianamente.
Isso significa que ele ja domina pelo menos uma das variedades dessa lingua e que podemos e
devemos partir de seus conhecimentos intuitivos de falante da lingua. Cabe a escola leva-lo a
expandir sua capacidade de uso, estimulando o desenvolvimento das habilidades de se comunicar
em diferentes geéneros de discursos, sobretudo naqueles do dominio publico que exigem o uso
do registro formal e da norma padrio. E preciso considerar que o dominio das variedades cultas é

fundamental ao exercicio critico frente aos discursos da ciéncia, da politica, da religido, etc.

Os contetidos dos curriculos e programas, assim como as praticas de ensino, devem ser
selecionados em fung¢io da aquisi¢ao e desenvolvimento das competéncias e habilidades de uso
da lingua e da reflexdo sobre esse uso, e ndo em fun¢io do dominio de conceitos e classificagdes
como fins em si mesmos. Assim, devem compor o curriculo da disciplina aqueles contetidos
considerados essenciais a vida em sociedade, especialmente aqueles cuja aprendizagem exige
intervencao e mediacao sistematicas da escola, como é caso da leitura e da escrita. Em relacio a
essas duas competéncias, é preciso lembrar que nio basta que o aluno seja capaz de decodificar e

codificar textos escritos. E preciso que ele
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reconheca a leitura e a escrita como atividades interativas de producio de sentido, que
colocam em jogo diferentes fatores, como a situagdo comunicativa, o horizonte social
dos interlocutores, o objetivo de 1nter10cugao, as imagens que os interlocutores fazem
um do outro, os usos e praticas de linguagem;

atinja um nivel de letramento que o capacite a compreender e produzir, com autonomia,
diferentes géneros de textos, com distintos objetivos e motivagoes;

tenha acesso aos usos literarios da lingua e a obras de autores representativos da literatura
brasileira.

S6 compreendemos as regras do jogo discursivo quando observamos a lingua viva, em
funcionamento na comunicacao. Essa se da, nio por meio de frases ou estruturas isoladas, mas
por meio de discursos e de suas manifestacdes, os textos. Assim, a compreensao e a producao de
textos orais e escritos e a reflexio sobre os processos de textualizacdo devem ser vistos como
objeto de estudo central da disciplina, o que exige novos niveis de analise e novos procedimentos
metodologicos - a comecgar pelo reconhecimento de que estudar lingua é mais que analisar a
gramatica da forma ou o significado de palavras. Compreender a textualizagao inclui estudar as
dimensdes pragmatica e discursiva da lingua, nas quais se manifestam as relagdes entre as formas
lingtiisticas e o contexto em que sio usadas. Nessa perspectiva, a coeréncia € a coesio nio sio
qualidades dos textos em si, mas se produzem no contexto, com base no trabalho lingiiistico dos

interlocutores e em seus conhecimentos compartilhados.

A tradi¢do de ensino de lingua sempre privilegiou o estudo da forma em detrimento do
sentido e da fun¢io sociocomunicativa. As analises fonética, morfologica e sintatica pretendiam
descrever a lingua como um sistema de regras que, uma vez aprendido, habilitaria automaticamente
o aluno a ler e a escrever bem. Essa concepg¢io reduziu, com freqiiéncia, a aula de Lingua
Portuguesa a uma aula de gramatica normativa e, conseqiientemente, contribuiu para sedimentar
uma visao preconceituosa acerca das variedades lingiiisticas, visao que opde o “certo” e o “errado”
e supde, enganosamente, a existéncia de um padrio lingiistico homogeneo. Nio se pretende
negar i lingua seu carater de sistema de signos. E preciso, porém, levar o aluno a compreender
que ela é um sistema que se modifica pela acio dos falantes nos processos de interlocucio. E, pois,
por natureza, heterogénea, variada, “sensivel” ao contexto de uso e a acdo dos usuarios; prevée o
trabalho lingiiistico dos interlocutores no processo de produc¢io de sentido. Tem uma estruturagcao
plastica, maleavel, construida historicamente pela atividade coletiva dos falantes, na interlocug¢io e
para a interlocuc¢io. Nio se trata, pois, de uma estrutura fechada em si mesma, acabada e disponivel

para o0 uso COmo umm mnstrumento.

Privilegiar o texto como objeto de estudo da disciplina ndo significa transformar a aula
de Lingua Portuguesa num plenario de discussio de variados temas. De maneira alguma. Um

texto ndo € so assunto; € assunto expresso por determinada forma, em determinada circunstancia.



Estudar o texto implica considera-lo em sua materialidade linglistica, seu vocabulario e sua
gramatica. Implica analisar as inter-relacdes entre as condi¢des de producao e a configuragio
semantica e formal dos diversos tipos de textos. Pode-se, entdo, sim, dizer mais sobre uma frase do
que simplesmente afirmar que ela se estrutura em sujeito e predicado e que inclui substantivos
e verbo: podem-se constatar e explicar termos elipticos e relacdes anafdricas ou déiticas que a
interligam com outros elementos do texto ou do contexto em que aparece; pode-se indagar sobre
seu papel na progressio tematica e na articulacdo do texto; sobre os objetivos comunicativos do
autor, manifestos pelas escolhas lexicais e sintaticas que ele processou; sobre os efeitos de sentido
que essas escolhas podem provocar. Desse modo, a gramatica nio fica abolida da aula de Lingua

Portuguesa, mas apenas realocada e redimensionada.

A partir dessa perspectiva, as situacoes de ensino devem levar o aluno a rever o conceito
de gramatica, considerando as varias significacdes desse termo e o fato de existirem diferentes
praticas discursivas orais e escritas, variedades diversas de lingua (dialetos e registros), cada qual
com sua gramatica e com suas situacoes de uso. Isso significa que, ao ensinar Lingua Portuguesa,
¢ preciso lembrar que ela ndo é uma s6. Nio se pode negar que ¢ tarefa da escola ensinar o
portugueés padrio, ja que esse, geralmente, o aluno nio domina. Sendo, porém, a lingua um fator
de interagdo social, é preciso que a sala de aula seja um ambiente sem preconceitos e, mais que
150, que seja um laboratorio verdadeiramente cientifico, que acolha os fatos lingiiisticos com o

objetivo de anilise e reflexdo.

Além de levar em consideracio a variacao lingiiistica nas dimensdes dos dialetos — do [+
culto] ao [- culto] — e dos registros — do [+ formal] ao [- formal] —, é preciso ainda ter em
mente que a lingua oral e a lingua escrita nao sio compartimentos estanques, mas que formam
um continuo. Uma interfere na outra, em maior ou menor grau, dependendo das circunstancias.
Dai a necessidade de levar o aluno a ter contato com outras gramaticas, além daquela da lingua-
padrio. E essa tarefa serd mais produtiva se o aluno tiver a oportunidade de observar os fatos
lingtiisticos ocorrendo em situagdes concretas de comunicagio: ao compreender e produzir um
texto, ao refazer seus proprios textos ou a retextualizar textos orais como textos escritos de

determinado género.

A interlocucio literaria requer competéncias especificas de leitura e abordagem que atentem
para seu contexto e objetivo especificos de producio e para o pacto de leitura proposto. O poema,
a narrativa ficcional, qualquer forma de literatura é texto; mas uma forma muito especial de texto,
no qual se elabora artisticamente a manifestacio verbal de vivéncias e reflexdes; com o qual se
propde ao leitor cumplicidade e envolvimento emocional, e se lhe proporciona prazer intelectual
e estético; por meio do qual se provoca o estranhamento do cotidiano e se criam possibilidades de

deslocamento pelo humor, pela fantasia, pelo sarcasmo. Assim, a melhor maneira de desenvolver a
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competéncia e o gosto pela leitura literaria é criar situacdes em que o aluno tenha oportunidade
de interagir com o objeto que se quer que ele conheca e aprecie: o texto literario. A constru¢ao
de conceitos e o conhecimento de teorias acerca da literatura e do fazer literario se dao na relacao

ativa com o objeto de conhecimento.

O estudo das manifestacOes literarias pode contribuir significativamente para articular
externamente a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias com a area de Ciéncias Humanas,
uma vez que favorece o desenvolvimento do eixo de Contextualizagdio Sociocultural, previsto
pelos PCN+. Os textos literarios oferecem oportunidade para a compreensio dos processos
simbolicos historicamente contextualizados, bem como para a compreensio das identidades
culturais nacionais e regionais e das circunstancias historicas, sociologicas, antropologicas de sua

formacio.

,

E importante considerar que, qualquer que seja o contetido, a constitui¢ao de conceitos
acontece num movimento espiralado e progressivo, por meio do qual se pretende uma aproximagao
crescente de conceitos mais complexos, refinados e abstratos. Primeiramente, os alunos devem
usar a lingua; depois, refletir sobre o uso, intuir regularidades, levantar hipoteses explicativas; em
seguida, podem fazer generalizagdes, nomear fendmenos e fatos da lingua, ou seja, usar a lingua
para descrever o funcionamento da propria lingua e, entdo, voltar a usar a lingua de forma mais
consciente. Os objetos de conhecimento receberdo um tratamento metalingtiistico de acordo
com o nivel de aprofundamento possivel e desejavel, considerando o desenvolvimento cognitivo

dos alunos e as caracteristicas especificas do tema trabalhado.

Vale frisar que o aluno deve ter oportunidade de compreender o carater historico e
dinadmico dos conceitos. Os conceitos de texto, gramatica, erro lingiiistico com que se opera
hoje na disciplina, por exemplo, sofreram significativas modifica¢des nas tltimas décadas, e essas
mudancas devem ser focalizadas e discutidas criticamente em sala de aula com o aluno, na medida

de sua capacidade de compreensdo e abstragio.

Outro aspecto a considerar é que os conceitos se articulam em redes conceituais, ou
seja, eles nio se definem ou se esgotam em si mesmos, mas se relacionam com outros; por isso,
quanto mais variadas e complexas sio as situacOes de operacionalizacdo de um conceito, mais se
amplia a rede conceitual do sujeito e mais se explicitam as inter-relacdes entre os conceitos e,

conseqiientemente, 0s proprios conceitos.

No ensino de Lingua Portuguesa, a diretriz acima implica abandonar a idéia de que ¢é
preciso ensinar tudo sobre determinado assunto de uma sé vez, para que o aluno possa avangar.

Implica também compreender que explicar bem a matéria em uma aula expositiva e, em




seguida, fazer exercicios de aplicacio nio garante que o aluno desenvolva necessariamente as
competéncias desejadas. Estudar, por exemplo, tudo sobre coesio textual, obedecendo a uma
organiza¢ao logica inspirada em uma teoria sobre a lingua, nio garante que o aluno va produzir
textos mais coesos. As situacoes de aprendizagem devem favorecer a compreensao progressiva do
conceito de coesdo e a capacidade de pensar sobre ele tanto de forma contextualizada quanto de
forma abstrata e genérica, num movimento constante de contextualizacio e descontextualizac¢io,
de particularizacao e generalizacio. Por isso, as oportunidades de aprendizagem devem ser ricas,
variadas, recursivas, de forma a permitir que o aluno estabeleca relagdes entre os conceitos, seja

no interior da disciplina seja entre as disciplinas e areas.

Por fim, convém lembrar que a Lingua Portuguesa deve ser aprendida nio apenas para que
o aluno saiba usa-la em diferentes situacdes ou contextos, mas, assim como outras linguagens, ela
deve ser vista como ferramenta semiética essencial para que o ser humano transcenda os limites

de sua experiéncia imediata e possa pensar sobre seu proprio pensamento.

3. Critérios de Selecao de Conteudos

A selecio dos contetdos da disciplina Lingua Portuguesa se traduz em critérios de selecao
de textos, de praticas pedagogicas de leitura e produgio de textos, e de recursos lingtiisticos que
deverao ser objeto de reflexdo e estudo sistematico, a cada etapa de ensino. Ao selecionar textos

para estudo, € preciso ter em mente que a escola deve garantir ao aluno o contato com textos

* de diferentes géneros orais e escritos em circula¢io na sociedade;
* adequados do ponto de vista discursivo, semantico e formal;

* com niveis cada vez mais complexos de organizacio.

Os estudos lingiiisticos atuais mostram que o usuario da lingua pode se mostrar competente
para interpretar ou produzir determinado género de texto, mas nio outro, pois cada situacio
comunicativa lhe faz exigéncias especificas. Essa constatacio joga por terra a concep¢io de que
se pode ensinar um género prototipico de texto, a partir do qual o aluno se tornaria capaz de
produzir e interpretar os diferentes géneros de textos exigidos pelas praticas sociais de linguagem.
Portanto, para expandir as possibilidades de uso da lingua, é necessario trabalhar com textos orais e
escritos representativos dos diversos géneros, inclusive e em especial textos produzidos em situagdes
de interacdo diferentes daquelas do universo imediato do aluno. Contemplar a diversidade nio
significa, porém, pretender ensinar todos os géneros — até porque eles sio praticamente em nimero

ilimitado, criam-se e recriam-se historicamente — nem ensinar todos os géneros de uma so6 vez.

As praticas pedagogicas de compreensio e producio devem dar preferéncia a textos

reais dos géneros em circulagio na sociedade, comec¢ando pelos mais familiares aos alunos e se
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encaminhando para os mais distantes de sua experiéncia imediata. A func¢io social e a estrutura de
determinados géneros é mais facilmente apreensivel que a de outros, consideradas as possibilidades
da faixa etaria e da etapa de desenvolvimento do aluno.Assim, géneros do dominio privado, como
bilhetes, cartas, convites, sio de mais facil leitura e producido que textos do dominio publico,
especialmente aqueles produzidos em situacdes de comunicacio formal, como atas ou palestras. E
preciso, porém, ter em mente que, ao final da Educac¢io Basica, o aluno deve estar em condig¢des
de usar a linguagem oral e escrita em situacdes publicas de interlocucio (assembléias, palestras,
seminarios de carater politico, técnico, leitura e producio de textos cientificos, etc.) e demonstrar

disposicao e sensibilidade para apreciar os usos artisticos da linguagem.

Considerando as dimensoes da recepcdo e da produgio, € preciso observar que interpretar
e produzir textos de determinado género sio tarefas que podem apresentar diferentes graus
de exigéncia quanto a ativagio e articulacio de habilidades. Assim, em determinada etapa da
aprendizagem, um aluno pode ser capaz de ler uma reportagem, mas nao de produzir um texto
desse género. Vale ainda lembrar que ha géneros que os usuarios s6 precisam interpretar, mas
niao produzir. Constitui, portanto, critério de sele¢io a distin¢ao entre a competéncia de leitura
e a de produgio, uma vez que elas ndo sio equivalentes, nem caminham pari passu, de forma

sincronizada.

Com rela¢do a adequagio e ao nivel de complexidade dos textos, cumpre esclarecer que se
deve considerar adequado o texto que, fazendo ou ndo uso de formas lingiiisticas sancionadas pela
gramatica normativa, apresenta um conjunto de marcas lingtiisticas que permitam ao interlocutor
previsto recuperar referéncias contextuais (o que implica contar com conhecimentos prévios,
capacidade de fazer inferéncias, identificar pressupostos, etc.) e cotextuais produtoras de coeréncia
e coesdo (selecio lexical, indices de remissio, marcadores lingiiisticos de articulagio, operadores

discursivos, etc.).

Uma vez que a coeréncia e a coesio nio sio qualidades do texto, mas dependem das
competeéncias do usuario (conhecimento de mundo, de textualidade e de lingua), é importante
destacar alguns pontos a serem considerados pelo professor no momento de selecionar os textos

e as praticas pedagogicas.

*  Usar textos completos ¢ melhor que usar fragmentos. Quando a op¢ao for por usar um
fragmento, é preciso cuidar para que os recortes tenham unidade de sentido e sejam
adequadamente contextualizados. O intuito de simplificagdo didatica ndo justifica tomar
como objeto de estudo fragmentos sem unidade discursiva, semantica e formal ou
adaptacoes de baixa qualidade.

*  Buscar textos em suportes dirigidos ao publico juvenil (livros literarios e paradidaticos,

revistas juvenis, suplementos de jornais dirigidos ao publico jovem, etc.) e em autores de




qualidade que se dedicam a escrever para a faixa etaria pode contribuir para a qualidade
do material a que se expde o aluno e facilitar a seqlienciacio dos textos quanto ao nivel
de dificuldade de leitura. Por exemplo: textos publicados em revistas de divulgacio
cientifica destinadas a criancas e jovens serio de mais facil leitura que textos publicados
em revistas cientificas especializadas.

Avaliar em que medida as inferéncias, os pressupostos e os raciocinios exigidos para a
compreensio ou produc¢io do texto estio ao alcance dos alunos. Algumas inferéncias
sa0 mais simples, por exigirem conhecimentos prévios comuns a todos; outras exigem
conhecimentos especificos, que podem nio fazer parte da bagagem cultural dos alunos
de determinado meio social e faixa etaria. Nao se trata, é claro, de deixar de trabalhar
textos que exijam inferéncias e raciocinios mais complexos, mas de explicitar para e com
os alunos os conhecimentos e estratégias necessarios a producio de sentido.

Considerar que, quanto mais implicitas estio as marcas do ponto de vista do locutor
como ocorre, por exemplo, em passagens onde hi alusdes, metaforas e ironia, mais sutileza
se exige do interlocutor. A adequada interpretacio global de um texto e sua produc¢io
dependem da compreensiao dos efeitos de sentido de imagens e comentarios implicitos,
que podem ser reveladores do ponto de vista e da ideologia daquele discurso.

Lembrar que os objetivos de leitura interferem nas estratégias e nos resultados da leitura.
Ler um verbete de enciclopédia para localizar determinada informagio exige estratégia
diferente daquela exigida quando se lé esse mesmo verbete com o objetivo de resumi-
lo. Ler um poema para aprecia-lo ¢ diferente de ler esse mesmo poema com o objetivo
de descrever e relacionar marcas lingiiisticas e efeitos de sentido. De forma aniloga, as
condi¢des e objetivos de producio interferem no resultado do texto produzido.
Considerar que textos de géneros diferentes exigem estratégias de leitura e producio
diversas e que tarefas diferentes propostas a partir de um mesmo texto também podem
requerer a ativacao e articulacio de habilidades distintas e, portanto, podem apresentar

graus diferentes de exigéncias e complexidade.

Com relagdo aos géneros do dominio literario, vale lembrar que cabe a escola mediar a

leitura e a apreciacao dos textos literarios, a partir de categorias que reconhecam a especificidade da

recepcao literaria. A literatura ultrapassa a verdade de correspondéncia (o que pode ser constatado

pela observacio ou pelo testemunho de outras fontes), instaura outra relacdo entre o sujeito e o

mundo, entre a imagem e o objeto. Porque deseja intencionalmente provocar maltiplas leituras,

porque joga com a ambigiiidade e com a subjetividade, a literatura estabelece um pacto especifico

de leitura, em que a materialidade da palavra se torna fonte virtual de sentidos: o espaco grafico,

o som, a imagem visual, a desconstrucio da palavra, a reinvencio de sentidos e visdes de mundo.

A compreensido da especificidade do texto literario justifica por que ele nio deve ser usado
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para outras finalidades, além daquela de contribuir para formar leitores capazes de reconhecer e

apreciar os usos estéticos e criativos da linguagem.

Quanto ao estudo dos recursos lingtiisticos que deverio ser objeto de reflexdo sistematica, ou
seja, o trabalho com o que tradicionalmente se identifica como estudo de gramatica e de estilistica,
ele se dard de forma integrada as demais dimensdes do texto. Isso ndo significa, porém, subordinar
o estudo a eventuais caracteristicas dos textos selecionados para leitura. Ao escolher o género ou
o tipo textual a ser estudado em uma etapa de ensino, o professor podera e devera selecionar,
previamente, no repertorio de recursos lingiiisticos, aquele ou aqueles que serd mais oportuno
estudar sistematicamente. A apropriagio consciente de recursos lingtiisticos especificos — por
exemplo, formas disponiveis para expressar a idéia de oposi¢ao, modos de expressar ordens, pedidos
e conselhos, estratégias de relativizacdo, conhecimento de prefixos e sufixos mais produtivos na
formacao de palavras da lingua, etc.— pode e deve ser tomada como objeto de estudo sistematico,
de forma a garantir o controle sobre o que estd sendo ensinado e aprendido pelos alunos. Cabe ao
professor, de acordo com as necessidades e possibilidades dos alunos, selecionar os topicos a serem
estudados, mas sem perder de vista que os recursos lingiiisticos estao a servico das praticas sociais
de linguagem, ou seja, sdo selecionados em funcdo das condi¢oes de produgio, das finalidades e

objetivos do texto, das caracteristicas do género e do suporte.

Finalmente, ¢ importante ressaltar que, qualquer que seja o recorte ou a organizag¢io
escolhida, o professor deve ter clareza do que pretende ensinar, para que ensinar e do nivel de
dificuldade da tarefa proposta. Cabe a escola e ao professor a tarefa de selecionar e seqiienciar os
conteudos, considerando o que for, de um lado, possivel a seus alunos e, de outro, necessario, em

funcio dos objetivos do projeto educativo da escola.




Apresentacao comentada do

CBC do Ensino Médio

Elaborada para a atender as normas dispostas pela Resolucao SEE-MG n°. 833, de 24 de
novembro de 2006, esta Proposta Curricular de Lingua Portuguesa mantém todas as orientacoes e
diretrizes da versao anterior, publicada em 2005. O componente novo se encontra na reorganiza¢ao
e redistribuicdo daqueles topicos de conteudo entre o 1° EM (CBC) e o 2° EM (CBC Enfase
Curricular) e na apresentacao de alguns topicos novos para o 3° EM e o 4° EM (Contetido Basico

Comum Ampliado).

Destacamos que o carater dinamico, hipertextual e recursivo desta proposta curricular
permite ao professor fazer diferentes agrupamentos dos topicos e, assim, desenvolver o programa

de varias formas.

O quadro a seguir apresenta, resumidamente, os contetidos do Eixo Tematico I, a serem
estudados em cada uma das séries do Ensino Médio. Esses contetidos e suas respectivas habilidades
estao detalhadamente apresentados no item Contetido Basico Comum do Ensino Médio
desta proposta (p.97).



Eixo Tematico |
Compreensao e Producao de Textos

: . F SUBTEMAS E TOPICOS DE ESTUDO
SERIE TEMA 1: GENEROS DOS GENEROS

2°EM
CBC

Todas as

énfases
curriculares

3°EM E 4° EM
CBC

Ampliado

Todas as
énfases

curriculares

Crbnicas, contos, romances,
novelas, cordel (e outras narra-
tivas orais).

Resumos, notas, noticias, re-
portagens, artigos de divulga-
cao cientifica, atas e relato-
rios.

Retrato ou perfil.
Poemas.

Entrevistas, charges e tirinhas.

Dissertacoes, exposicdes de li-
vros didaticos e técnicos.

Artigos de opiniao, editoriais,
cartas argumentativas, rese-
nhas.

Anuncios publicitarios, artigos
de aconselhamento e auto-
ajuda, leis, estatutos, regula-
mentos, instrucdes de confec-
¢do, operacao ou montagem.

Entrevistas; charges e tirinhas.

Artigo de opinido, carta argu-
mentativa, dissertacdo argu-
mentativa, dissertacdo exposi-
tiva.

Curriculum vitae

Prova de concurso vestibular e
outros

Subtema:
Operacao de Contextualizacao

1. Contexto de producao, circulacao e
recepcao de textos

2. Referenciacao bibliogréfica, segun-
do normas da ABNT

Subtema: Operacao de Tematizacao
3. Organizacao tematica do texto
4. Selecao lexical e efeitos de sentido

5. Signos nao verbais (sons, icones,
imagens, grafismos, gréficos, tabelas)

Subtema: Operacao de Enunciacao
6. Vozes do texto

7. Intertextualidade e metalinguagem
Subtema: Operacao de Textualizacao

8. Textualizacdo do discurso narrativo
(ficcional)

9. Textualizacdo do discurso de relato
(narrativo nao ficcional)
10. Textualizacdo do discurso descritivo

11. Textualizacdo do discurso exposi-
tivo

12. Textualizacdo do discurso argu-
mentativo.

13. Textualizacao do discurso injuntivo

14. Textualizacao do discurso poético



SERIE TEMA 2: SUPORTES TOPICOS DE ESTUDO DOS SUPORTES

15. Organizacdo do suporte revista:
relacées com o publico-alvo
16. Capa de revista

Subtema: Revistas 17. Credibilidade do suporte revista:
linha editorial, publico-alvo e trata-
mento ideoldgico-lingiistico da infor-
macao

1°EM

2° EM

CBC 18. Perigrafia de livros didaticos e téc-
Subtema: Livros didaticos e  nicos
Todas as técnicos 19. Fatores de legibilidade do texto de
énfases livros didaticos e técnicos
curriculares

Tema 1: Géneros

A defini¢do de ambos os temas do Eixo I — Géneros e Suportes — fez-se considerando
que todo texto se realiza como género e todo género circula em algum suporte. Ja a indica¢io
de géneros por série considerou também a possibilidade do agrupamento dos géneros por tipo
predominante de discurso. Assim, o 1° EM se ocupara, essencialmente, de géneros textualizados
como narracao ficcional ou de relato, como descricio e como poema; o 2° EM, de géneros
textualizados como exposi¢ao, argumentacao e injung¢io, assim como também o 3° e o 4° EM,

conforme discriminado no quadro acima.

Esse conjunto de géneros do Tema 1, se por um lado necessita complementacio — os
géneros indicados nio podem e nio devem ser os Gnicos estudados ao longo do Ensino Médio
—, tem a vantagem, por outro, de estabelecer um corpus comum para a avalia¢io, facil de conseguir.
Sabemos todos da necessidade de um corpus dessa natureza: a avaliacio de uma mesma habilidade
de compreensio ou de producio de textos pode ter resultados muito diferentes, dependendo
da familiaridade que o aluno tenha ou nio com o género escolhido para testa-la. Além disso,
os generos indicados atendem plenamente aos critérios de sele¢io de contetidos, comentados
nesta proposta: funcionam em instancias publicas de interacio lingiiistica, pertencem a diferentes
dominios da atividade humana, representam setores onde ¢ bastante visivel o dinamismo da lingua

e exemplificam possibilidades variadas de textualizagio.

Parece 6bvia a necessidade de promover o estudo, no CBC Ampliado, do género prova

de concurso, especialmente de concurso vestibular: muitos sio os alunos interessados em prestar
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exames desse tipo ao final do Ensino Médio. Nada mais natural, portanto, que o género seja
estudado, de modo que o aluno esteja mais preparado para compreender o que a ele se pede e
produzir o tipo de resposta que dele se espera em tais concursos. O que talvez cause estranheza é
termos tomado a prova de concurso como género. Considerando, porém, com Marcuschi (2002)
que géneros sio textos efetivamente realizados em determinadas esferas de atividade humana,
com caracteristicas sociocomunicativas definidas pelos conteudos, propriedades funcionais, estilo

e composi¢ao caracteristica, definimos, entdo, com Rafael (2006),

...0 exame vestibular como um género discursivo, uma vez que entendemos tratar-se de uma
realizagao lingiiistica tipica de uma esfera/instdncia da atividade humana, e sécio-historicamente
constituida em praticas discursivas institucionalizadas, tendo em vista o atendimento a uma
necessidade social especifica: a selecao de sujeitos para a formagao profissional em nivel superior.
Historicamente, as praticas escolares, nas quais se insere a formagao em nivel superiot, também
determinam suas formas ou instrumentos de avaliagdo, como as provas e os exercicios, o que nos
autoriza a identificar tal exame como uma atividade de natureza escolar, familiar ao sujeito
avaliado.

RAFAEL, E. L. Caracterizacio do exame vestibular como género discursivo. Revista
Intercdmbio, volume XV, Sao Paulo, LAEL/PUC-SP. INSS 1806-275X, 2006. pdf. Acesso
em 30 nov. 2007.

Voltado para o estudo dos géneros textuais, o Tema 1 comporta quatro subtemas, corres-
pondentes as operacoes que realizamos para produzir sentido, isto €, para compreender e para
produzir textos orais ou escritos — contextualiza¢do, tematiza¢do, enunciacio e textualizacio —,

as quais comentamos a seguir.

Subtema: Operacao de Contextualizacao

As relagdes que um texto mantém com o mundo extralingiiistico podem ser apreendidas
por meio da operagido aqui denominada contextualiza¢do, ou seja, da analise das condi¢des de

producio, circulag¢io e recepc¢io do texto.

Contextualizar €, primeiramente, reconhecer a situacdo comunicativa da interacido verbal,
iniciando por quem fala e para quem fala. Para tanto, é preciso considerar que um texto envolve nio
apenas interlocutores empiricos, mas também a construcio de imagens que esses interlocutores
fazem de st mesmos e um do outro. Simplificando bastante o processo, podemos dizer que o autor
empirico de um texto lida com uma imagem de destinatario (destinatario implicito ou previsto),
menos ou mais aproximada do destinatirio empirico de seu texto; e este destinatario empirico lida
com uma imagem de autor (autor implicito), menos ou mais aproximada do autor empirico do texto.
Reconhecer que, na interacio textual oral ou escrita, lidamos sempre com imagens, distinguindo-as

do autor e do destinatario empiricos, é apenas parte do reconhecimento da situacdo comunicativa




do texto, que busca responder também as questoes onde e quando se fala. Para tanto, adquire especial
importancia, nos textos escritos, a referéncia bibliografica, fonte que informa, entre outras coisas,
o nome do autor e da obra, o local e a data de sua publicacdo, e o suporte em que circula (livro,
jornal, revista, etc.). Conhecer a identidade do autor — se pessoal, se institucional ou coletiva —
pode ser crucial para o reconhecimento do género de um texto, bem como o proprio suporte.
Assim, por exemplo, um editorial e um artigo de opiniio que sejam publicados em um mesmo
jornal e versem sobre um mesmo tema se distinguirdo, muitas vezes, pela identidade institucional
do produtor do primeiro (texto sem assinatura, que expressa a opinido do jornal) e pessoal do
segundo (texto que expressa a opinido de quem o assina) e por aparecerem em secdes ou colunas

diferentes do jornal.

Tanto as situacdes sociais de uso do género quanto o suporte de circulagio e a situacio
comunicativa influenciam na escolha da variedade ou variedades lingiiisticas de um texto. Por sua
vez, a variedade ou variedades lingtiisticas ajudam a compor as imagens de autor e destinatario

implicitos e, conseqiientemente, a caracterizar a situagdo comunicativa.

Contextualizar €, ainda, perceber ou inferir o contexto de época, momento historico
da producio do texto, pleno de significa¢des sociais, culturais, econdmicas, politicas, religiosas,
filosoficas, as quais o texto pode referir-se explicitamente ou nio e das quais ele é uma

manifestacao.

Reconhecer e aceitar o pacto de recepcio proposto pelo texto, outro fator de identificacio
do género, implica perceber se o texto toma ou nio o mundo extralingtistico como referente de
seu universo textual. Uma noticia, por exemplo, remete o destinatario (leitor ou ouvinte) para
fora do mundo das palavras, para o universo 1a de fora, o que torna possivel avaliar a informagio
como verdadeira ou ndo, merecedora de credibilidade ou nio, legitima ou nio. Ja o universo
criado em um conto de fadas ou romance é auto-referente: o que ai se diz ndo pode ser verificado,
comprovado e legitimado fora desse proprio universo textual, embora possa ser menos ou mais
parecido com o mundo nio ficcional — menos ou mais verossimil. O proprio suporte costuma
indicar se o texto ¢ ficcional ou ndo. Essa ¢ uma informacgio que se pode encontrar na capa, nas
orelhas, na folha de rosto, na apresentacio ou prefacio da obra. Nio podemos esquecer que ha
também géneros que se situam no limite dos universos da fic¢do e da nio-fic¢do, o que implica

pactos de recepg¢io diferentes.

Todavia, a contextualizacdo pode nio ser suficiente para fazer a identificagio de um género,
e assim teremos de juntar a ela a analise de aspectos tematicos, enunciativos e/ou estruturais do

texto.
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Os topicos 1 e 2 do Eixo I referem-se ao subtema de contextualiza¢ao, operacao
que deve ser realizada na compreensao e na producao de todo e qualquer género, em
todas as séries do Ensino Médio. Espera-se que o aluno se conscientize da importancia de

realizd-la, bem como integre a ela a interpretacio e a elaboracio de referéncias bibliograficas.

Subtema: Operacao de Tematizacao

O que estamos chamando de tematizacio ¢ a operacao de responder a uma pergunta essen-

cial: O texto fala de qué? Qual € o seu tema, assunto ou topico discursivo?

Para reconhecer um tépico discursivo, podemos recorrer as saliéncias do texto (titulo, sub-
titulos, intertitulos, destaques, imagens), ficar atentos a selecao lexical, por meio da qual recons-
truimos o universo textual em nos, combinar palavras e sintagmas do texto em topicos de infor-

macao...

Embora nos cheguem uma a uma, as palavras de um texto tém a propriedade de permitir
arranjos, construgdes, arquiteturas. Seguindo instru¢des do proprio texto de como fazer esses
arranjos, reconhecemos as informacoes que estio em destaque e as que ficam como apoio de
outras. Como leitores ou ouvintes, ¢ fundamental que identifiquemos a hierarquia das idéias do
texto e avaliemos sua consisténcia. Como produtores, ¢ imperioso que relacionemos idéias perti-
nentes e suficientes para a expressio do tema e que apontemos a relevancia maior ou menor das
informagdes de modo que o destinatario possa construir a coeréncia do texto. Mas também que
brinquemos com as palavras e saibamos tirar partido da negociacio dos sentidos — das ambigtii-

dades, das metaforas, dos neologismos, de pressupostos e subentendidos.

Os topicos de 3 a 5 do Eixo I referem-se a essa operacao de tematizacao, que
deve ser realizada na compreensao e na producao de todo e qualquer género, em to-

das as séries do Ensino Médio.?

3 - Arigor, o topico 4 — Selecao lexical e efeitos de sentido — ¢ um aspecto da textualizagao. Contudo, preferimos focaliza-lo na operagao
de tematizagdo devido a sua importancia para a expressao e o reconhecimento do tema de um texto. Julgamos que, dessa forma, o estudo fara
mais sentido para o aluno.




Subtema: Operacao de Enunciacao

Um texto € interlocucio: ele encena sempre, dentro de si, uma ou mais intera¢des, cujos

atores sao seres de palavras, vozes que podem ou nio representar seres empiricos.

Quem diz dentro do texto o que o texto nos faz saber? O locutor ou locutores. Para
quem o diz? Para seus respectivos alocutarios (destinatarios das falas de cada locutor). Como o
diz? Narrando uma histéria, relatando um acontecimento, expondo uma teoria, descrevendo
uma paisagem, argumentando a favor de uma tese, dando instruc¢des, prescrevendo, aconselhando,
dialogando... Quem narra, quem relata, quem expde, quem descreve, quem argumenta, quem da
instrucdes e conselhos ou impde normas, quem se expressa sobre o ato lingiiistico que realiza
(metalinguagem), até mesmo quem fala apenas em pensamento é um locutor: participa como ator
em uma conversa encenada dentro do texto. Assim, o locutor do texto, que é também conhecido
por outros nomes conforme o modo como vai dizendo o que diz (narrador, relator, expositor,
descritor, eu-poético, etc.) fala com o alocutario do texto (destinatario previsto); uma personagem
fala com outra; e um locutor-personagem ora fala com o alocutirio do texto, ora com outra

personagem. Vale frisar: vozes locutoras participam de interlocucdes dentro do texto.

Outras vozes, porém, podem vir apenas mencionadas no texto. Bronckart (1999) as chama
de vozes sociais e as identifica como vozes de grupos, instituicoes, pessoas ¢ personagens de
outros textos, cujas palavras sdo citadas, parafraseadas, parodiadas ou meramente lembradas na
conversa que um locutor esta mantendo com seu alocutirio no momento. Assim, as vozes sociais
ndo sao locutoras em determinada intera¢io representada no texto, embora o possam ter sido em

interagdes anteriores, ocorridas em outras situagdes comunicativas.

Em muitos textos, o locutor se representa, referindo-se a si mesmo por meio de formas
verbais e pronomes do paradigma da 1° pessoa (eu/nés), ou se deixa perceber nas modalizagdes
do discurso. As vezes, representa seu(s) alocutirio(s) por meio de constru¢des ou pronomes do
paradigma da 2% pessoa (vocé/vocés, tu/vés). A representacdo ou nio do locutor e do alocutario nos
textos serve a propositos do produtor e as fun¢des sociocomunicativas do género. A interpretacao
de um texto passa, pois, pelo reconhecimento desses propositos e funcdes e dos posicionamentos
enunciativos das vozes do texto. A compreensao exige um pouco mais: que nos posicionemos

criticamente diante dessas vozes e seus posicionamentos.
Os topicos de 6 e 7 do Eixo I referem-se a operacao de enunciagao, que deve ser

realizada na compreensao e producao de todo e qualquer género, em todas as séries
do Ensino Meédio.
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Subtema: Operacao de Textualizacao

Todo texto se constitui como género e todo género se materializa como seqiiéncia ou

seqliéncias textuais.

Seqiiéncias ou segmentos textuais sdo porgoes textuais que servem para contar fatos (seqiiéncias
de natureza narrativa), para argumentar (seqiiéncias de natureza argumentativa), para solicitar
ou impor agoes (seqiiéncias de natureza injuntiva), para descrever situagoes, objetos, procedimentos
(seqiiéncias de natureza descritiva), entre outras.

RAFAEL, E. L. Caracterizacio do exame vestibular como género discursivo. Revista
Intercdmbio, volume XV, Sio Paulo, LAEL/PUC-SP. INSS 1806-275X,2006. pdf. Acesso
em 30 nov. 2007.

Textualizar é justamente organizar seqiiencialmente o contetido tematico do texto, sempre
considerando o género textual, o suporte de circula¢io, o destinatario, os objetivos comunicativos,
os posicionamentos enunciativos dos locutores frente ao tema. Ao textualizar, temos de tomar
decisdes sobre como ordenar esse contetido, como introduzir e retomar topicos discursivos de
modo a garantir tanto a unidade quanto a progressio tematica, como estruturar e articular os

enunciados e as partes do texto.

Dificilmente um género é constituido por um tipo tnico de sequéncia discursiva. Uma
reportagem, por exemplo, embora seja um genero do discurso de relato, por ser esse o modo
basico de sua enunciacio, pode apresentar — e geralmente apresenta — passagens ou seqiiéncias
textuais argumentativas ou injuntivas, bem como cita¢des, ou seja, recortes de discursos dialogados,
realizados em outras interagdes verbais. O estudo de textos do género reportagem exigira, portanto,
na etapa da textualizacio, que se abordem também os demais tipos de seqiiéncias textuais que ela
apresentar. O mesmo se pode dizer do género cordel, cujo estudo muito provavelmente se fara

pelos topicos 8 (discurso narrativo) e 14 (discurso poético).

Os topicos de 8 a 14 do Eixo 1 referem-se, respectivamente, a textualizacdo dos discursos
narrativo (ficcional), de relato (narrativo ndo ficcional), expositivo, argumentativo, injuntivo e
poético. O estudo de cada um deles, evidentemente, dependera do tipo de discurso predominante

no texto, detectado na operagio de enunciacao.

O tdpico 8 aplica-se a todo género narrativo (conto, cordel, romance, por exemplo) e a
toda seqiiéncia narrativa que ocorra em qualquer género (por exemplo, um caso usado dentro de
uma exposi¢io ou argumentacio a titulo de exemplifica¢io). O tépico 9 refere-se especialmente
aos géneros noticia, reportagem e relatdrio, mas também a toda seqiiéncia de relato dentro de
qualquer género. O tépico 10 remete ao género perfil ou retrato e, mais freqlientemente, a

seqiiéncias descritivas de cronicas, contos, romances, noticias, reportagens, relatorios e instrucdes de




operacido, confeccio ou montagem. O topico 11 aplica-se ao género dissertacio e a seqiiéncias
expositivas de livros didaticos ou técnicos, por exemplo. O tépico 12 refere-se a textualizacio de
artigos de opinido, cartas argumentativas (como as cartas de leitor publicadas em jornais e revistas)
e a seqliéncias argumentativas que ocorram em qualquer outro género. As seqliéncias injuntivas
(topico 13),além de textualizarem leis, estatutos, regulamentos, textos de aconselhamento e auto-
ajuda, instru¢des de confec¢io, operagio e montagem, antncios publicitarios, cartilhas educativas,
folderes e panfletos, vém se tornando cada vez mais freqiientes em artigos da midia, especialmente
aqueles de revistas destinadas a adolescentes, a mulheres e a empresarios e executivos. O topico 14

remete a textos em verso (poemas e letras de cang¢des).

*kk

Ao apresentarmos os subtemas do Tema 1 na ordem acima descrita, estamos sugerindo
um percurso de estudo de textos, que se inicia pelo reconhecimento e anilise do seu contexto de
producio, circulacdo e recepg¢io e pela identificagio do género (operacio de contextualizacdo);
prossegue com a identificacdo do tema ou topico discursivo abordado (operacio de tematizag¢ao);
passa pelo reconhecimento das vozes do texto e de seus posicionamentos diante do tema (operagio
de enuncia¢do); e vai terminar com o estudo das seqiiencias discursivas que constituem o texto
(operacao de textualizacio). O estudo de um conto, por exemplo, abrangeria essencialmente os
topicos de 1 a 8 e o topico 10; 0 de um artigo de opinido, os topicos de 1 a 7 e o topico 12. Em
suma: em todas as séries do Ensino Médio, a abordagem de todo e qualquer género
exigira o estudo dos topicos de contextualizacao, tematizacao e enunciagao e, pelo
menos, de um topico de textualizacao, conforme o tipo de discurso ou de seqiiéncias
discursivas que ele apresentar. E certo que a compreensio e a producio de textos nio se
fazem linearmente, o que torna possivel iniciar o estudo por qualquer uma das quatro operacoes.
Contudo, na seqiiéncia acima proposta, ha uma progressio, que vai da dimensio mais pragmatica

para a mais lingiiistica dos textos.

Tema 2: Suportes Textuais

Subtemas: Revistas, livros didaticos e técnicos

O estudo de revistas (de variedades e especializadas) serd feito no 1° EM (CBC); o de
livros didaticos e técnicos, no 2° EM (CBC - Todas as énfases curriculares). Nao ha indicacio de
suporte textual para o CBC Ampliado do 3° EM e do 4° EM, mas o professor pode pensar na
possibilidade de retomar suportes estudados anteriormente, no Ensino Fundamental, como ¢é o
caso do jornal e do livro literario. Pode, também, estudar o site e seus géneros caracteristicos. Ou,
ainda, a carteira de trabalho, sobretudo com aqueles alunos que ja trabalham ou estio em vias de

faze-lo.

AN



Destacando mais uma vez o carater dinamico e hipertextual desta proposta, lembramos que
¢ possivel iniciar o estudo do Eixo I pelo Tema 2 e depois abordar o Tema 1. Partindo-se, entio,
no 1° EM, dos topicos previstos para o estudo de revistas, chega-se facilmente aos topicos que
permitem fazer o estudo dos géneros que nelas circulam. Da mesma forma, no 2° EM, pode-se
fazer, primeiramente, o estudo de um livro didatico ou técnico pelos topicos previstos no Tema 2

e deles partir para o estudo de géneros expositivos, cujos topicos integram o Tema 1.

O quadro a seguir apresenta, resumidamente, os contetidos do Eixo Tematico II a serem
estudados em cada uma das séries do Ensino Médio. Esses contetdos e suas respectivas habilidades
estdo detalhadamente apresentados no item Contetiddo Basico Comum do Ensino Médio

desta proposta (p.119).

Eixo Tematico Il
Linguagem e Lingua

SERIE TOPICOS DE ESTUDO

20. A linguagem como atividade socio-interativa

1°EM
21. Alingua portuguesa ao longo do tempo

22. Variacao linguistica no portugués brasileiro

23. O uso de pronomes pessoais no portugués padrao (PP) e nao padrao
(PNP)

24. A concordancia verbal e nominal no portugués padrao (PP) e ndo
padrao (PNP)

25. A regéncia verbal e nominal no portugués padrao (PP) e ndo padrao
(PNP)

26. O uso de pronomes relativos no portugués padrao (PP) e ndo padrao
(PNP)

2° EM

CBC
Todas as
énfases

curriculares

3F"EMe 47 EM pvy Estratégias de organizacdo textual de seqliéncias expositivas e
CBC argumentativas

Ampliado 28. Coesao nominal
Todas as
énfases

curriculares

29. Coesao verbal

30. Conexao textual e frasal



O Eixo II pode ser trabalhado, pelo menos, de duas maneiras. Uma delas consiste em fazer
de seus topicos expansdes de outros topicos do Eixo I, inserindo-os nos momentos em que a
situagdo o permitir. Por exemplo: o trabalho com a significacdo de palavras de um determinado
texto (topico 4, no Eixo I: Selecdo Lexical e Efeitos de Sentido) pode requerer a identificacao de
ambigtiidades, o que, por sua vez, pode levar ao estudo do topico 20, no Eixo II (A linguagem
como atividade soOcio-interativa), se o professor assim o planejar. Praticamente todos os topicos
de Linguagem e Lingua encontram referéncias em topicos do tema Géneros do Eixo I, de modo

a permitir insercgoes.

Outra forma de desenvolver o Eixo II consiste em organizar unidades tematicas em torno
de seus topicos. Elaboradas pelo professor, que deve levar em conta os conhecimentos prévios e
as necessidades de seus alunos, elas deverdo permitir a reflexdo sobre os usos da lingua de forma
mais critica e contextualizada e requerer o planejamento de um momento especifico para serem

estudadas.

Convém ressaltar que, no Eixo II, os topicos de 23 a 26, indicados para o 2° EM, se
relacionam essencialmente com o topico 22 do 1° EM — Variagido lingiiistica no portugués
brasileiro. Assim, o aluno estuda aspectos mais gerais de variacdo lingiiistica no 1° EM e segue
desenvolvendo esse estudo no 2° EM, comparando usos do portugués padrio (PP) com usos do

portugués nao padrio (PNP), no que diz respeito a pronomes, concordancia e regéncia.

Da mesma forma, as sugestoes apresentadas para o CBC Ampliado do 3° EM e 4° EM
representam uma retomada de aspectos da textualizacdo dos varios tipos de discurso, estudados
nas séries anteriores. Trata-se de uma sistematiza¢io que inverte o caminho percorrido naquelas
séries, agora feito ndo mais a partir dos géneros, mas de aspectos lingtiisticos do discurso dos
géneros. O fato, porém, de esses topicos representarem uma sistematiza¢io nao pode impedir que

sejam abordados de forma sempre contextualizada, como frisamos acima.

O quadro a seguir apresenta, resumidamente, os contetidos do Eixo Tematico III a serem
estudados em cada uma das séries do Ensino Médio. Esses contetidos e suas respectivas habilidades
estao detalhadamente apresentados no item Contettddo Basico Comum do Ensino Médio

desta proposta (p.128).
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Eixo Tematico Il
A Literatura Brasileira e outras Manifesta¢des Culturais

TEMA 1: TEMAS, MOTIVOS E TEMA 2: ESTILOS DE EPOCA
ESTILOS NA LITERATURA BRASILEIRA NA LITERATURA BRASILEIRA E
E EM OUTRAS MANIFESTACOES EM OUTRAS MANIFESTACOES

CULTURAIS CULTURAIS

TOPICOS DE ESTUDO TOPICOS DE ESTUDO

31. O autor e seu fazer literario

32. Discursos fundadores —

33. O indio na literatura brasileira

34. O amor e a mulher na literatura

2°EM brasileira
CBC 35. O negro na literatura brasileira
Todas as 36. O imigrante na literatura brasileira
énfases , , . :
curriculares 37. ylda social e politica na literatura
brasileira
38. Origens da literatura brasileira
39. Barroco
SheatEm 40. Neoclassicismo e Arcadismo
CBC 41. Romantismo
Ampliado : -
P 42. Realismo-Naturalismo
Todas as 43. Parnasianismo

énfases
curriculares

44 Simbolismo
45. Modernismo

46. Contemporaneidade



Tema 1: Temas, motivos e estilos na literatura brasileira e em outras manifestacoes culturais

Como forma de desenvolver o estudo formal da literatura brasileira no Ensino Médio,
mantendo o foco da aten¢do nos textos literarios, propomos o estudo comparativo de temas e
motivos constantes na nossa literatura. Trata-se daqueles temas e motivos que, desde a carta de
PeroVaz de Caminha, estdo presentes na nossa literatura e também na canc¢io popular e em outras
manifestacdes culturais — como as concepgOes de Brasil como Terra Prometida ou como Paraiso

terreal, do governante como o Pai de Todos, da reden¢io dos pobres pela fé, entre outros.

Para cada um dos topicos desse tema — O autor e seu fazer literario, Discursos fundadores,
O amor e a mulher, O indio, O negro, etc. —, sugerimos a elaboracdo de uma unidade tematica,
que retina textos de autores representativos da literatura brasileira e outras manifestacdes culturais

em torno do assunto (pintura, escultura, musica, cinema...), do século XVI aos nossos dias.

Para a abordagem dos textos desse tema, deve-se levar em conta nio sé as competéncias e
habilidades citadas na planilha do Eixo III, mas também as do Eixo I, para o devido estudo dos
géneros desses textos no que diz respeito a contextualiza¢io (topicos 1 e 2),a tematizagdo (topicos
3 a 5),a enunciacio (topicos 6 e 7), a textualizacio do discurso narrativo (topico 8), do discurso

descritivo (topico 10) e do discurso poético (topico 14).

Tema 2: Estilos de época na literatura brasileira e em outras manifestagoes culturais

Para compor o CBC Ampliado do 3° EM e do 4° EM, propomos uma visio geral dos
estilos de época na literatura brasileira e em outras manifestacdes culturais, o que é uma forma de

retomar, recursivamente, o Tema 1, desenvolvido nas séries anteriores.
Observagio

* A Resolugio SEE-MG n°. 833, de 24 de novembro de 2006, prevé, no 1° EM, que o
Ensino Médio Regular Diurno tenha cerca de 40 moédulos-aula anuais a mais que o
Ensino Médio Regular Noturno, o EJA e o Projeto de Aceleraciao de Estudos. Diferenca
semelhante também se observa, no 2° EM, entre as énfases Ciéncias Humanas e Ciéncias
da Natureza; e ainda, no 3° EM e no 4° EM, entre as énfases Ciéncias Humanas, Ciéncias
Exatas e Ciéncias Biologicas. Em todas as séries, esses 40 mddulos-aula anuais podem ser
destinados a projetos a serem desenvolvidos pelos alunos, sem necessidade de aumentar

o namero de topicos de contetido.

/o



Conteudo Basico Comum

do Ensino Médio



Eixo Tematico |
Compreensao e Producao de Textos

Tema 1: Géneros

Cronicas, contos, romances, novelas, cordel (e outras narrativas orais).

Resumos, notas, noticias, reportagens, artigos de divulgacao cientifica, atas e
relatorios.

Retrato ou perfil.
Poemas.

Entrevistas, charges e tirinhas.

R—— Dissertacoes, exposicoes de livros didaticos e técnicos.

CBC

Todas as
énfases

Artigos de opiniao, editoriais, cartas argumentativas, ensaios, resenhas.

Anuncios publicitarios, artigos de aconselhamento e auto-ajuda, leis, estatutos,
regulamentos, instrucoes de confeccao, operacdo ou montagem, cartilhas
educativas.

curriculares

Entrevistas; charges e tirinhas.

3°EM e

4° EM Artigo de opinido, carta argumentativa, dissertacdo argumentativa, dissertacao

CBC
Ampliado

Todas as
énfases
curriculares

expositiva.
Prova de concurso vestibular e outros.

Curriculum vitae.

Competéncia: Compreender e produzir textos, orais ou escritos, de diferentes géneros.

Subtema: Operacao de contextualizacao

4. Nesta proposta, as referéncias ao 2° EM, 3° EM e 4° EM sio vilidas para todas as énfases curriculares.



Séries
1° EM, 2° EM, 3° EM e 4° EM

; HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO U ABILIDADES

1.0. Considerar os contextos de producao,
circulacio e recepcao de textos, na
compreensao e na producao textual, produtiva
e autonomamente.

1.1. Reconhecer o género de um texto a partir de
seu contexto de producao, circulacdo e recepcao.

1.2. Usar indices, sumarios, cadernos e suplemen-
tos de jornais, livros e revistas para identificar, na
edicao, textos de diferentes géneros.

1.3. Situar um texto no momento histérico de sua
producdo a partir de escolhas lingtisticas (lexicais
ou morfossintaticas) e/ou de referéncias (sociais,
culturais, politicas ou econémicas) ao contexto his-
torico.

1.4. Reconhecer semelhancas e diferencas de
tratamento dado a um mesmo toépico discursivo
em textos de um mesmo género, veiculados por
suportes diferentes.

1.5. Reconhecer semelhancas e diferencas de tra-
tamento dado a um mesmo toépico discursivo em
textos de diferentes géneros.

1.6 . Ler textos de diferentes géneros, consideran-
do o pacto de recepcao desses textos.

1.7. Reconhecer o objetivo comunicativo (finalidade
ou funcdo sociocomunicativa) de um texto ou
género textual.

1.8. Identificar o destinatario previsto para um
texto a partir do suporte e da variedade linguistica
(+ culta / - culta) ou estilistica (+ formal / - formal)
desse texto.

1.9. Analisar mudancas na imagem dos interlocuto-
res de um texto ou interacao verbal em funcao
da substituicdo de certos indices contextuais e
situacionais (marcas dialetais, niveis de registro,
jargao, giria) por outros.

1.10. Relacionar tépicos discursivos, valores e
sentidos veiculados por um texto a seu contexto
de producao, de circulacdo e de recepcao.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

1.11. Relacionar género textual, suporte,
variedade linguistica e estilistica e objetivo
comunicativo da interacao.

1.12. Relacionar os géneros de texto as prati-
cas sociais que os requerem.

1.13. Reconhecer, em um texto, marcas da
identificacao politica, religiosa, ideoldgica ou
de interesses econémicos do produtor.

1.14. Participar de situagdes comunicativas,

- empregando a variedade e o estilo de lin-
guagem adequados a situacdo comunicativa,
ao interlocutor e ao género;

- respeitando, nos géneros orais, a alternan-
cia dos turnos de fala que se fizer necessaria;

- assumindo uma atitude respeitosa para
com a variedade linguistica do interlocutor;

- reconhecendo a variedade linguistica do
interlocutor como parte integrante de sua
identidade.

1.15. Retextualizar um texto, buscando solu-
¢cbes compativeis com o dominio discursivo, o
género, o suporte e o destinatario previsto.

1.16. Selecionar informacdes para a produ-
cao de um texto, considerando especificacdes
(género, suporte, destinatario, objetivo da in-
teracdo...) previamente estabelecidas.

2.0. Integrar referenciacao bibliografica a
compreensao de textos, produtiva e au-
tonomamente.

2.1. Interpretar referéncias bibliograficas de
textos apresentados.

2.2. Localizar, em jornais, revistas, livros e
sites, dados de identificacdo de textos para
elaboracao de referéncias bibliograficas.

2.3. Referenciar textos e suportes em traba-
lhos escolares, seqgundo normas da ABNT.



Subtema: Operacao de tematizacao
Séries
1°EM, 2° EM, 3° EM e 4° EM

) : , HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO TR

3.0. Construir coeréncia tematica na com-
preensao e na producao de textos, produ-
tiva e autonomamente.

3.1. Relacionar titulo e subtitulos a um texto
ou partes de um texto.

3.2. Justificar o titulo de um texto ou de partes
de um texto.

3.3. Reconhecer a organizacao tematica de um
texto, identificando

- a ordem de apresentacao das informacoes no
texto;

- 0 tépico (tema) e os subtdpicos discursivos
do texto.

3.4. Reconhecer informacoes explicitas em um
texto.

3.5. Inferir informacdes (dados, fatos, argu-
mentos, conclusdes...) implicitas em um texto.

3.6. Correlacionar aspectos teméticos de um
texto.

3.7. Sintetizar informacbes de um texto em
funcao de determinada solicitacao.

3.8. Avaliar a consisténcia (pertinéncia, sufici-
éncia e relevancia) de informacdes de um tex-
to.

3.9. Corrigir problemas relacionados a consis-
téncia (pertinéncia, suficiéncia e relevancia) das
informacdes de um texto.

3.10 . Comparar textos que falem de um mes-
mo tema quanto ao tratamento desse tema.

3.11. Produzir textos com organizacao tema-
tica adequada aos contextos de producao, cir-

culacao e recepcao.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

4.0. Usar, produtiva e autonomamente, a
selecao lexical como estratégia de produ-
¢ao de sentido e focalizacao tematica, na
compreensao e na producao de textos.

4.1. Inferir o significado de palavras e expres-
sdes usadas em um texto.

4.2. Reconhecer recursos lexicais e semanticos
usados em um texto e seus efeitos de sentido.

4 3. Usar, em um texto, recursos lexicais e se-
manticos adequados aos efeitos de sentido
pretendidos.

4.4. |dentificar, em um texto, inadequacoes le-
xicais, imprecisdes e contradicbes semanticas.

4.5. Explicar inadequacoes lexicais, imprecisoes
e contradicoes semanticas de um texto.

4.6. Corrigir, em um texto, inadequacoes lexi-
cais, imprecisdes e contradicbes semanticas.

4.7. Produzir novos efeitos de sentido em um
texto por meio de recursos lexicais e semanti-
Cos.

5.0. Integrar informacao verbal e nao ver-
bal na compreensao e na produgao de tex-
tos, produtiva e autonomamente.

5.1. Relacionar sons, imagens, graficos e tabe-
las a informacoes verbais explicitas ou implici-
tas em um texto.



Subtema: Operacao de enunciacao
Séries
1°EM, 2° EM, 3° EM e 4° EM

; HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO O ABILIDADES

6.0. Reconhecer e usar estratégias de enun-
ciacao na compreensao e na producao de
textos, produtiva e autonomamente.

6.1. Reconhecer e usar, em um texto, estraté-
gias de representacdo de seus interlocutores
(vozes locutoras e alocutarios).

6.2. Reconhecer e usar, em um texto, estraté-
gias de nao-representacao de seus interlocuto-
res (vozes locutoras e alocutarios).

6.3. Interpretar efeitos de sentido decorrentes
da representacdo ou da nao representacao, em
um texto, de suas vozes (locutoras ou sociais)
e alocutarios.

6.4. Interpretar efeitos de sentido decorrentes
de variedades linguisticas e estilisticas usadas
em um texto.

6.5. Reconhecer estratégias de modalizacdo e
argumentatividade usadas em um texto e seus
efeitos de sentido.

6.6. Explicar estratégias de modalizacao e ar-
gumentatividade usadas em um texto e seus
efeitos de sentido.

6.7. Usar estratégias de modalizacdo e argu-
mentatividade na producado de textos.

6.8. Identificar tipos de discurso ou de se-
gUéncias discursivas usadas pelos locutores em
um texto e seus efeitos de sentido.




: : . HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO HABILIDADES

6.9. Reconhecer e usar focos enunciativos
(pontos de vista) adequados aos efeitos de
sentido pretendidos.

6.10. Reconhecer posicionamentos enunciati-
VOS presentes em um texto e suas vozes repre-
sentativas.

6.11. Identificar relacoées de diversidade (con-
tradicdo, oposicao) ou de semelhanca (alianca
e/ou complementacao) entre posicionamentos
enunciativos presentes em um texto.

6.12. Reconhecer, em um texto, efeitos de sen-
tido decorrentes

-do dominio de determinado posicionamento
enunciativo;

- da desconstrucdo de posicionamento(s)
enunciativo(s);

- do didlogo entre diferentes posicionamentos
enunciativos.

6.13. Representar, produtiva e autonomamen-
te, posicionamentos enunciativos em textos.

6.14. Posicionar-se criticamente frente a po-
sicionamentos enunciativos presentes em um
texto.

6.15. Reconhecer estratégias de enunciacao de
uso freqiiente em determinado género a partir
da leitura de varios textos desse género.



. ‘ , HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO HABILIDADES

7.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de intertextuali-
dade e metalinguagem na compreensao e
na producao de textos.

7.1. Reconhecer, em um texto, estratégias e/
ou marcas explicitas de intertextualidade com
outros textos, discursos, produtos culturais ou
linguagens e seus efeitos de sentido.

7.2. Explicar efeitos de sentido de estratégias
intertextuais usadas em um texto.

7.3. Usar estratégias de intertextualidade ade-
quadas aos efeitos de sentido pretendidos.

7.4. Reconhecer marcas de metalinguagem em
um texto e seus efeitos de sentido.

7.5. Comparar a abordagem tematica de um
texto metalinguUistico com aquela realizada por
outro texto ou produto cultural igualmente
metalinguistico (pintura, escultura, filme, tele-
novela...).

7.6. Usar adequadamente a estratégia da me-
talinguagem em um texto, em funcao dos efei-
tos de sentido pretendidos.

Subtema: Operacao de textualizacao
Séries

1° EM: tépicos 8, 9, 10 e 14.

2° EM: tépicos 11, 12 e 13.

3° EM e 4° EM: tépicos 11 e 12.



, , HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO RIS ADES

8.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de textualizacao
do discurso narrativo, na compreensao e
na producao de textos.

8.1. Reconhecer e usar as fases ou etapas da
narracdo em um texto ou seqliéncia narrativa.

8.2. Reconhecer e usar estratégias de ordena-
cao temporal do discurso em um texto ou se-
gUéncia narrativa.

8.3. Reconhecer e usar, mecanismos de coesao
verbal em um texto ou seqléncia narrativa.

8.4. Reconhecer e usar marcas linguisticas e
graficas de conexao textual em um texto ou
sequéncia narrativa.

8.5. Reconhecer e usar mecanismos de textua-
lizacao de discursos citados ou relatados den-
tro de um texto ou seqiiéncia narrativa.

8.6. Reconhecer e usar mecanismos de coesao
nominal em um texto ou sequéncia narrativa.

8.7. Reconhecer e usar recursos linguisticos e
graficos de estruturacao de enunciados narra-
tivos.

8.8. Reconhecer e corrigir problemas de textu-
alizacdo do discurso em um texto ou sequiéncia
narrativa.

8.9. Retextualizar, produtiva e autonomamen-
te, narrativas orais em narrativas escritas, ou
vice-versa.

8.10. Recriar textos narrativos lidos ou ouvi-
dos em textos do mesmo género ou de género
diferente.

8.11. Usar, na producdo de textos ou se-
gliéncias narrativas orais ou escritas, recursos
de textualizacdo adequados ao discurso, ao
género, ao suporte, ao destinatario e ao obje-
tivo da interacéo.
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9.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de textualizacao

do discurso de relato, na compreensao e
na producao de textos.

9.1. Reconhecer e usar as fases ou etapas do
discurso de relato em um texto ou sequéncia
de relato.

9.2. Distinguir fato de opinido em um texto ou
sequéncia de relato.

9.3. Reconhecer e usar, produtiva e autonoma-
mente, estratégias de ordenacdo temporal do
discurso em um texto ou seqliéncia de relato.

9.4. Reconhecer e usar mecanismos de coesao
verbal em um texto ou sequéncia de relato.

9.5. Reconhecer e usar marcas linguisticas e
gréficas de conexao textual em um texto ou
seqUéncia de relato.

9.6. Reconhecer e usar mecanismos de textua-
lizacao de discursos citados ou relatados den-
tro de um texto ou seqiiéncia de relato.

9.7. Reconhecer e usar mecanismos de coesao
nominal em um texto ou seqiéncia de relato.

9.8. Reconhecer e usar recursos linguisticos e
graficos de estruturacado de enunciados de re-
lato.

9.9. Reconhecer e corrigir problemas de textu-
alizacdo do discurso em um texto ou se-  qU-
éncia de relato.

9.10. Retextualizar, produtiva e autonoma-
mente, relatos orais em relatos escritos, ou
vice-versa.

9.11. Recriar relatos lidos ou ouvidos em textos
do mesmo género ou de género diferente.

9.12. Usar, na producdo de textos ou se-
qgUéncias de relato orais ou escritas, recursos
de textualizacdo adequados ao discurso, ao
género, ao suporte, ao destinatario e ao obje-

tivo da interacao.
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10.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de textualizacao
do discurso descritivo, na compreensao e
na producao de textos.

10.1. Reconhecer e usar as fases ou etapas
da descricdo em um texto ou seqiéncia des-
critiva.

10.2. Reconhecer e usar estratégias de orga-
nizacao da descricdo em um texto ou sequén-
Cia descritiva.

10.3. Reconhecer e usar mecanismos de co-
esao verbal em um texto ou sequéncia des-
critiva.

10.4. Reconhecer e usar marcas linguisticas e
graficas de conexado textual em um texto ou
sequéncia descritiva.

10.5. Reconhecer e usar mecanismos de tex-
tualizacdo de discursos citados ou relatados
dentro de um texto ou seqiéncia descritiva.
10.6. Reconhecer e usar mecanismos de coe-
sdo nominal em um texto ou seqUéncia des-
critiva.

10.7. Reconhecer e usar recursos linguisticos
e gréaficos de estruturacdo de enunciados des-
critivos.

10.8. Reconhecer e corrigir problemas de
textualizacdo do discurso em um texto ou se-
qUéncia descritiva.

10.9. Retextualizar, produtiva e autonoma-
mente, descricdes orais em descricbes escri-
tas, ou vice-versa.

10.10. Recriar descricoes lidas ou ouvidas em
textos do mesmo género ou de género dife-
rente.

10.11. Usar, na producao de textos ou se-
gUéncias descritivas orais ou escritas, recursos
de textualizacdo adequados ao discurso, ao
género, ao suporte, ao destinatario e ao obje-
tivo da interacao.
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11.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de textualizacao
do discurso expositivo, na compreensao e
na producao de textos.

11.1. Reconhecer e usar as fases ou etapas da
exposicao em um texto ou seqUéncia exposi-
tiva.

11.2. Reconhecer e usar estratégias de organi-
zacao da exposicdo em um texto ou sequéncia
expositiva.

11.3. Reconhecer e usar mecanismos de coe-
sao verbal em um texto ou sequéncia exposi-
tiva.

11.4. Reconhecer e usar marcas lingiisticas e
graficas de conexao textual em um texto ou
seqUéncia expositiva.

11.5. Reconhecer e usar mecanismos de textu-
alizacdo de discursos citados ou relatados den-
tro de um texto ou seqiiéncia expositiva.

11.6. Reconhecer e usar mecanismos de coe-
sao nominal em um texto ou sequéncia expo-
sitiva.

11.7. Reconhecer e usar recursos linguisticos
e graficos de estruturacdo de enunciados ex-
positivos.

11.8. Reconhecer e corrigir problemas de tex-
tualizacdo do discurso em um texto ou se-
gléncia expositiva.

11.9.  Retextualizar, produtiva e autonoma-
mente, discursos expositivos orais em discursos
expositivos escritos, ou vice-versa.

11.10. Recriar exposicoes lidas ou ouvidas em
textos mesmo género ou de género diferente.

11.11. Usar, na producao de textos ou se-
gliéncias expositivas orais ou escritas, recursos
de textualizacdo adequados ao discurso, ao
género, ao suporte, ao destinatario e ao obje-

tivo da interacao.
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12.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de textualizacao
do discurso argumentativo, na compreen-
sao e na producao de textos.

12.1. Reconhecer e usar as fases ou etapas da
argumentacao em um texto ou seqUéncia ar-
gumentativa.

12.2. Reconhecer e usar estratégias de orga-
nizagcdo da argumentacdo em um texto ou se-
gUéncia argumentativa.

12.3. Reconhecer e usar mecanismos de co-
esao verbal em um texto ou seqiéncia argu-
mentativa.

12.4. Reconhecer e usar marcas lingiisticas e
graficas de conexao textual em um texto ou
sequéncia argumentativa.

12.5. Reconhecer e usar mecanismos de textu-
alizacao de discursos citados ou relatados den-
tro de um texto ou seqiiéncia argumentativa.
12.6. Reconhecer e usar mecanismos de coe-
sdo nominal em um texto ou seqUéncia argu-
mentativa.
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12.7. Reconhecer e usar recursos linguisticos e
gréficos de estruturacao de enunciados argu-
mentativos.

12.8. Reconhecer e corrigir problemas de tex-
tualizacdo do discurso em um texto ou se-
gUéncia argumentativa.

12.9. Retextualizar, produtiva e autonoma-
mente, discursos argumentativos orais em dis-
Cursos argumentativos escritos, ou vice-versa.

12.10. Recriar textos argumentativos lidos ou
ouvidos em textos do mesmo género ou de gé-
nero diferente.

12.11. Usar, na producao de textos ou sequén-
cias argumentativas orais ou escritas, recursos
de textualizacdo adequados ao discurso, ao gé-
nero, ao suporte, ao destinatario e ao objetivo
da interacao.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE
CONTEUDO

HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
HABILIDADES
13.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de textualizacao
do discurso injuntivo, na compreensao e
na produgao de textos.

13.1. Reconhecer e usar as fases ou etapas da
injuncao em um texto ou seqUéncia injuntiva.

13.2. Reconhecer e usar estratégias de orga-
nizacao do discurso em um texto ou sequiiéncia
injuntiva.

13.3. Reconhecer e usar mecanismos de co-
esao verbal em um texto ou seqUéncia injun-
tiva.

13.4. Reconhecer e usar marcas lingiisticas e
gréficas de conexao textual em um texto ou
sequéncia injuntiva.

13.5. Reconhecer e usar mecanismos de textu-
alizacao de discursos citados ou relatados den-
tro de um texto ou sequiéncia injuntiva.

13.6. Reconhecer e usar mecanismos de coe-
sao nominal em um texto ou seqliéncia injun-
tiva.

13.7. Reconhecer e usar recursos linguisticos
e graficos de estruturacao de enunciados in-
juntivos.

13.8. Reconhecer e corrigir problemas de tex-
tualizacdo do discurso em um texto ou se-
gléncia injuntiva.

13.9. Retextualizar, produtiva e autonoma-
mente, discursos injuntivos orais em discursos
injuntivos escritos, ou vice-versa.

13.10. Recriar textos injuntivos lidos ou ouvi-
dos em textos do mesmo género ou de género
diferente..

13.11. Usar, na producao de textos ou se-
gUéncias injuntivas orais ou escritas, recursos
de textualizacdo adequados ao discurso, ao
género, ao suporte, ao destinatario e ao obje-
tivo da interacao.
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14.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de textualizacao
do discurso poético, na compreensao e na
producao de textos.

14.1. Reconhecer estratégias musicais e visuais
do discurso poético em um texto ou seqiéncia
textual literaria.

14.2. Reconhecer efeitos de sentido de estraté-
gias musicais e visuais do discurso poético em
um texto ou seqiéncia literéria.

14.3. Usar, em um texto ou seqUéncia textual,
estratégias visuais e musicais do discurso poético
em funcao dos efeitos de sentido pretendidos.

14.4. Reconhecer imagens poéticas em um tex-
to ou sequéncia literaria.

14.5. Reconhecer efeitos de sentido de imagens
poéticas, em um texto ou sequiéncia literaria.

14.6. Construir imagens poéticas adequadas
aos efeitos de sentido pretendidos.

14.7. Reconhecer o uso de estratégias do dis-
curso poético e seus efeitos de sentido, em dis-
cursos, textos ou géneros literarios ou nao (can-
¢des, contos, romances, anuncios publicitarios,
slogans, provérbios, filmes, telenovelas, etc.).

Tema 2: Suportes textuais

Subtema: Revistas

Competéncia: Ler revistas, produtiva e autonomamente.
Série

1° EM
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15.0. Ler revistas, produtiva e autonoma-
mente, considerando a organizacao desse
suporte e suas relacées com o publico-alvo.

15.1. Usar sumario ou indice de revistas para
loca-lizar secoes, colunas e matérias e/ou recon-
hecer o tema e/ou o objetivo comunicativo dessas
matérias.

15.2. Relacionar a identidade de uma revista a
seu tema-titulo, a seu formato e projeto grafico, a
selecao e ao tratamento de temas, as variedades
linglisticas e estilisticas de suas matérias, aos
anuncios publicitarios veiculados por ela.

15.3. Relacionar o publico-alvo de uma revista a
seu tema-titulo, a seu formato e projeto grafico,
a selecdo e ao tratamento de seus temas, as var-
iedades lingUisticas e estilisticas de suas matérias,
aos anuncios publicitarios veiculados por ela.

15.4. Explicar efeitos de sentido decorrentes da
publicacdo de um anuncio publicitédrio em difer-
entes géneros de revistas.

15.5. Identificar as funcdes sociais de diferentes
tipos de revistas.

15.6. Identificar, em matérias de revistas, marcas
lingUisticas de dialetos sociais: selecao vocabular,
jargdes, clichés...

15.7. Reconhecer efeitos de sentido do uso de
metaforas em artigos de revistas.

15.8. Reconhecer efeitos de sentido do uso de
neologismos em artigos de revistas.

15.9. Reconhecer a formacdo de neologismos
usados em matérias publicadas em revistas.

15.10. Reconhecer efeitos de sentido do uso de
girias em reportagens antigas e recentes.

15.11. Relacionar a organizacao do suporte re-
vista as suas funcoes sociais de entretenimento,
educacao, informacéo e formacao de opiniao.

15.12. Elaborar referéncias de revistas e artigos
de revista, segundo normas da ABNT.
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16.0. Ler capas de revistas, produtiva e au-
tonomamente.

16.1. Identificar e justificar a presenca cons-
tante de determinados elementos em capas de
revistas (titulo, logotipos da revista e da edito-
ra, data de publicacdo, edicdo, nimero, preco,
etc.).

16.2. Associar o projeto grafico da capa as suas
funcdes comunicativas de identificar o suporte,
sintetizar a edicao e seduzir o leitor.

16.3. Avaliar fotos de capas quanto ao valor
informativo (relacdgo com o fato documenta-
do), a qualidade técnica (nitidez, ineditismo,
disposicao na capa) e seus efeitos expressivos
(focalizacao, efeitos de luz e sombra, detalhes
essenciais, valor simbolico de gestos e postu-
ras).

16.4. Identificar a matéria de capa entre as
chamadas.

16.5. Inferir a importancia dada as matérias de
uma revista a partir da andlise da capa, do su-
mario, das fotos e do nimero de paginas dedi-
cadas a cada uma delas.

16.6. Relacionar a omissao de informacoes nas
chamadas de capa a supostos conhecimentos
do leitor previsto.

16.7. Identificar e explicar indices de seducao
do leitor e/ou de sensacionalismo em capas de
revistas.

16.8. Redigir chamadas de capa para diferen-
tes revistas a partir de um acontecimento de
interesse publico.

16.9. Distinguir matérias educativas, informati-
vas, de entretenimento e de formacao de opi-
niao a partir da analise das chamadas de capa
de uma revista.

16.10. Reconhecer e explicar efeitos de senti-
do de diferencas observadas entre a chamada
da capa, do sumario e o titulo ou subtitulo da
matéria correspondente nas paginas internas

de uma revista.
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17.0. Ler revista, considerando criticamen-
te o tratamento ideolégico-lingiiistico da
informacao.

17.1. Relacionar, em uma revista, o tratamento
ideoldgico-linguistico da informacao, a linha
editorial e o publico-alvo.

17.2. Reconhecer recursos textuais e graficos
gue tornam menos ou mais sensacionalista um
titulo ou uma matéria de revista apresentada.

17.3. Inferir o posicionamento ideoldgico, a li-
nha editorial e o publico-alvo de uma revista a
partir da analise de seu projeto grafico.

17.4. Inferir o posicionamento ideoldgico, a li-
nha editorial e o publico-alvo de uma revista a
partir do tema e do tratamento do tema nas
chamadas de capa, nos titulos ou subtitulos e
nas matérias.

17.5. Avaliar criticamente o grau de objetivi-
dade e credibilidade de uma revista a partir da
verificacdo do uso de estratégias apropriadas a
producao desses efeitos de sentido.

17.6. Posicionar-se criticamente frente a uma
revista, considerando o tratamento ideolégico-
lingUistico da informacao e sua linha editorial.



Subtema: Livros didaticos e técnicos

Competéncia: Ler livros didaticos e técnicos, produtiva e autonomamente.
Série

2° EM
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18.0. Ler livros didaticos e técnicos, consi-
derando, produtiva e autonomamente, as
informacoes de seus textos perigraficos.

18.1. Reconhecer as funcdes comunicativas da
capa de um livro didatico ou técnico: identifi-
car a obra e o destinatario previsto, estabelecer
pactos de leitura, motivar o leitor a leitura da
obra.

18.2. Ler capa de um livro didatico ou técnico
(sobrecapa, primeira, segunda e quarta capas,
orelhas), reconhecendo o destinatario previsto
da obra e reconhecendo-se ou ndo como esse
destinatario.

18.3. Selecionar, pela leitura da capa de um
livro didatico ou técnico, do sumario e das re-
feréncias bibliograficas, obras que atendam a
objetivos pessoais de leitura.

18.4. Usar dados da folha de rosto ou da ficha
catalogréfica de um livro didatico ou técnico
para referenciar obras consultadas, fazer em-
préstimos em bibliotecas, adquirir livros, cata-
logar livros pessoais ou de uso coletivo.

18.5. Reconhecer como praticas discursivas a
dedicatéria e os agradecimentos presentes em
um livro didatico ou técnico.

18.6. Justificar a presenca de epigrafes em um
livro didatico ou técnico, relacionando os tex-
tos colocados em dialogo.

18.7. Usar, produtiva e autonomamente, su-
marios, listas e indices para localizar informa-
¢oes dentro de um livro didatico ou técnico.

VAN
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18.8. Avaliar a adequacao das imagens de um
livro didatico ou técnico ao texto verbal, ao
projeto grafico da obra, ao pacto de leitura e
ao destinatario previsto.

18.9. Ler, produtiva e autonomamente, fontes
bibliograficas presentes em um livro didatico
ou técnico: referéncias dentro do texto verbal,
notas de rodapé, notas de final de capitulo, bi-
bliografia, etc.

18.10. Ler, produtiva e autonomamente, apén-
dices, anexos e glossarios de livros didaticos ou
técnicos.

19.0 . Fazer uso produtivo e auténomo de
indices de legibilidade, na compreensao
de textos de livros didaticos e técnicos.

19.1. Reconhecer a organizacao tematica do
texto de um livro didatico ou técnico a partir
de indicadores graficos (paragrafos, destaques,
fontes especiais, numeracao, etc.) e linguisti-
cos (marcadores textuais).

19.2. Reconhecer a funcao de marcadores tex-
tuais na organizacao tematica do texto de um
livro didatico ou técnico.

19.3. Ler textos de um livro didatico ou téc-
nico, recorrendo, conscientemente, a conhe-
cimentos prévios, inferéncias e instrucoes for-
mais, semanticas e discursivas de marcadores
textuais.



Eixo Tematico li
Linguagem e Lingua

Competéncias:

Compreender a lingua como fenémeno cultural, historico, social, varidvel, heterogéneo e
sensivel aos contextos de uso.

Reconhecer a lingua como instrumento de construcdo da identidade de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

Mostrar-se consciente do conjunto de conhecimentos pragmaticos, discursivos, semanticos e
formais envolvidos no uso da lingua.

Compreender a necessidade da existéncia de convencées na lingua escrita.

Valorizar a escrita como um bem cultural de transformacao da sociedade.

Usar variedades do portugués, produtiva e autonomamente.

Posicionar-se criticamente contra preconceitos linglisticos.Mostrar uma atitude critica e ética no
que diz respeito ao uso da lingua como instrumento de comunicacdo social.

Mostrar uma atitude critica e ética no que diz respeito ao uso da lingua como instrumento de
comunicagao social.

Séries
1° EM: Tépicos 20, 21 e 22.

2° EM: Tépicos 23, 24, 25 e 26.
3° EM e 4° EM: Tépicos 27, 28, 29 e 30.
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20.0. Reconhecer o sentido como produto
de interacao verbal (efeito discursivo).

20.1. Reconhecer a possibilidade de uma mes-
ma forma linglistica (palavra, sintagma ou
frase) ter sentidos diferentes em um texto ou
seqUiéncia textual.

20.2. Reconhecer atos de linguagem realiza-
dos no uso da lingua (declarar, afirmar, negar,
perguntar, pedir, ordenar, avisar, informar, con-
vencer, persuadir, amedrontar, ameacar, pro-
meter...) como parte integrante do sentido de
textos ou seqUéncias textuais.

20.3. Reconhecer a ambiglidade como um

traco constitutivo da lingua.
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21.0. Reconhecer o carater historico, hete-
rogéneo, variavel e sensivel do Iéxico aos
contextos de uso.

21.1. Relacionar a origem e a mudanca da lin-
gua portuguesa as circunstancias historicas de
formacao da nacionalidade portuguesa e da
nacionalidade brasileira.

21.2. Inferir a origem de palavras do léxico da
lingua portuguesa com base em conhecimen-
tos enciclopédicos prévios (dados historico-
culturais), pistas fonéticas, morfossintaticas e
semanticas.

21.3. Analisar as condicbes de uso e os efeitos
de sentido de estrangeirismos.

21.4. Identificar fatores responsaveis pela in-
corporacao de estrangeirismos ao léxico de
uma lingua.

21.5. Avaliar implicacbes politicas, ideoldgicas
e culturais do uso de estrangeirismos.

22.0. Valorizar as variedades do portugués
brasileiro como elemento de identidade
cultural.

22.1. Reconhecer fatores politicos, sociais e
culturais que estimulam ou inibem a variacao
linguistica.

22.2. Reconhecer a manifestacao de precon-
ceitos linguisticos como estratégia de discrimi-
nacao e dominacao.

22.3. Mostrar uma atitude critica e nao pre-
conceituosa em relacdo ao uso de variedades
lingUisticas e estilisticas.

22.4. Avaliar o uso de variedades lingisticas e
estilisticas em um texto, considerando a situa-
¢ao comunicativa e o género textual.

22.5. Adequar a variedade lingdistica e/ou es-
tilistica de um texto a situacdo comunicativa e
ao género do texto.
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23.0. Reconhecer e usar pronomes pesso-
ais, produtiva e autonomamente.

23.1. Reconhecer, em um texto ou sequéncia
textual, referenciacoes déiticas e remissivas de
pronomes pessoais e seus efeitos de sentido.

23.2. Reconhecer diferencas entre a norma
padrao e 0 uso nao padrao de pronomes pes-
soais.

23.3. Avaliar a adequacao da norma padrao
ou nao padrao de pronomes pessoais em um
texto ou seqUiéncia textual, considerando a si-
tuacao comunicativa e o género do texto.

23.4. Corrigir um texto ou seqiiéncia textual,
considerando a necessidade de uso da norma
padrao de pronomes pessoais.

23.5. Usar a norma padrao de emprego de
pronomes pessoais em situacdes comunicati-
vas e géneros textuais que a exijam.

24.0. Reconhecer e usar mecanismos de
concordancia verbal e nominal, produtiva
e autonomamente.

24.1. Reconhecer diferencas entre a norma
padrdo e o uso nao padrao de concordancia
verbal e nominal em um texto ou seqUéncia
textual.

24.2. Avaliar a adequacao da norma padrao
ou nao padrao de concordancia verbal e no-
minal em um texto ou seqUéncia textual, con-
siderando a situacdo comunicativa e o género
do texto.

24.3. Corrigir um texto ou seqiiéncia textual,
considerando a necessidade de uso da norma
padrdo de concordancia verbal e nominal.

24.4. Usar a norma padrao de concordancia
verbal e nominal em situacdes comunicativas e

géneros textuais que a exijam.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

25.0. Reconhecer e usar mecanismos de re-
géncia verbal e nominal, produtiva e auto-
nomamente.

25.1. Reconhecer diferencas entre a norma pa-
drdo e 0 uso ndo padrao de regéncia verbal e
nominal, em um texto ou seqliéncia textual.

25.2. Avaliar a adequacao da norma padrao
ou nao padrao de regéncia verbal e nominal em
um texto ou sequéncia textual, considerando a
situacao comunicativa e o género do texto.

25.3. Corrigir um texto ou seqUéncia textual,
considerando a necessidade de uso da norma
padrao de regéncia verbal e nominal.

25.4. Usar a norma padrao de regéncia verbal e
nominal em situacdes comunicativas e géneros
textuais que a exijam.

26.0. Reconhecer e usar pronomes relati-
vos, produtiva e autonomamente.

26.1. Reconhecer, em um texto ou sequéncia
textual, retomadas tematicas feitas por prono-
mes relativos.

26.2. Reconhecer diferencas entre a norma pa-
drao e 0 uso nao padrao de pronomes relativos
(estratégias de relativizacao).

26.3. Avaliar a adequacao da norma padrao ou
nao padrao de pronomes relativos em um texto
ou sequéncia textual, considerando a situacao
comunicativa e o género do texto.

26.4. Corrigir um texto ou seqiéncia textual,
considerando a necessidade de uso da norma
padrdo de pronomes relativos.

26.5. Usar a norma padrdo de pronome relati-
vo em situacdes comunicativas e géneros tex-
tuais que a exijam.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

27.0. Reconhecer e usar, produtiva e auto-
nomamente, estratégias de organizacao
textual em seqiiéncias expositivas e argu-
mentativas.

27.1. Identificar o tépico discursivo de uma
sequéncia expositiva ou argumentativa.

27.2. ldentificar a(s) estratégia(s) de organiza-
cao textual usada(s) em uma seqliéncia expo-
sitiva ou argumentativa.

27.3. Justificar o uso de uma determinada
estratégia de organizacdo textual em uma
seqUéncia expositiva ou argumentativa, con-
siderando a situacao comunicativa e o topico
discursivo.

27.4. Elaborar, para exemplos apresentados, a
generalizacdo de uma seqliéncia expositiva.

27.5. Elaborar, para exemplos apresentados, a
tese de uma seqUiéncia argumentativa.

27.6. Identificar possiveis critérios de confronto
ou comparacao entre seres, fenédmenos ou fa-
tos a partir de dados apresentados sobre eles.

27.7. Introduzir ou desenvolver uma sequén-
Cia expositiva ou argumentativa, usando uma
estratégia de organizacao textual especifica.

27.8. Avaliar a consisténcia (pertinéncia, sufi-
ciéncia e relevancia) de uma definicao analiti-
ca, considerando a situacdo comunicativa em
que foi usada.

27.9. Avaliar a consisténcia (pertinéncia, sufi-
ciéncia e relevancia) de exemplos para a con-
clusao apresentada em uma seqUéncia exposi-
tiva ou argumentativa.

27.10. Avaliar a consisténcia (pertinéncia, su-
ficiéncia e relevancia) de uma analogia usada
como estratégia de esclarecimento ou de per-
suasao.

VAN



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

27.11. Avaliar a consisténcia (pertinéncia,
suficiéncia e relevancia) do critério semantico
usado para estruturar um confronto ou uma
comparagao.

27.12. Corrigir inconsisténcias semanticas e
gramaticais de uma seqUéncia expositiva ou
argumentativa

27.13. Reestruturar seqléncia expositiva ou
argumentativa, substituindo analogias ou
exemplos usados por outros igualmente ou
mais consistentes.

27.14. Identificar marcadores linguisticos de
organizagao textual em uma sequéncia expo-
sitiva ou argumentativa e seus efeitos de sen-
tido.

27.15. Completar as lacunas de uma seqién-
Cia expositiva ou argumentativa com marca-
dores de organizacao textual adequados a(s)
estratégia(s) empregada(s).

27.16. Reestruturar uma sequéncia expositiva
ou argumentativa, substituindo marcadores de
organizacao textual por outros semanticamen-
te equivalentes.

27.17. Pontuar corretamente uma sequéncia
expositiva ou argumentativa, considerando
a(s) estratégia(s) de organizacao textual em-
pregadas.

27.18. Construir uma sequéncia expositiva ou
argumentativa, usando a estratégia de organi-
zacao textual solicitada.

28.0. Reconhecer e usar mecanismos de
coesdao nominal, produtiva e autonoma-
mente.

28.1. Reconhecer recursos lexicais de coesao
nominal (introducao e retomada tematica) em
um texto ou seqUiéncia textual.

28.2. Reconhecer o valor coesivo de repeti-
coes e substituicoes lexicais em um texto ou
seqUéncia textual.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

28.3. Reconhecer o valor argumentativo de re-
peticdes e substituicoes lexicais em um texto
ou seqUéncia textual.

28.4. Reconhecer recursos gramaticais de coe-
sao nominal (introducao e retomada tematica)
em um texto ou seqléncia textual.

28.5. Reconhecer remissoes feitas por voca-
bulos gramaticais em um texto ou seqiéncia
textual.

28.6. Reconhecer, em um texto ou seqléncia
textual, efeitos discursivos de vocabulos gra-
maticais coesivos (artigos, pronomes pessoais,
possessivos, demonstrativos, indefinidos, inter-
rogativos e relativos, palavras e expressoes ad-
verbiais).

28.7. Avaliar a adequacao de recursos lexicais
e gramaticais de introducao e retomada tema-
tica para a coesao e a argumentatividade de
um texto ou seqUéncia textual.

28.8. Identificar e explicar procedimentos co-
esivos inadequados a situacao sociocomunica-
tiva e a intencionalidade do produtor de um
texto ou seqUéncia textual.

28.9. Corrigir problemas de coesao nominal
em um texto ou seqUiéncia textual.

28.10. Produzir texto ou sequéncia textual com
recursos coesivos adequados a situagdo comu-
nicativa e aos efeitos discursivos e argumenta-
tivos pretendidos.

VAN
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29.0. Reconhecer e usar mecanismos de
coesao verbal em textos orais ou escritos,
produtiva e autonomamente.

29.1. Reconhecer, em um texto ou sequéncia
textual, formas verbais do indicativo e seus va-
lores temporais, aspectuais ou modalizadores.

29.2. Explicar o valor temporal, aspectual ou
modalizador de tempos e modos verbais, em
um texto ou seqUéncia textual.

29.3. Avaliar a adequacao de formas verbais
do indicativo e do subjuntivo em um texto ou
seqUéncia textual.

29.4. Explicar inadequacoes de coesao verbal
em um texto ou seqUéncia textual.

29.5. Corrigir inadequacoes de coesao verbal
em um texto ou seqUéncia textual.

29.6. Empregar, em um texto ou seqUéncia
textual, formas verbais adequadas aos efeitos
de sentido pretendidos.

30.0. Reconhecer e usar mecanismos de
conexao textual e frasal, produtiva e au-
tonomamente.

30.1. Reconhecer principios sintaticos de es-
truturacao e encadeamento de sequéncias tex-
tuais (frase, parte de frase, conjunto de frases,
etc.) por subordinacdo, coordenacdo e corre-
lacdo.

30.2. Reconhecer efeitos de sentidos do uso
de operadores argumentativos em um texto ou
seqUiéncia textual.

30.3. Reconhecer o papel sintatico, semantico
e discursivo de articuladores em um texto ou
seqUiéncia textual.

30.4. Identificar, em um texto ou seqUéncia
textual, efeitos de sentido de construcdes adi-
tivas, adversativas, alternativas, explicativas e
conclusivas.
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30.5. Identificar, em um texto ou seqUéncia
textual, efeitos de sentido de construcdes cau-
sais, consecutivas, concessivas, condicionais,
finais, temporais, comparativas, proporcionais,
conformativas, modais e locativas.

30.6. Identificar, em um texto ou seqUéncia
textual, efeitos de sentido de construcdes ad-
jetivas restritivas e explicativas.

30.7. Identificar, em um texto ou sequéncia
textual, efeitos de sentido de construcdes com
oracoes substantivas.

30.8. Avaliar a propriedade da selecao de arti-
culadores, estruturas sintaticas e sinais de pon-
tuacdo em um texto ou seqliéncia textual.

30.9. Corrigir impropriedades de uso de articu-
ladores, estruturas sintaticas e sinais de pontu-
acao em um texto ou seqiiéncia textual.

30.10. Manter ou alterar o sentido e/ou o efei-
to argumentativo de um texto ou sequUéncia
textual, incluindo, substituindo, omitindo ou
deslocando elementos.

30.11. Relacionar o objetivo comunicativo e a
direcdo argumentativa de seqUéncias textuais
a selecdo de itens lexicais e construcoes sinta-
ticas.

30.12. Estabelecer relacoes sintaticas e seman-
ticas adequadas entre sequéncias textuais.

30.13. Produzir textos ou seqUéncias textu-
ais com conexao textual e frasal adequada aos
efeitos de sentido pretendidos, a situacao co-
municativa e ao género textual.

VAN



Eixo Tematico Il
A Literatura Brasileira e outras Manifesta¢des Culturais

Competéncias:
Compreender e usar, produtiva e autonomamente, estratégias de interacdo com textos literarios.
Compreender o texto literario como lugar de manifestacao de ideologias.

Posicionar-se, como pessoa e como cidaddo, frente aos valores, as ideologias e as propostas
estéticas representadas em obras literarias.

Valorizar a leitura literaria como forma de compreensdo do mundo e de si mesmo.
Reconhecer e explicar efeitos de sentido de metalinguagem em textos literarios.
Reconhecer e explicar relagoes intertextuais entre diferentes obras da literatura brasileira.

Estabelecer relacées intertextuais entre textos literarios e produgées culturais de outras areas
(cinema, televiséo, radio, jornal impresso, artes plasticas, musica, etc.).

Caracterizar, a partir da leitura de textos literarios, formas de representacdo do imaginario
brasileiro.

Localizar, numa linha de tempo, as tendéncias predominantes na poesia e na prosa de ficcao
brasileira.

Valorizar manifestacées literarias brasileiras como expressao da identidade e da cultura nacional.
Ler, produtiva e autonomamente, obras e textos literarios de autores brasileiros.
Produzir textos a partir da leitura critica e criativa de textos literarios.

Organizar acbes coletivas de apresentacao e discussao de textos literarios lidos ou ouvidos.

Tema 1

Temas, motivos e estilos na literatura brasileira e em outras manifestacoes culturais



Séries
1° EM: topicos 31, 32 e 33.
2° EM: tépicos 34, 35, 36 e 37.
TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES
31.0. Relacionar diferentes concep¢oes de

autor e de fazer literario a contextos histo-
ricos e literarios diferentes.

31.1. Reconhecer o carater metalingistico de
um texto literario.

31.2. Reconhecer, em um texto ou obra litera-
ria, a concepcao de autor e/ou de fazer literario
gue ela apresenta.

31.3. Comparar concepcoes de autor e de fa-
zer literario presentes em textos literarios de
uma mesma época ou de épocas diferentes da
histéria literaria brasileira.

31.4. Estabelecer relacoes entre um texto lite-
rario metalinguistico e uma outra manifestacao
cultural igualmente metalingiistica.

32.0. Reconhecer os discursos fundadores
da brasilidade e seus efeitos de sentido,
em textos e manifesta¢oes culturais de di-
ferentes épocas.

32.1. Caracterizar os discursos fundadores em
textos e outras manifestacoes culturais do pas-
sado e da atualidade.

32.2. Reconhecer nos discursos ou mitos fun-
dadores do Brasil uma visao de mundo euro-
céntrica.

32.3. Reconhecer, em textos literarios e em
outras manifestacées culturais de diferentes
épocas, a perpetuacao ou o questionamento
da ideologia dos discursos fundadores.

32.4. Relacionar a perpetuacao de discursos
fundadores ao silenciamento de outras vozes.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

33.0. Relacionar formas diferentes de re-
presentacao do indio a contextos histori-
cos e literarios diferentes.

33.1. Comparar representacées do indio em
textos literarios de uma mesma época ou de
épocas diferentes da histéria literaria brasilei-
ra.

33.2. Reconhecer, em textos literarios apresen-
tados, o processo de aculturacao do indio bra-
sileiro.

33.3. Reconhecer, em textos literarios apresen-
tados, conflitos e formas de resisténcia do in-
dio.

33.4. Reconhecer, na perpetuacao de determi-
nados discursos sobre o indio, o silenciamento
de outras vozes.

33.5. Estabelecer relacbes intertextuais entre
um texto literdrio e uma outra manifestacao
cultural de/sobre indio.

34.0. Relacionar formas diferentes de re-
presentacao do amor e da mulher a con-
textos historicos e literarios diferentes.

34.1. Comparar representacbes do amor e
da mulher em textos literarios de uma mesma
época ou de épocas diferentes da histéria lite-
raria brasileira.

34.2. Reconhecer, em textos literarios apre-
sentados, conflitos e formas de resisténcia do
feminino.

34.3. Reconhecer, na perpetuacao de determi-
nados discursos sobre o amor e/ou a mulher, o
silenciamento de outras vozes.

34.4. Estabelecer relacbes intertextuais entre
um texto literdrio e uma outra manifestacao
cultural sobre o amor e/ou a mulher.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

35.0. Relacionar formas diferentes de re-
presentacao do negro a contextos histori-
cos e literarios diferentes.

35.1. Comparar representacdes do negro em
textos literarios de uma mesma época ou de
épocas diferentes da histéria literaria brasilei-
ra.

35.2. Reconhecer, em textos literarios apre-
sentados, conflitos e formas de resisténcia do
negro.

35.3. Reconhecer, na perpetuacao de determi-
nados discursos sobre o negro, o silenciamento
de outras vozes.

35.4. Estabelecer relacbes intertextuais entre
um texto literdrio e uma outra manifestacao
cultural de/sobre negro.

36.0. Relacionar formas diferentes de re-
presentacao de imigrantes a contextos his-
toricos e literarios diferentes.

36.1. Comparar representacoes de imigrantes
em textos literarios de uma mesma época ou
de épocas diferentes da histéria literaria bra-
sileira.

36.2. Reconhecer, em textos literarios apresen-
tados, conflitos e formas de resisténcia de di-
ferentes etnias de imigrantes da populacao
brasileira.

36.3. Reconhecer, na perpetuacdo de deter-
minados discursos sobre imigrantes, o silencia-
mento de outras vozes.

36.4. Estabelecer relacbes intertextuais entre
um texto literdrio e uma outra manifestacao

cultural de/sobre imigrantes.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

37.0. Relacionar abordagens diferentes da
vida social e politica brasileira a contextos
historicos e literarios diferentes.

37.1. Comparar representacoes da vida social e
politica em textos literarios de uma mesma época
ou de épocas diferentes da histéria literaria bra-
sileira.

37.2. Reconhecer, em textos literarios apresenta-
dos, conflitos e formas de resisténcia de minorias
sociais e politicas brasileiras.

37.3. Reconhecer, na perpetuacao de determi-
nados discursos sobre minorias sociais e politicas
brasileiras, o silenciamento de outras vozes.
37.4. Estabelecer relacdes intertextuais entre um
texto literdrio e uma outra manifestacao cultural
sobre a vida social e politica brasileira.

Tema 2: Estilos de época na literatura brasileira e em outras manifestacées culturais

Séries
3°EM e 4° EM

TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

38.0. Ler textos e obras representativos do
periodo inicial de formacao da literatura bra-
sileira, produtiva e autonomamente.

38.1. Reconhecer, nos primeiros textos escritos
sobre o Brasil, o germe da formacao da identidade
nacional.

38.2. Identificar, em textos literarios do periodo
inicial de formacdo da literatura brasileira,
marcas discursivas e ideoldgicas e seus efeitos de
sentido.

38.3. Relacionar caracteristicas dos textos e
obras literarias do periodo inicial de formacao da
literatura brasileira a seu contexto histérico.

38.4. Estabelecer relacdes intertextuais entre
textos literarios do periodo inicial de formacao
da literatura brasileira e outras manifestacoes
literdrias e culturais de épocas diferentes.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

38.5. Identificar efeitos de sentido da metalingua-
gem e da intertextualidade em textos literarios do
periodo inicial de formacdo da literatura brasileira.

38.6. Posicionar-se, como pessoa e como cidadao,
frente a valores, ideologias e propostas estéticas
representadas em obras do periodo inicial de for-
macao da literatura brasileira.

38.7. Elaborar textos orais e escritos de analise e
apreciacao de textos literarios do periodo inicial de
formacao da literatura brasileira.

39.0. Ler textos e obras representativos do
Barroco brasileiro, produtiva e autonoma-
mente.

39.1. Reconhecer a importancia do Barroco brasi-
leiro para a formacao da consciéncia e da literatura
nacional.

39.2. Identificar, em textos literarios do Barroco,
marcas discursivas e ideoldgicas desse estilo de
época e seus efeitos de sentido.

39.3. Relacionar caracteristicas discursivas e
ideoldgicas de obras barrocas ao contexto histérico
de sua producao, circulacao e recepcao.

39.4. Reconhecer e caracterizar a contribuicdo dos
principais autores barrocos para a literatura nacio-
nal.

39.5. Estabelecer relagdes intertextuais entre tex-
tos literarios barrocos e outras manifestacoes lite-
rarias e culturais de épocas diferentes.

39.6. Identificar efeitos de sentido da metalingua-
gem e da intertextualidade em textos literarios bar-
rocos.

39.7 . Posicionar-se, como pessoa e como cidadao,
frente a valores, ideologias e propostas estéticas re-
presentadas em obras literarias barrocas.

39.8. Elaborar textos orais e escritos de analise e
apreciacao de textos literarios barrocos.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

40.0. Ler textos e obras representativos do
Arcadismo brasileiro, produtiva e autono-
mamente.

40.1. Reconhecer a importancia do Arcadismo
brasileiro para a formacao da consciéncia e da
literatura nacional.

40.2. Identificar, em textos literarios do Arca-
dismo, marcas discursivas e ideoldgicas desse
estilo de época e seus efeitos de sentido.

40.3. Relacionar caracteristicas discursivas e
ideolodgicas de obras arcades ao contexto histo-
rico de sua producao, circulacao e recepcao.

40.4. Reconhecer e caracterizar a contribuicao
dos principais autores arcades nacionais para a
literatura brasileira.

40.5. Estabelecer relacoes intertextuais entre
textos literarios arcades e outras manifestacoes
literarias e culturais de épocas diferentes.

40.6. Reconhecer efeitos de sentido da metalin-
guagem e da intertextualidade em textos litera-
rios arcades.

40.7. Posicionar-se, como pessoa e como Ci-
dadao, frente a valores, ideologias e propostas
estéticas representadas em obras literarias arca-
des.

40.8. Elaborar textos orais e escritos de analise e
apreciacao de textos literarios arcades.



, , , HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
TOPICOS E SUBTOPICOS DE CONTEUDO I

41.0. Ler textos e obras representativos
do Romantismo brasileiro, produtiva e
autonomamente.

41.1. Reconhecer a importancia do Romantis-
mo brasileiro para a formacdo da consciéncia
nacional e a consolidacdo da literatura brasi-
leira.

41.2. Localizar, numa linha de tempo, as ten-
déncias predominantes na poesia € na prosa
de ficcdo romantica brasileira.

41.3. |dentificar, em textos de/sobre o Roman-
tismo, marcas discursivas e ideoldgicas desse
estilo de época e seus efeitos de sentido.

41.4. Relacionar caracteristicas discursivas e
ideolégicas de obras romanticas brasileiras ao
contexto histérico de sua producao, circulacao
e recepgao.

41.5. Reconhecer e caracterizar a contribuicao
dos principais autores romanticos nacionais
para a literatura brasileira.

41.6. Estabelecer relacoes intertextuais entre
textos literarios romanticos e outras manifes-
tacoes literarias e culturais de épocas diferen-
tes.

41.7. Posicionar-se, COMo pessoa e como Ci-
dadao, frente a valores, ideologias e propostas
estéticas representadas em obras literarias ro-
manticas.

41.8. Elaborar textos orais e escritos de analise
e apreciacdo de textos literarios romanticos.

A\
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42.0. Ler textos e obras representativos
do Realismo / Naturalismo brasileiro, pro-
dutiva e autonomamente.

42.1. Reconhecer a importancia do Realismo-
Naturalismo brasileiro para a formacao da
consciéncia nacional e o desenvolvimento da
literatura brasileira.

42.2. ldentificar, em textos literarios do Re-
alismo / Naturalismo, marcas discursivas e
ideoldgicas desse estilo de época e seus efei-
tos de sentido.

42 3. Relacionar caracteristicas discursivas e
ideodgicas de obras realistas / naturalistas bra-
sileiras ao contexto histoérico de sua producao,
circulacao e recepcao.

42 .4. Reconhecer e caracterizar a contribuicao
dos principais autores realistas / naturalistas
nacionais para a literatura brasileira.

42 5. Estabelecer relacdes intertextuais entre
textos literarios realistas / naturalistas e outras
manifestacoes literarias e culturais de diferen-
tes épocas.

42 6. |dentificar efeitos de sentido da meta-
linguagem e da intertextualidade em textos
literarios realistas / naturalistas.

42.7. Posicionar-se, COmo pessoa e Como Ci-
dadao, frente a valores, ideologias e propostas
estéticas representadas em obras literarias rea-
listas / naturalistas.

42 .8. Elaborar textos orais e escritos de ana-
lise e apreciacdo de textos literarios realistas /
naturalistas.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

43.0. Ler textos e obras representativos
do Parnasianismo brasileiro, produtiva e
autonomamente.

43.1. Reconhecer a importancia do Parnasia-
nismo brasileiro para a formacao da conscién-
cia nacional e o desenvolvimento da literatura
brasileira.

43.2. |dentificar, em textos literarios do Parna-
sianismo, marcas discursivas e ideolégicas des-
se estilo de época e seus efeitos de sentido.

43.3. Relacionar caracteristicas discursivas e
ideoldgicas da poesia parnasiana brasileira ao
contexto histérico de sua producao, circulacao
e recepgao.

43.4. Reconhecer e caracterizar a contribuicao
dos principais autores parnasianos nacionais
para a literatura brasileira.

43.5. Estabelecer relacoes intertextuais entre
textos literarios parnasianos e outras manifes-
tacoes literarias e culturais de épocas diferen-
tes.

43.6. |dentificar efeitos de sentido da meta-
linguagem e da intertextualidade em textos
literarios parnasianos.

43.7. Posicionar-se, como pessoa e como Ci-
dadao, frente a valores, ideologias e propos-
tas estéticas representadas em obras literarias
parnasianas.

43.8. Elaborar, produtiva e autonomamente,
textos orais e escritos de analise e apreciacao
de textos literarios parnasianos.
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TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

44.0. Ler textos e obras representativos
do Simbolismo brasileiro produtiva e au-
tonomamente.

44.1. Reconhecer a importancia do Simbolis-
mo brasileiro para a formacdo da consciéncia
nacional e o desenvolvimento da literatura
brasileira.

442 . |dentificar, em textos literarios do Sim-
bolismo, marcas discursivas e ideoldgicas des-
se estilo de época e seus efeitos de sentido.

44 3. Relacionar caracteristicas discursivas e
ideolégicas da poesia simbolista brasileira ao
contexto histérico de sua producao, circulagao
e recepcao.

44.4. Reconhecer e caracterizar a contribui-
cao dos principais autores simbolistas nacio-
nais para a literatura brasileira.

445, Estabelecer relacoes intertextuais entre
textos literarios simbolistas e outras manifes-
tacoes literarias e culturais de épocas diferen-
tes.

44 6. |dentificar efeitos de sentido da meta-
linguagem e da intertextualidade em textos
literarios simbolistas.

44.7. Posicionar-se, COMo pessoa e como
cidadao, frente a valores, ideologias e propos-
tas estéticas representadas em obras literarias
simbolistas.

44.8. Elaborar, produtiva e autonomamente,
textos orais e escritos de analise e apreciacao
de textos literarios simbolistas.



TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

45.0. Ler textos e obras representativos
do Modernismo brasileiro, produtiva e
autonomamente.

45.1. Caracterizar os movimentos de van-
guarda européia (Futurismo, Expressionismo,
Cubismo, Dadaismo, Surrealismo).

45.2. Explicar a importancia dos movimentos
de vanguarda para o Modernismo brasileiro.
45.3. Localizar, numa linha de tempo, as
principais tendéncias da poesia (primitivismo,
antropofagia, nacionalismo, universalismo,
intimismo, experimentalismo) e da prosa de
ficcdo (neo-realismo, intimismo, experimen-
talismo) do Modernismo brasileiro.

45.4. Reconhecer as propostas das diferen-
tes correntes modernistas, especialmente a
primitivista, a nacionalista, a regionalista e a
universalista.

45.5. Reconhecer a importancia do Moder-
nismo brasileiro para a formacado da consci-
éncia nacional e a consolidacao da literatura
brasileira.

45.6. Identificar, em textos literarios do Mo-
dernismo, marcas discursivas e ideoldgicas
das principais tendéncias da poesia e da pro-
sa de ficcao desse estilo de época e seus efei-
tos de sentido.

45.7. Relacionar caracteristicas discursivas e
ideolégicas de obras do Modernismo brasi-
leiro ao contexto histérico de sua producao,
circulacao e recepcao.

45.8. Reconhecer e caracterizar a contribui-
cao dos principais autores do Modernismo
brasileiro para a literatura nacional.

45.9. Estabelecer relacdes intertextuais en-
tre textos literarios do Modernismo e outras
manifestacoes literarias e culturais de épocas
diferentes.

45.10. Ildentificar efeitos de sentido da meta-
linguagem e da intertextualidade em textos
literarios do Modernismo brasileiro.

45.11. Posicionar-se, como pessoa e Como Ci-
dadao, frente aos valores, as ideologias e as
propostas estéticas representadas em obras
literarias do Modernismo brasileiro.

45.12. Elaborar, produtiva e autonomamen-
te, textos orais e escritos de anadlise e apre-
ciacdo de textos literarios do Modernismo

brasileiro.




TOPICOS E SUBTOPICOS DE HABILIDADES E DETALHAMENTO DAS
CONTEUDO HABILIDADES

46.0. Ler textos e obras representativos
da literatura brasileira contemporanea,
produtiva e autonomamente.

46.1. Caracterizar movimentos culturais e po-
éticos de vanguarda (concretismo, poesia pra-
Xis, poema-processo, pop art, contracultura,
etc.).

46.2. Explicar a importancia dos movimentos
de vanguarda para a literatura brasileira con-
temporanea.

46.3. Localizar, numa linha de tempo, as prin-
cipais tendéncias da poesia e da prosa de fic-
cao brasileira contemporanea.

46.4. |dentificar, em textos literarios brasilei-
ros, marcas discursivas e ideolégicas das prin-
Cipais tendéncias da poesia e da prosa de fic-
cao contemporanea e seus efeitos de sentido.

46.5. Relacionar caracteristicas discursivas e
ideoldgicas de obras brasileiras da contempo-
raneidade ao contexto historico e a situacdo
de producdo, circulacdo e recepcao dessas
obras.

46.6. Reconhecer e caracterizar a contribui-
cao dos principais autores brasileiros da con-
temporaneidade para a literatura nacional.

46.7. Estabelecer relacoes intertextuais en-
tre textos literarios da contemporaneidade e
producoes literarias e culturais de diferentes
épocas.

46.8. Identificar efeitos de sentido da meta-
linguagem e da intertextualidade em textos
literarios brasileiros contemporaneos.

46.9. Posicionar-se, como pessoa € como Ci-
dadao, frente aos valores, as ideologias e as
propostas estéticas representadas em obras
literarias do Modernismo brasileiro.

46.10. Elaborar, produtiva e autonomamente,
textos orais e escritos de andlise e apreciacao
de textos literarios brasileiros contempora-
neos.



4. Avaliacao

Se é fun¢ido da escola criar condi¢des para que o aluno aprenda determinados contetidos
e, sobretudo, desenvolva determinadas habilidades, ela precisa, o tempo todo e de diversas formas,
avaliar se esta atingindo seus objetivos. Ao professor, a avaliagio fornece elementos para uma
reflexdo continua sobre a sua pratica, sobre a criacdo de novos instrumentos de trabalho, sobre
ajustes a fazer no processo de aprendizagem individual ou de todo grupo. Ao aluno, permite a
tomada de consciéncia de suas conquistas, dificuldades e possibilidades para reorganizacio de
seu investimento na tarefa de aprender. A escola, possibilita definir prioridades e identificar que

aspectos das acdes educacionais demandam apoio.

A avaliagio deve ocorrer antes, durante e apds o processo de ensino e aprendizagem.
Avaliando permanentemente, o professor capta o crescimento do aluno no decorrer do tempo
e evita que uma situagdo nio desejavel permaneca acontecendo até que chegue ao patamar do

irremediavel.

A fase investigativa ou diagnostica inicial instrumentaliza o professor para por em pratica
seu planejamento de forma a atender as caracteristicas de seus alunos. Informando-se sobre o que
o aluno ja sabe a respeito de determinado contetido, o professor estrutura o planejamento, define
os contetidos e o nivel de profundidade em que devem ser abordados. Vale frisar que a avaliagcao
investigativa nado deve destacar-se do processo de aprendizagem em curso, impedindo o professor
de avangar em suas propostas e fazendo-o perder o escasso tempo escolar de que dispoe. Pelo
contrario, ela deve realizar-se no interior mesmo do processo de ensino-aprendizagem, ji que 0s
alunos inevitavelmente pdem em jogo seus conhecimentos prévios ao enfrentar qualquer situa¢ao
didatica.

Durante o processo, é conveniente que o professor, junto com os alunos, faca paradas para
monitorar os produtos e processos, alterar rotas, tomar conscieéncia do que cada um ainda nio sabe
¢ buscar caminhos para avancar. E importante que os alunos participem dessa avaliacio formativa
e que sejam apoiados pelo professor no processo de formacdo da capacidade de julgamento
auténomo, consciente, a partir de critérios claros e compartilhados, de principios de honestidade

intelectual e espirito critico.

A fase final inclui a observagdo dos avancos e da qualidade da aprendizagem alcan¢ada pelos
alunos ao final de um periodo de trabalho, com base na sintese de todas as informagdes sobre o

aluno obtidas pelo professor, a0 acompanhi-lo continua e sistematicamente.

A avaliacdo deve ser multimodal, multidimensional. Isso quer dizer que ela deve ser feita por
meio de diferentes instrumentos e linguagens — nio sé por meio de testes escritos; por outros
agentes, além do professor — o proprio aluno, um ou mais colegas, pessoas da comunidade;

e avaliar nio s6 conhecimentos, como também competéncias e habilidades, valores e atitudes




aprendidos ao longo do tempo e demonstrados nio s6 dentro da escola, mas também fora dela. A
diversidade de instrumentos e situacdes possibilita avaliar as diferentes competéncias e contetidos
curriculares em jogo, contrastar os dados obtidos e observar a transferéncia das aprendizagens
para contextos distintos. A utilizacdo de diferentes linguagens além da verbal — teatro, filme,
danga, musica, pintura, expressio corporal, grafismos, etc. - leva em conta as diferentes aptidoes
dos alunos.

A ficha a seguir, proposta por Armstrong (2001:127) para o aluno escolher como deseja ser

avaliado, apresenta uma grande variedade de instrumentos e linguagens.

Folha de inscri¢ao do aluno para “Comemoracao da Aprendizagem”

I I . .....................cteceeionns boeeiaoteeenennnnneeeeens eu gostaria de
( ) fazer um relatorio
; 5 dar uma palestra.
( ) fazer um ensaio fotografico. \ \,
, fazer uma simula¢ao.
( ) montar um livro de recortes. ] AY |
; criar uma série de esbocos/ diagramas.
() construir um modelo. )
N , montar um experimento.
() fazer uma demonstra¢io ao vivo. - , .
i i participar de um debate ou discussdo.
() criar um projeto em grupo.
, i fazer um mapa mental.
() fazer um grafico estatistico.
() fazer uma apresentagdo interativa

criar um projeto ecologico.
em computador. ]
montar um musical.

( ) manter um diario. \ )
, criar um rap ou uma cangio sobre o assunto.
( ) gravar entrevistas. , )
) ensinar o assunto a alguém.
() planejar um mural.
} i coreografar uma danca.
() criar uma discografia baseada

()
()
()
()
()
(5
( )produzir um video.
(%
()
()
()
()
()

tazer um projeto diferente dos listados acima.
no assunto.

RN REIREIE C T - ............................eoveeeeesannnnnnnnnntasnssesessnsnsseseseseeeesnnnnns

Assinatura do aluno / /

Assinatura do professor / //




Ja esta outra ficha, pequeno exemplo de como avaliar valores e atitudes em linguagem,
leitura e escrita, dentro e fora da escola, foi inspirada em Campbell, Campbell e Dickinson

(2000:265). E possivel recrid-la de modo a avaliar varios outros aspectos importantes.

Boletim de avaliacao de valores e atitudes

Como esta seu desempenho nas categorias abaixo?

Auto-avalie-se no espaco sob o titulo EU, descrevendo seu progresso em cada item. Depois,
peca a um colega para avaliar vocé na segunda coluna. Em seguida, leve o boletim para casa e

peca a seu pai, sua mae ou outro adulto para avaliar vocé na terceira coluna.

Compare a opinido de todos sobre o seu progresso.Vocé concorda ou discorda dos comentarios?
Escreva suas reacoes a eles no verso do boletim e, quando estiver completo, coloque-o em seu

portfolio.

LINGUAGEM EU COLEGA ADULTO

Mostra atitude nio preconceituosa frente
aos diferentes modos de falar das pessoas,
reconhecendo a igual validade lingiiistica

de todos os usos da lingua.

Posiciona-se criticamente frente a

preconceitos lingiiisticos.

Faz uso consciente das variedades
lingtiisticas e niveis de registros do
portugués brasileiro, conforme os efeitos

de sentido que quer provocar.

LEITURA EU COLEGA ADULTO

Mostra-se receptivo a textos que rompem

com seu universo de expectativas.

Dispoe-se a trocar impressoes com outros

leitores acerca de textos lidos.

Valoriza a leitura em suas diferentes

dimensdes: informacio, conhecimento,

fruicio...




Posiciona-se ideologicamente frente aos

textos que lé.

ESCRITA EU COLEGA ADULTO

Dedica um tempo por dia ou semana
para o aprendizado ou o aperfeicoamento

da propria escrita.

Problematiza as proprias curiosidades
e indagacdes acerca da lingua, da

construgao de textos e personagens, etc.

Lé textos de diferentes géneros com o in-
tuito de conhecer solucdes dadas por dife-

rentes autores a situacdes-problema.

Desenvolve projetos de aperfeicoamento
da propria expressao escrita: estratégias de
constru¢io de diferentes géneros, tipos de
textos e suportes; de dominio da norma-
padrio; de uso adequado de variedades e

registros de linguagem, etc.

A auto-avaliagdio ¢ uma oportunidade para o aluno se apropriar conscientemente dos
conhecimentos que adquire e dos processos desenvolvidos para adquiri-los. Monitorar os
processos de aquisicao de conhecimentos, habilidades e atitudes, identificar as proprias dificuldades
e sucessos pode levar aquele que aprende a livrar-se de idéias preconcebidas. E a desenvolver
habilidades para o crescimento continuo fora da escola. Permite, igualmente, refletir sobre a no¢ao
de erro. A resposta do aluno a uma questio pode nio ser a que previamos, mas pode desvelar
outras possibilidades de interpretacio também ricas, que merecam nossa consideracio. E ainda
que nos pareca sem fundamento, ela revela o processo de pensamento do aluno. Investigar esse
processo junto com ele € um exercicio metacognitivo indispensavel para o desenvolvimento do
pensamento. Perguntas ou solicitacdes do tipo Como vocé chegou a tal conclusdo? O que faz vocé
afirmar isso?. Dé exemplos que justifiquem sua resposta devem ser feitas tanto para respostas que se
considerarem corretas quanto para aquelas que, a primeira vista, parecerem incorretas. Elas devem
estar imbuidas de um auténtico espirito de investigacio, e nio do desejo de induzir o aluno a

chegar a resposta inicialmente pensada pelo professor.

fiN



Ferramenta importante para a avaliacdo, especialmente para a auto-avaliacdo, é o portfdlio,
por oferecer perspectivas longitudinais do desenvolvimento do aluno e estimular a metacogni¢ao.
Nele, o proprio aluno tem a chance de fazer anota¢des individuais sobre seu crescimento em
cada etapa ou disciplina, de rever anotacdes e trabalhos anteriores, de contrastar o que sabia com
o que sabe agora.

Campbell, Campbell e Dickinson (2000:263) sugerem a ficha a seguir, a ser preenchida
pelo aluno, consultando o portfélio. Com pequenas adaptages, ela se presta a avaliagdo de varios
outros aspectos.

Reflexao do aluno sobre seu crescimento escolar

Revendo amostras do seu trabalho durante os dltimos meses, responda, por favor, as
seguintes perguntas:

e Que amostras do seu trabalho vocé reviu? Quando os projetos foram concluidos?

o De que maneira o seu trabalho mudou? O que é diferente nele agora do que era antes? Que
evidéncias vocé tem dessa mudanca?

e O que vocé aprendeu que nio sabia antes? Quando e como vocé adquiriu essa nova
informacgio?

e Como vocé usou seu novo conhecimento nesta aula, em outras aulas e fora da escola?
o As mudancas em seu trabalho afetam a maneira como vocé se vé?

o Vocé adquiriu um nivel adequado de conhecimento e habilidades? Se nao, como poderia
obter informag¢des adicionais no futuro?

e Que outros comentarios vocé poderia fazer sobre seu trabalho nos tltimos meses?

Quando fundamentada em habilidades, conhecimentos e valores necessarios para que o
aluno assuma papéis sociais no seu presente junto a comunidade, ou no seu futuro profissional,
a avaliagdo torna-se significativa e faz significativo o ensino-aprendizagem. Assim, por exemplo,
pode-se avaliar a habilidade de narrar dos alunos, ouvindo-os contar histérias para um grupo
de criancas da comunidade. As proprias aulas sobre narrativa podem contar com a presenca de
contadores de historias, profissionais com quem os alunos poderido aprender muitas habilidades
essenciais a essa arte-profissio. Da mesma forma, o contato com outros profissionais, como
palestrantes, jornalistas, reporteres, comunicadores, deve ser incentivado, bem como a criacao de
oportunidades para que os alunos vivenciem os papéis desses profissionais.




Outro aspecto importante a ser considerado é que qualquer atividade didatica pode ser
usada como avaliagdo: algumas serdo adequadas como avaliagdes parciais, outras como avaliagdes
finais, a depender do grau de complexidade das habilidades requeridas. Cabe ao professor decidir
que atividades usar em avaliacdes, em que momento do processo, para qual turma de alunos.
Apenas se recomenda que atividades mais complexas sejam propostas na fase final do trabalho e
que uma avaliacdo do tipo teste ou prova jamais avalie competéncias e habilidades que o aluno
ndo teve chance de desenvolver durante a etapa.
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