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COMPROMISSO COM A EDUCACAO

E inquestionavel o valor da Educacdo na
formagdo do ser humano e na construgao de
uma sociedade préspera e cidada. Ao longo
da Histdria, as nagGes que conquistaram o
reconhecimento e ajudaram no processo de
evolucdo do conhecimento foram aquelas
que dedicaram atengdo especial a formagao
da juventude e valorizaram o saber como fa-
tor de afirmacdo social e cultural.

Consciente do significado social da apren-
dizagem e do cardter substantivo do ensino
como fundamento da prépria vida, elegi a
Educacdo como pressuposto de governo —
consciente da minha responsabilidade como
governador do Estado do Amazonas. Tenho
a conviccdo de que a construcdo do futuro
€ uma tarefa do presente — e que o conheci-
mento é o substrato do novo tempo que ha-
verd de nascer do trabalho dos professores e
demais profissionais que se dedicam ao oficio
de educar em nossa terra.

Essa é uma missdao de todos: ndo sé dos
educadores, mas igualmente dos pais e dos
agentes publicos, bem como de todo aquele
que tem compromisso com o bem comum e a
cidadania. Tenho empreendido esforgos para
promover a Educagdo no Amazonas, sobretu-
do por meio da valorizagao e do reconheci-

mento do mérito dos professores, do acesso
as novas tecnologias, da promogado de forma-
¢Oes para melhor qualificar os mestres que
estdo na sala de aula, empenhados na pre-
paracdo dos jovens, sem descurar do cuida-
do com a melhoria das condi¢des de trabalho
dos profissionais que ajudam a construir uma
realidade educacional mais promissora para o
povo amazonense.

Fruto desse comprometimento que tenho
com a Educacgdo, é com satisfagdo que apre-
sento aos professores e a sociedade em geral
esta Proposta do Ensino Médio — nascida do
debate dos educadores e técnicos que fazem
parte da rede publica estadual de ensino. Esta
reestruturacdo, coordenada pela Secretaria
de Estado da Educac¢do e Qualidade do Ensi-
no, objetiva a renovacao e atualizacdo do pro-
cesso da aprendizagem, considerando os Pa-
rametros Curriculares do Ensino Médio, bem
como as inovagdes ocorridas com a implan-
tacdo do Exame Nacional do Ensino Médio —
Enem. Com o aprimoramento da aprendiza-
gem e com a promog¢do de uma nova sistema-
tica de ensino e avaliacdo, almejamos o avan-
¢o da Educacdo e a melhoria da qualidade da
pratica educacional no Estado do Amazonas.

Reitero, assim, meu compromisso com a
Educacao.

Omar Aziz
Governador do
Estado do Amazonas
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CARTA AO PROFESSOR

A mudanga é o sentido e o fundamento da
vida. A verdade é que ndo ha vida sem trans-
formagdo e sem o aprimoramento permanen-
te de nosso modo de pensar e ser e, sobretu-
do, de agir. O poema da professora e escritora
Cecilia Meireles traduz esse entendimento
e essa verdade inquestionavel. Por isso, esse
tem sido o espirito de nossas a¢des a frente
da Secretaria de Estado de Educagao do Ama-
zonas: buscar novos caminhos para melhorar
a aprendizagem de nossas criangas e jovens
— motivo pelo qual elegemos a formacdo dos
professores como um dos fundamentos desse
propdsito.

Fruto dessa iniciativa, empreendida com o
objetivo de construir um futuro promissor para
a Educagdo no Amazonas, apresentamos os re-
sultados do trabalho de reestruturacdo da Pro-
posta Curricular do Ensino Médio. A Secretaria
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Renova-te.

Renasce em ti mesmo.

Multiplica os teus olhos, para verem mais.
Multiplica os teus bragos para semeares tudo.
Destrdi os olhos que tiverem visto.

Cria outros, para as visées novas.

Destrdi os bragos que tiverem semeado,
Para se esquecerem de colher.

Sé sempre o mesmo.

Sempre outro. Mas sempre alto.

Sempre longe.

E dentro de tudo.

Cecilia Meireles

de Educagdo, por meio da agdo de seus educa-
dores e técnicos, coordenou de forma eficaz os
trabalhos de discussdao e elaboracdo das pro-
postas curriculares de cada componente que
integra as quatro dreas de conhecimento do
Ensino Médio — norteadoras da pratica pedago-
gica dos professores no cotidiano escolar neste
novo momento do ensino em nossa terra.

Acreditamos que os novos referenciais
metodoldgicos, enriquecidos com sugestdes
de Competéncias, Habilidades e praticas faci-
litadoras da aprendizagem, estabelecidos nas
propostas, contribuirdo para dinamizar e en-
riquecer o trabalho pedagédgico dos professo-
res, melhorando a compreensdo e formagao
intelectual e espiritual dos educandos. Vive-
mos um momento de renovacdo da pratica
educacional no Amazonas, experiéncia que
demanda, de todos os envolvidos nesse pro-
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cesso, novas respostas, novas atitudes e novos
procedimentos de ensino. Dessa forma, com
compromisso, entusiasmo e consciéncia de
nosso papel como educadores, ajudaremos a
construir uma nova realidade educacional em
nosso Estado, fundada na certeza de que o co-
nhecimento liberta, enriquece a vida dos indi-
viduos e contribui para a constru¢cdo de uma
consciéncia cidada.

O chamamento de Cecilia Meireles — “Re-
nova-te / Renasce em ti mesmo” — é uma
sintese do fundamento que orienta o nosso
caminho e norteia as nossas a¢oes. O governa-
dor Omar Aziz assumiu a responsabilidade de
fazer do seu governo um ato de compromisso
com a educacgdo das criangas e jovens do Ama-
zonas. Os frutos dessa acdo, que resultou na
reestruturacdo da Proposta Curricular do En-
sino Médio, sdo uma prova da sua sensibilida-
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de e aten¢do com a formagao educacional dos
nossos educandos.

Temos consciéncia do desafio que temos
pela frente e entendemos que este é o primeiro
passo de uma longa jornada, que dependera da
participacdo construtiva, ndo sé dos professo-
res, corpo técnico e educandos, mas também
dos pais, agentes publicos e da sociedade.

Que todos aceitemos o desafio da renova-
¢do e do comprometimento com a vida, com
a educag¢do dos nossos jovens e com a busca
de novas praticas pedagdgicas — capazes de
nos ajudar no forjamento de uma nova consci-
éncia e na construgao de uma sociedade fun-
dada no conhecimento e na cidadania, ideais
que herdamos da cultura cldssica e que tém
na Paideia Grega (entendida como a verdadei-
ra educacdo) o seu referencial por exceléncia.

Gedeao Timdoteo Amorim
Secretdrio de Estado de Educagdo
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INTRODUCAO

A Proposta que chega ao Ensino Médio sur-
giu das necessidades que se verificam ndo so
no campo educacional, mas também nas de-
mais areas do saber e dos segmentos sociais.
Dito por outras palavras, a vertiginosidade com
gue as mudangas ocorrem, inclusive situando-
-nos em um novo tempo, cognominado pelos
fildsofos como pds-modernidade, é o que nos
obriga a repensar os atuais paradigmas e a ins-
taurar-se, como se faz necessario, novos.

A mudanca, na qual somos agentes e pa-
cientes, ndo so desestabiliza a permanéncia
do homem no mundo como também requer
novas bases, o que implica novos exercicios
do pensamento. Considerando que é na Esco-
la, desde a educacgdo infantil, que também se
estabelecem os principios e valores que nor-
teardo toda a vida, é a ela que, incisivamente,
as novas preocupacoes se dirigem.

E nesse contexto que esta Proposta se ins-
creve. E em meio a essas inquietantes angus-
tias e no encontro com inimeros caminhos, os
quais nao possuem inscrigdes, afirmando ou
nao o nivel de seguranga, que ela busca insti-
tuir alguma estabilidade e, ainda, a certeza de
que o saber perdurard, de que o homem conti-
nuara a produzir outros/novos conhecimentos.

As palavras acima se sustentam na ideia de
que a Escola ultrapassa a Educagao e a Instru-
¢do, projetando-se para o campo da garantia,
da permanéncia, da continuidade do conheci-
mento do homem e do mundo.

Os caminhos indicadores para a redefini-
¢do das fungdes da Escola seguem, a nosso
ver, a direcdo que é sugerida. E por isso que
a Escola e o produto por ela gerado — o Co-
nhecimento — instituem um saber fundado
em Competéncias e Habilidades, seguindo a
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LDB (Lei n® 9.394/96), que requer um homem
cidaddo, com capacidades para seguir os es-
tudos em um Nivel Superior ou que seja capaz
de inserir-se, com capacidades concretas, no
mundo do trabalho.

Mas para que esse homem-cidadao possa
ter o arcabougo tedrico exigido, ele precisa
conhecer o seu entorno, ou seja, ele precisa
ser e estar no mundo, dai, entdo, que ele par-
tird para a construgdo da sua identidade, da
sua regido, do seu local de origem. Somente
apods a sua insercdo na realidade, com suas
emocoes, afetos e sentimentos outros, é que
ele poderd compreender o seu entorno em
uma projecdao, compreendendo as suas des-
continuidades mais ampliadas, ou seja: so-
mente assim ele podera ser e estar no mundo.

As situacOes referidas sdo as norteadoras
desta Proposta, por isso ela reclama a Inter-
disciplinaridade, a Localizacdo do sujeito no
seu mundo, a Formacdo, no que for possivel,
integral do individuo e a Constru¢do da cida-
dania. E, portanto, no contexto do novo, do
necessario que ela se organizou, que ela mo-
bilizou a atencdo e a preocupacdo de todos os
que, nela, se envolveram.

Para finalizar, é opinido comum dos cida-
daos, que pensam sobre a realidade e fazem
a sua leitura ou interpretagdo, que o momen-
to é de transicdo. Essa afirmagdo é plena de
significados e de exigéncias, inclusive corre-se
o risco maior de ndo se compreender o que
é essencial. E assim que o passado se funde
com o presente, o antigo se funde com o novo,
criando uma dialética essencial a progessdo
da Histdria. A Proposta Curricular do Ensino
Médio, de 2011, resguarda esse movimento e
0 aceita como uma necessidade historica.
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PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO:

PRESSUPOSTOS TEORICOS

A educacdo brasileira, nos ultimos anos,
perpassa por transformagdes educacionais
decorrentes das novas exigéncias sociais,
culturais, politicas e econémicas vigentes no
pais, resultantes do processo de globalizagdo.
Considerando esta nova reconfiguragdo mun-
dial e visando realizar a funcao formadora da
escola de explicar, justificar e de transformar
a realidade, a educacdo busca oferecer ao
educando maior autonomia intelectual, uma
ampliacdo de conhecimento e de acesso a in-
formacgGes numa perspectiva integradora do
educando com o meio.

No contexto educacional de mudangas re-
lativas a educagdo como um todo e ao Ensino
Médio especificamente a reorganizacao curri-
cular, dessa etapa do ensino, faz-se necessaria
em prol de oferecer novos procedimentos que
promovam uma aprendizagem significativa e
que estimulem a permanéncia do educando
na escola, assegurando a reducdo da evasdo
escolar, da distor¢do idade/série, como tam-
bém a degradacdo social desse cidadao.

A acdo politica educacional de Reestrutu-
ragdo da Proposta Curricular do Ensino Médio
foi consubstanciada nos enfoques educacio-
nais que articulam o cenario mundial, bra-
sileiro e local, no intuito de refletir sobre os
diversos caminhos curriculares percorridos na
formacdo do educando da Rede Estadual de
Ensino Médio.

Dessa forma, a fim de assegurar a cons-
trucdo democrdatica e a participa¢do dos pro-
fessores da Rede Estadual de Ensino Médio,
na Reestruturacdo do Curriculo, a Geréncia de

Ensino Médio desenvolveu ag¢des educacio-
nais para fundamentar as discussdes acerca
do curriculo vigente.

Os professores da Rede Estadual de Ensino
Médio receberam orientacGes, por meio de
palestras e de uma jornada pedagdgica, que
proporcionaram aos professores reflexdes so-
bre: O fazer pedagdgico, sobre os fundamen-
tos norteadores do curriculo e principalmente
sobre o que se deve ensinar. E o que os edu-
candos precisam apreender para aprender?

Os trabalhos desenvolvidos tiveram, como
subsidios, os documentos existentes na Secre-
taria de Educacdo, norteados pela Proposta
Curricular do Ensino Médio/2005, pelos PCN,
pelos PCN+ e pelos referenciais nacionais. As
discussGes versaram sobre os Componentes
Curriculares constantes na Matriz Curricular
do Ensino Médio, bem como sobre as refle-
x0es acerca da pratica pedagogica e do papel
intencional do planejamento e da execugdo
das acdes educativas.

Os resultados colhidos nessas discussdes
estimularam a equipe a elaborar uma versao
atualizada e ampliada da Proposta Curricular
do Ensino Médio, contemplando em um so
documento as orientagdes que servirdo como
referéncia para as a¢des educativas dos profis-
sionais das quatro Areas do Conhecimento.

Foi a partir dessa premissa que se perce-
beu a necessidade de refletir acerca do Curri-
culo, da organizagdo curricular, dos espagos e
dos tempos para que, dessa maneira, fossem
privilegiados, como destaques:
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e 0 foco no processo de ensino-aprendi-
zagem;

e os diferentes tipos de aprendizagem e
de recursos;

e o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, operativas e afetivas;

e 3 autonomia intelectual;

e a reflexdo antes, durante e apds as
acoes.

E valido ressaltar que os caminhos defi-
nidos enquadram-se na perspectiva atual do
projeto filoséfico educativo do pais que re-
quer a interdisciplinaridade, a transdiscipli-
naridade e a transversalidade, na qualidade
de meios de garantia de um ensino-aprendi-
zagem bem-sucedido. Ou seja, os objetos pri-
vilegiados nos Componentes Curriculares do
Ensino Médio deverdo ser focados em uma
perspectiva abrangente, na qual eles serdo
objetos de estudo do maior nimero possivel
de Componentes Curriculares. Dessa forma,
entende-se que o educando podera apreen-
dé-los em toda a sua complexidade.

E assim que temas como a diferenca socio-
cultural de género, de orientacdo sexual, de
etnia, de origem e de geracdo perpassam por
todos os componentes, visando trazer ao de-
bate, nas salas de aula, os valores humanos
e as questdes que estabelecem uma relacdo
dialdgica entre os diversos campos do co-
nhecimento. Nesse sentido, foi pensado um
Curriculo amplo e flexivel, que expressasse
os principios e as metas do projeto educati-
vo, possibilitando a promocao de debates, a
partir da interagdo entre os sujeitos que com-
poem o referido processo.

Assim, os processos de desenvolvimento
das agbes didatico-pedagdgicas devem possi-
bilitar a reflexdo critica sobre as questdes que
emergem ou que resultem das praticas dos in-
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dividuos, do corpo social, da comunidade em
geral, levando em consideragao os conceitos,
as representa¢des, os saberes oriundos das
vivéncias dos educandos que concretamente
estdo envolvidos, e nas experiéncias que vi-
venciam no cotidiano.

A proposta é que os educandos possam
posicionar-se de maneira critica, ética, res-
ponsavel e construtiva nas diferentes situa-
¢Oes sociais, utilizando o conhecimento como
instrumento para mediar conflitos e tomar
decisGes; e, assim, perceberem-se como
agentes transformadores da realidade social
e histérica do pais, identificando as caracte-
risticas estruturais e conjunturais da realida-
de social e as interagGes entre elas, a fim de
contribuirem ativamente para a melhoria da
gualidade da vida social, institucional e indi-
vidual; devem, ainda, conhecer e valorizar a
diversidade que caracteriza a sociedade bra-
sileira, posicionando-se contra quaisquer for-
mas de discriminacdo baseada em diferencas
culturais, classe social, crenga, género, orien-
tacdo sexual, etnia e em outras caracteristi-
cas individuais e sociais.

Espera-se que esta Proposta seja uma fer-
ramenta de gestdo educacional e pedagdgica,
com ideias e sugestdes que possam estimular
o raciocinio estratégico-politico e didatico-
-educacional, necessario a reflexdo e ao de-
senvolvimento de acdes educativas coerentes
com principios estéticos, politicos e éticos,
orientados por competéncias bdsicas que esti-
mulem os principios pedagdgicos da identida-
de, diversidade e autonomia, da interdiscipli-
naridade e da contextualizacdo enquanto es-
truturadores do curriculo (DCNEM, 2011,11),
e que todo esse movimento chegue as salas
de aula, transformando a acdo pedagodgica e
contribuindo para a exceléncia da formacdo
dos educandos.



Para que se chegasse a essa fundamen-
tacdo pedagdgica, filosofica, sociolégica da
educacado, foram concebidas e aperfeicoadas
Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional. No contexto legislativo-educacional,
destacam-se as Leis n2 4.024/61, 5.692/71 e
9.394/96 que instituiram bases legais para a
educacdo brasileira como normas estrutura-
doras da Educacao Nacional.

Todavia, o quadro da educagdo brasileira
nem sempre esteve consolidado, pois antes
da formulacdo e da homologacdo das Leis
de Diretrizes e Bases, a educagdo ndo era o
foco das politicas publicas nacionais, visto
gue ndo constava como uma das principais
incumbéncias do Estado garantir escola pu-
blica aos cidadaos.

O acesso ao conhecimento sistematico,
oferecido em instituices educacionais, era
privilégio daqueles que podiam ingressar em
escolas particulares, tradicionalmente reli-
giosas de linha catdlica que, buscando seus
interesses, defendiam o conservadorismo
educacional, criticando a ideia do Estado em
estabelecer um ensino laico.

Somente com a Constituicao de 1946, o
Estado voltou a ser agente principal da acdo
educativa. A Lei Organica da Educagdo Prima-
ria, do referido ano, legitimou a obrigacdo do
Estado com a educagdo (BARBOSA, 2008). Em
meio a esse processo, e apds inimeras reivin-
dicacbGes dos pioneiros da Educa¢do Nova e
dos intensos debates que tiveram como pano
de fundo o anteprojeto da Lei de Diretrizes
e Bases, é homologada a primeira LDB, n2
4.024/61, que levou treze anos para se con-
solidar, entrando em vigor ja ultrapassada e
mantendo em sua estrutura a educacao de
grau médio: ginasial, com duragao de quatro
anos, destinada a fundamentos educacionais

gerais, e colegial, com duracdo de trés anos,
gue oferecia os cursos Classico e Cientifico.

O cenario politico brasileiro de 1964,
gue culminou no golpe de Estado, determi-
nou novas orientacGes para a politica edu-
cacional do pais. Foram estabelecidos novos
acordos entre o Brasil e os Estados Unidos da
América, dentre eles o MEC-Usaid. Constava,
no referido acordo, que o Brasil receberia re-
cursos para implantar uma nova reforma que
atendesse aos interesses politicos mundiais,
objetivando vincular o sistema educacional
ao modelo econémico imposto pela politica
norte-americana para a América Latina (ARA-
NHA, 2010). E no contexto de mudangas sig-
nificativas para o pais, ocasionadas pela nova
conjuntura politica mundial, que é promulga-
da a nova LDB n? 5.692/71. Essa Lei ¢é gerada
no contexto de um regime totalitario, portan-
to contrdrio as aspiragcdes democraticas emer-
gentes naquele periodo.

Nas premissas dessa Lei, o ensino profis-
sionalizante do 2.° grau torna-se obrigatdrio.
Dessa forma, ele é tecnicista, baseado no
modelo empresarial, o que leva a educagao a
adequar-se as exigéncias da sociedade indus-
trial e tecnoldgica. Foi assim que o Brasil se in-
seriu no sistema do capitalismo internacional,
ganhando, em contrapartida, a abertura para
0 seu crescimento econGmico. A implantagdo
generalizada da habilitagdo profissional trou-
Xe, entre seus efeitos, sobretudo para o ensino
publico, a perda da identidade que o 2.° grau
passard a ter, seja propedéutica para o Ensino
Superior, seja a de terminalidade profissional
(PARECER CEB 5/2011). A obrigatoriedade do
ensino profissionalizante tornou-se faculta-
tiva com a Lei n2 7.044/82 que modificou os
dispositivos que tratam do referido ensino, no
2.° grau.
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Pode-se dizer que o avanco educacional do
pais estabeleceu-se com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢do n? 9.394/96, que alterou
a estrutura do sistema educacional brasileiro
guando no Titulo Il — Dos Principios e Fins da
Educac¢do Nacional — Art. 2.°, declara: A edu-
cagdo, dever da familia e do Estado, inspira-
da nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu pre-
paro para o exercicio da cidadania e sua qua-
lificagéio para o trabalho.

Essa Lei confere legalidade a condi¢do do
Ensino Médio como parte integrante da Edu-
cacdo Basica, descrevendo, no artigo 35, os
principios norteadores desse nivel de ensino:

O Ensino Médio, etapa final da educacdo
basica, com duragdo minima de trés anos,
tera como finalidades: | — a consolidacgdo e
o aprofundamento dos conhecimentos ad-
quiridos no Ensino Fundamental, possibili-
tando o prosseguimento de estudos; Il — a
preparacao basica para o trabalho e a cida-
dania do educando, para continuar apren-
dendo, de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condicGes de ocu-
pac¢do ou aperfeicoamento posteriores; I1l —
0 aprimoramento do educando como pes-
soa humana, incluindo a formacéo éticae o
desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico; IV —a compreen-
sdo dos fundamentos cientifico-tecnolégi-
cos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.

Com a incorporagao do Ensino Médio a
Educacdo Basica, entra em vigor, a partir do
ano de 2007, o Fundo de Manutencao e De-
senvolvimento da Educacdo Basica e de Valo-
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rizagdo dos Profissionais da Educagdo — Fun-
deb, que oferece subsidios a todos os niveis
da educacdo, inclusive ao Ensino Médio.

Na atual Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo, o Ensino Médio tem por finalidade pre-
parar o educando para a continuidade dos es-
tudos, para o trabalho e para o exercicio da ci-
dadania, primando por uma educagado escolar
fundamentada na ética e nos valores de liber-
dade, justica social, pluralidade, solidariedade
e sustentabilidade. As prerrogativas da Lei su-
pracitada acompanham as grandes mudancas
sociais, sendo, dessa forma, exigido da escola
uma postura educacional responsavel, capaz
de forjar homens, ndo somente preparados
para integrar-se socialmente, como também
de promover o bem comum, concretizando a
afirmag¢do do homem-cidadao.

Norteadas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, apresentam-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PARECER CEB 5/2011), que tem como pres-
supostos e fundamentos: Trabalho, Ciéncia,
Tecnologia e Cultura.

Quando se pensa em uma definicdo para
o conceito Trabalho, ndo se pode deixar de
abordar a sua condi¢do ontoldgica, pois essa é
condicdo imprescindivel para a humanizagdo
do homem. E por meio dele que se instaura o
processo cultural, ou seja, ¢ no momento em
gue o homem age sobre a natureza, transfor-
mando-a, que ele se constitui como um ser
cultural. Portanto, o Trabalho ndo pode ser
desvinculado da Cultura, pois estes se com-
portam como faces da mesma moeda. Sinte-
tizando, pode-se dizer que o homem produz
sua realidade, apropria-se dela e a transfor-
ma, somente porque o Trabalho é uma con-
dicdo humana/ontoldgica e a Cultura é o re-
sultado da acdo que possibilita ao homem ser
homem.



Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura
constituem um todo que ndo se pode disso-
ciar, isso porque ao se pensar em Trabalho
ndo se pode deixar de trazer ao pensamento
o resultado que ele promove, ou seja, a pro-
ducdo. Imediatamente, compreende-se que a
Tecnologia ndo é possivel sem um pensamen-
to elaborado, sistematico e cumulativo, dai,
pensar-se em Ciéncia. Para se ter a ideia do
que é referido, pode-se recorrer aos primér-
dios da humanidade, quando o homem trans-
formou uma pedra em uma faca, a fim de se
proteger das feras. Nos dias de hoje, quando a
Ciéncia tornou-se o nucleo fundante das nos-
sas vidas, retirando o homem do seu pedes-
tal, pois foi com o seu triunfo que ele deixou
de ser o centro do universo, as Tecnologias
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surgem como propiciadoras de um novo mun-
do, inclusive, determinando o nivel de desen-
volvimento socioeconémico de um pais.
Seguindo as orienta¢des das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a
formacdo integral do educando deve promo-
ver reflexdes criticas sobre modelos culturais
pertinentes a comunidade em que ele esta
inserido, bem como na sociedade como um
todo. Sob essa 6tica, é de fundamental impor-
tancia haver unicidade entre os quatro pres-
supostos educacionais: Trabalho, Ciéncia,
Tecnologia e Cultura que devem estar atrela-
dos entre pensamento e a¢do e a busca inten-
cional das convergéncias entre teoria e pradti-
ca na agéo humana (PARECER CEB 5/2011).
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CURRICULO ESCOLAR: APROXIMACAO COM O COTIDIANO

A discussdo sobre o Curriculo Basico é
hoje um tema presente nos projetos politi-
co-pedagdgicos das escolas, nas pesquisas,
nas teorias pedagdgicas, na formacao inicial
e continuada dos professores e gestores, e,
ainda, nas propostas dos sistemas de ensino,
tendo no seu centro a especificidade do co-
nhecimento escolar, priorizando o papel da
escola como instituicdo social voltada a tare-
fa de garantir a todos o acesso aos saberes
cientificos e culturais.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para o Ensino Médio, em seu artigo 8.°:

O Curriculo é organizado em areas de co-
nhecimento, a saber:

| — Linguagens.

Il — Matematica.

Il = Ciéncias da Natureza.
IV — Ciéncias Humanas.

§1.° - O curriculo deve contemplar as qua-

tro areas do conhecimento, com tratamen-
to metodoldgico que evidencie a contextu-
alizacdo e a interdisciplinaridade ou outras
formas de interacdo e articulagdo entre
diferentes campos de saberes especificos.

§2.° — A organizagdo por area de conheci-
mento ndo dilui nem exclui componentes
curriculares com especificidades e sabe-
res préprios construidos e sistematizados,
mas implica no fortalecimento das relagdes
entre eles e a sua contextualizacdo para
apreensdo e intervencdo na realidade, re-
querendo planejamento e execugdo conju-
gados e cooperativos dos seus professores.

O excerto em destaque trata da vinculacao
ou da dependéncia do Curriculo ao contexto
no qual ele esta inserido. Nele, as vdrias re-
lagdes que se estabelecem socialmente estdo
incluidas, dado que se trata de uma represen-
tacdo social e, por isso, todas as sensagoes,
especulagdes, conhecimentos e sentimentos,
para que ele contemple as necessidades dos
educandos, sdao abordadas. Por outro lado,
ndo se pode desprezar a produgdo cognitiva,
resultado do acumulo de conhecimentos que
garantem a permanéncia da humanidade.

Conforme diversos autores citados por
Sabini (2007), esses fundamentados no texto
de Sacristan e de Seed (2003), o Curriculo é
um conjunto de conhecimentos ou de maté-
rias a ser apreendido pelo educando dentro
de um ciclo-nivel educativo ou modalidade
de ensino; o Curriculo é uma experiéncia re-
criada nos educandos, por meio da qual po-
dem desenvolver-se; o Curriculo é uma tarefa
e habilidade a serem dominadas; o Curriculo
€ um programa que proporciona contetidos e
valores, para que os educandos melhorem a
sociedade, podendo até mesmo reconstrui-la.

Para Silva (2004), o Curriculo é definido,
portanto, como lugar, espaco, territorio, rela-
¢do de poder. Como sabemos, ele também é
o retrato da nossa vida, tornando-se um do-
cumento de identidade em termos de apren-
dizagem e construcdo da subjetividade. Isso
serve para mostrar a importancia que o Curri-
culo pode tomar nas nossas vidas.

Considerando a histéria do Curriculo es-
colar, remetemo-nos ao momento em que se
iniciam as reflexdes sobre o ensino ou quan-
do ele é considerado como uma ferramenta
pedagdgica da sociedade industrial. Assim,
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partindo do contexto social, o Curriculo se faz
presente em formas de organizacdo da socie-
dade. Dessa forma, podemos compreendé-lo
como produto de um processo de conflitos
culturais dos diferentes grupos de professores
qgue o elaboram (LOPES, 2006). Lopes com-
preende, ainda, que é necessario conhecer
as varias formas de conceituac¢do de Curriculo
gue sdo elaboradas para nortear o trabalho
dos professores em sala de aula. Para Lopes
(idem), o Curriculo é elaborado em cada esco-
la, com a presenca intelectual, cultural, emo-
cional, social e a memoria de seus participan-
tes. E na cotidianidade, formada por multiplas
redes de subjetividade, que cada um de nods
forja nossas histérias de educandos e de pro-
fessores.

Considerando a complexidade da historia
do Curriculo, ndo é possivel conceber uma
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teoria Unica, mas um conjunto de teorias e
saberes, ou seja, o Curriculo, desatrelado do
aspecto de simples listagem de conteudos,
passa a ser um processo constituido por um
encontro cultural, de saberes, de conheci-
mentos escolares na pratica da sala de aula,
local de interagdo professor e educando.

Nesse sentido, cabe aqueles que condu-
zem os destinos do pais, e, especificamente,
aos que gerem os destinos da Educagdo no
Amazonas encontrar o melhor caminho para
o norteamento do que é necessario, conside-
rando a realidade local, a realidade regional
e a nacional. E, ainda, sem deixar de conside-
rar os professores, os gestores, os educandos,
os pais e a comunidade em geral. Ndo basta,
apenas, a fundamentacdo tedrica bem alicer-
¢ada, mas o seu entendimento e a sua aplica-
¢do a realidade.



UM CONHECIMENTO FUNDADO SOBRE COMPETENCIAS
E HABILIDADES

A Secretaria de Estado de Educacdo e Qua-
lidade do Ensino, com base nas Diretrizes Cur-
riculares do Ensino Médio, reitera em sua Pro-
posta Curricular os seguintes pressupostos:
formacdo integral dos educandos; o trabalho
e a pesquisa como principio educativo e peda-
gbgico; a indissociabilidade entre educacédo e
pratica social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos sujeitos do processo
educativo, bem como entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem; a integra-
¢do de conhecimentos gerais e, quando for o
caso, de conhecimentos técnico-profissionais.

Os pressupostos garantidos implicam a
responsabilidade dos atores perante o pro-
cesso educativo na busca constante dos me-
canismos que o transformem em agao efetiva.
Esses mecanismos dizem respeito ao porqué
e como trabalhar determinados conhecimen-
tos de forma a atingir a formagao integral do
cidadao, vivenciando, assim, a dimensao so-
ciopolitica da educacdo, o que define o Cur-
riculo como ferramenta de construgao social.
Nesse sentido, esta Proposta sugere o Ensino
fundado em Competéncias e a ndo fragmen-
tacdo dos conhecimentos em disciplinas iso-
ladas, o que exige uma postura interdiscipli-
nar do professor. Os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCN +) orientam
a organizacdo pedagogica da escola em tor-
no de trés principios orientadores, a saber: a
Contextualizagdo, a Interdisciplinaridade, as
Competéncias e Habilidades.

Para melhor compreender os pressupos-
tos, apresenta-se a definicdo: contextualizar
significa localizar um conhecimento determi-
nado no mundo, relacionando-o aos demais

conhecimentos adquiridos em sala de aula e
fora dela, o que necessariamente implica um
trabalho interdisciplinar.

Ao falarmos em Interdisciplinaridade no
ensino, é preciso considerar a contribuicdo
dos PCN. Um olhar mais atento a esse docu-
mento revela-nos a opg¢do por uma concep-
¢do instrumental de Interdisciplinaridade:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinari-
dade ndo tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os
conhecimentos de varias disciplinas para
resolver um problema concreto ou compre-
ender um fenémeno sob diferentes pontos
de vista. Em suma, a Interdisciplinaridade
tem uma fungdo instrumental. Trata-se de
recorrer a um saber Util e utilizavel para
responder as questBes e aos problemas
sociais contemporaneos (BRASIL, 2002, p.
34-36).

Nos PCN+ (2002), o conceito de Interdis-
ciplinaridade fica mais claro. Neles é destaca-
do que um trabalho interdisciplinar, antes de
garantir associacdo tematica entre diferentes
disciplinas — a¢do possivel, mas ndao impres-
cindivel — deve buscar unidade em termos de
pratica docente, independentemente dos te-
mas/assuntos tratados em cada disciplina iso-
ladamente. Essa pratica docente comum esta
centrada no trabalho permanentemente vol-
tado para o desenvolvimento de Competén-
cias e de Habilidades, apoiado na associa¢do
ensino-pesquisa e no trabalho expresso em
diferentes linguagens, que comportem diver-
sidades de interpretacdo sobre os temas/as-
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suntos abordados em sala de aula. Portanto,
sdo esses elementos que ddo unidade ao de-
senvolvimento dos diferentes Componentes
Curriculares, e ndo a associagdo dos mesmos
em torno de temas supostamente comuns a
todos eles.

Esta Proposta é expressiva porque ela pro-
move a mobilizacdo da comunidade escolar
em torno de objetivos educacionais mais am-
plos, que estdao acima de quaisquer conteudos,
porém sem descaracterizar os Componentes
Curriculares ou romper com 0os mesmos. Sua
pratica na escola cria, acima de tudo, a possi-
bilidade do “encontro”, da “partilha”, da coo-
peracdo e do didlogo e, por isso, traz-se nesta
Proposta a perspectiva da Interdisciplinaridade
como ac¢do conjunta dos professores.

Ivani Fazenda (1994, p. 82) fortalece essa
ideia, quando fala das atitudes de um “profes-
sor interdisciplinar”:

Entendemos por atitude interdisciplinar
uma atitude diante de alternativas para
conhecer mais e melhor; atitude de espera
ante os atos consumados, atitude de reci-
procidade que impele a troca, que impele
ao didlogo — ao didlogo com pares idénti-
Cos, com pares andnimos ou consigo mes-
mo — atitude de humildade diante da limi-
tacdo do proprio saber, atitude de perple-
xidade ante a possibilidade de desvendar
novos saberes, atitude de desafio — desafio
perante o novo, desafio em redimensio-
nar o velho — atitude de envolvimento e
comprometimento com os projetos e com
as pessoas neles envolvidas, atitude, pois,
de compromisso em construir sempre, da
melhor forma possivel, atitude de respon-
sabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de
revelagao, de encontro, de vida.
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Os caminhos na busca da Interdisciplina-
ridade devem ser percorridos pela equipe
docente de cada unidade escolar. O ponto de
partida é determinado pelos problemas esco-
lares compartilhados pelos professores e por
sua experiéncia pedagogica. O destino é de-
terminado pelos objetivos educacionais, ou
melhor, pelo projeto politico pedagdgico da
escola. A Interdisciplinaridade, nesse sentido,
assume como elemento ou eixo de integragdo
a pratica docente comum voltada para o de-
senvolvimento de Competéncias e Habilida-
des comuns nos educandos.

No que diz respeito a Competéncia, cabe
dizer que numa sociedade em que o conhe-
cimento transformou-se no principal fator
de produgdo, um dos conceitos que transita
entre o universo da economia e da educacao
é o termo “competéncia”. A ideia de compe-
téncia surge na economia como a capacidade
de transformar uma tecnologia conhecida em
um produto atraente para os consumidores.
No contexto educacional, o conceito de com-
peténcia é mais abrangente. No documento
basico do Enem, as competéncias sdo associa-
das as modalidades estruturais da inteligén-
cia ou as agdes e as operagoes que utilizamos
para estabelecer relagbes com e entre obje-
tos, situagdes, fenébmenos e pessoas.

Para entendermos o que se pretende, é
necessario dizer que o ensino fundado em
Competéncias tem as suas bases nos varios
documentos elaborados, a partir das discus-
sdes mundiais e nacionais sobre educacao,
dentre eles a Conferéncia Mundial de Edu-
cacdo Para Todos, realizada na Tailandia, em
1990, os “Pilares da Educagdo para o Século
XX1”1: aprender a conhecer, a fazer, a viver, a

1 Relatério para a Unesco da Comissdo Internacional sobre
Educagdo para o Século XXI, coordenada por Jacques
Delors. O Relatdrio esta publicado em forma de livro no
Brasil, com o titulo Educagéo: Um Tesouro a Descobrir (Sdo
Paulo: Cortez Editora, Unesco, MEC, 1999).



ser; e nas Diretrizes Curriculares Nacionais —
Parametros Curriculares Nacionais. Todos es-
ses documentos enfatizam a necessidade de
centrar o ensino e a aprendizagem no desen-
volvimento de Competéncias e de Habilidades
por parte do educando, em lugar de centra-lo,
apenas, no contetdo conceitual.

Como se pode comprovar, tanto o Ensino
Fundamental quanto o Ensino Médio tém tra-
dicdo conteudista. Na hora de falar de Com-
peténcia mais ampla, carrega-se no conteudo.
N3do estamos conseguindo separar a ideia de
Competéncia da ideia de Conteldos, porque a
escola traz para os educandos respostas para
perguntas que eles ndo fizeram: o resultado é
o desinteresse. As perguntas sao mais impor-
tantes do que as respostas, por isso o enfo-
que das Diretrizes/Pardmetros nos contetidos
conceituais, atitudinais e procedimentais, o
gue converge para a efetivacdo dos pilares da
Educagdo para o século XXI. Todavia, é hora
de fazer e de construir perspectivas novas. As-
sim, todos nds somos chamados a refletir e a
entender o que é um ensino que tem como
uma das suas bases as Competéncias e Habi-
lidades.

O Ministério da Educacdao determina as
competéncias essenciais a serem desenvolvi-
das pelos educandos do Ensino Fundamental
e Médio:

e Dominar leitura/escrita e outras lingua-
gens;

e Fazer célculos e resolver problemas;

¢ Analisar, sintetizar e interpretar dados,
fatos, situagoes;

e Compreender o seu entorno social e
atuar sobre ele;

e Receber criticamente os meios de co-
municagao;

e Localizar, acessar e usar melhor a infor-
magao acumulada;
e Planejar, trabalhar e decidir em grupo.

Concebe-se que uma pessoa é competen-
te quando tem os recursos para realizar bem
uma determinada tarefa, ou seja, para resol-
ver uma situacdo complexa. O sujeito esta ca-
pacitado para tal quando tem disponiveis os
recursos necessarios para serem mobilizados,
com vistas a resolver os desafios na hora em
que eles se apresentam. Nesse sentido, educar
para Competéncias é, entdo, ajudar o sujeito
a adquirir as condi¢es e/ou recursos que de-
verdao ser mobilizados para resolver situagdes
complexas. Assim, educar alguém para ser um
pianista competente é criar as condigcdes para
que ele adquira os conhecimentos, as habili-
dades, as linguagens, os valores culturais e os
emocionais relacionados a atividade especifica
de tocar piano muito bem (MORETTO, 2002).

Os termos Competéncias e Habilidades,
por vezes, se confundem; porém fica mais fa-
cil compreendé-los se a Competéncia for vista
como constituida de varias Habilidades. Mas
uma Habilidade ndo “pertence” a determina-
da Competéncia, uma vez que a mesma Ha-
bilidade pode contribuir para Competéncias
diferentes. E a pratica de certas Habilidades
gue forma a Competéncia. A Competéncia é
algo construido e pressupde a ac¢do intencio-
nal do professor.

Para finalizar, convém dizer que esta Pro-
posta caminha lado a lado com as necessida-
des educacionais/sociais/econdmicas/filosofi-
cas e politicas do pais, que ndo deixam de ser
as do mundo global. Assim sendo, € interesse
dos educadores preparar a juventude amazo-
nense para enfrentar os desafios que se apre-
sentam no século XXI, dai ao conhecimento
fundado em Competéncias e Habilidades.
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AREAS DE CONHECIMENTO: A INTEGRACAO DOS SABERES

A Proposta Curricular do Ensino Médio
compreende as quatro Areas de Conhecimen-
to, constantes da base nacional comum dos
curriculos das escolas de Ensino Médio e es-
tabelece, como fundamento pedagédgico, con-
teudos os quais devem ser inclusos, fundados
sobre Competéncias, previamente analisados,
reagrupados e organizados em conformidade
com as necessidades dos envolvidos: educan-
dos, professores, gestores, todos os profissio-
nais do processo educativo.

A organizacdo nas quatro Areas de Conhe-
cimento tem por base compartilhar o objeto
de estudo, considerando as condicGes para
gue a pratica escolar seja desenvolvida em
uma perspectiva interdisciplinar, visando a
transdisciplinaridade.

Em Linguagens, Cddigos e suas Tecnolo-
gias, elencaram-se Competéncias e Habili-
dades que permitam ao educando adquirir
dominio das linguagens como instrumentos
de comunicacdo, em uma dinamicidade, e si-
tuada no espago e no tempo, considerando as
relacGes com as praticas sociais e produtivas,
no intuito de inserir o educando em um mun-
do letrado e simbdlico. Como se sabe, a lin-
guagem é instauradora do homem. Sem ela,
ele ndo existe, pois somente assim, quando se
considera que o homem fala, é que se diz que
ele existe, pois é a linguagem que o distingue
dos demais animais. Nesse sentido, a lingua-
gem é ampla, explicitada pela fala, pelo corpo,
pelo gesto, pelas linguas. Aqui, discute-se as
Areas de Conhecimento, superando-se o com-
partimento das disciplinas, porque somente
agora o homem se compreendeu como um
ser que podera ser visto e reconhecido na sua

totalidade. Uma perspectiva, como se pode
ver, dos novos tempos.

Em Matemdtica e suas Tecnologias abor-
daram-se conhecimentos que destacassem
aspectos do real, cabendo ao educando com-
preender os principios cientificos nas tecno-
logias, associando-os aos problemas que se
busca resolver de modo contextualizado. E,
ainda, trazendo a Matematica para a concre-
tude do educando. Com isso, quer-se dizer
gue a Matematica abandona o espaco abs-
trato, apenas atingivel pelo pensamento, para
explicar a realidade do educando, por meio
das situacGes-problema em que se situam o
homem concreto, real, em um universo ma-
terial, espiritual, emocional. Podendo-se até
mesmo dizer que a proposta de Matemadtica
é feita com as nossas emogdes, com as nos-
sas paixoes, discutindo-se esse conhecimento
na sua regido de saber, problematizando-se o
préprio império da razao.

Em Ciéncias da Natureza e suas Tecnolo-
gias, consideraram-se conhecimentos que
contemplem a investigacdo cientifica e tecno-
l6gica, como atividades institucionalizadas de
producdo de conhecimento. Mais uma vez,
entende-se que o conhecimento ndo pode
mais ser concebido de forma compartimen-
tada, como se cada uma das suas esferas fos-
se de direito e de posse de cada um. Assim,
vislumbram-se, sobretudo, a interdisciplina-
ridade e a transdisciplinaridade. O momento
em que se constrdoi um novo conhecimento
é privilegiado, pois ele retorna a um estagio
inaugural, no qual o saber ndo se comparti-
menta, mas busca a amplitude, visando com-
preender o objeto de forma ampla, conside-
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rando sua complexidade. Por isso, a Fisica,
por exemplo, pode ser expressa em forma de
poema, e a Biologia, que trata da vida dos se-
res, pode ser expressa em forma de musica.
Somente assim o homem podera falar de um
homem mais humano, em uma perspectiva
total, integradora.

Em Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
em que se encontra também a Filosofia, con-
templam-se consciéncias criticas e criativas,
com condicGes de responder de modo ade-
guado a problemas atuais e a situa¢des novas,
destacando-se a extensdo da cidadania, o uso
e a producdo histdrica dos direitos e deveres
do cidad3o e, ainda, considerando o outro em
cada decisdo e atitude. O importante é que o
educando compreenda a sociedade em que
vive, como construcdo humana, entendida
como um processo continuo. Ndo poderia dei-
xar de ser mais problematica a area de Cién-
cias Humanas, pois ela trata do homem. Ten-
do o homem como seu objeto, ela traz para
si muitos problemas, pois pergunta-se: Quem
€ o homem? Quem é este ser tdo complexo
e enigmatico? Estas sdo questBes propostas
pela prépria Area de Conhecimento de Cién-
cias Humanas. Todavia, ela existe porque o ho-
mem existe e é por isso que ela exige a forma-
¢do e a atencdo de profissionais competentes.
Considerando-se toda a problematica que a
envolve é que a atencdo sobre a mesma é re-
dobrada e que os cuidados sdao mais exigidos.
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Para o Ensino Médio do Estado do Amazo-
nas, pensou-se em organizar os Componentes
Curriculares fundamentados nas diretrizes nor-
teadoras desse nivel de ensino, sem desconsi-
derar as questGes de cunho filoséfico, psicold-
gico, por exemplo, que as mesmas implicam,
expressas pelo Ministério da Educacdo, consi-
derando a autonomia das institui¢des escola-
res e a aprendizagem dos educandos de modo
efetivo. Os conteudos apresentam-se por meio
de temas, os quais comportam uma bagagem
de assuntos a serem trabalhados pelos profes-
sores, conforme as especificidades necessarias
para cada nivel de ensino. As Competéncias e
Habilidades expressam o trabalho a ser pro-
posto pelo professor quanto ao que é funda-
mental para a promoc¢do de um educando mais
preparado para atuar na sociedade. E os pro-
cedimentos metodoldgicos, como sugestoes,
auxiliam o professor nas atividades a serem
experienciadas pelos educandos, ressaltando-
-se que se trata de um encaminhamento que
norteard a elaboracdo de um Planejamento
Estratégico Escolar.

Ressalta-se, também, que foram acrescen-
tadas alternativas metodoldgicas para o ensi-
no dos Componentes Curriculares constantes
do Ensino Médio, no intuito de concretizar
esta Proposta, além de propiciar ao profes-
sor ferramentas com as quais poderd contar
COMO UM recurso a mais no encaminhamento
de seu trabalho em sala de aula.




O COMPONENTE CURRICULAR
INTEGRADOR DA MATRIZ DO
ENSINO MEDIO







1.1 A Histdria no Ensino Médio

N3do nos enganemos: a imagem que faze-
mos de outros povos, e de nés mesmos,
esta associada a Histéria que nos ensi-
naram quando éramos criancas. Ela nos
marca para o resto da vida. Sobre essa re-
presentacdo, que é para cada um de nods
uma descoberta do mundo e do passado
das sociedades, enxertam-se depois opi-
niGes, ideias fugazes ou duradouras, como
0 amor... mas permanecem indeléveis as
marcas das nossas primeiras curiosidades,
das nossas primeiras emogdes.|...] Contro-
lar o passado ajuda a dominar o presente e
a legitimar tanto as dominag8es quanto as
rebeldias (FERRO, 1983, p. 11).

A epigrafe chama atengdo para uma das
consequéncias que o homem moderno hoje
vivencia, notadamente nos grandes centros
urbanos: ter de entregar e confiar, cada vez
mais cedo, a instituicdo escolar a responsa-
bilidade pela educacdo formal das geracOes
futuras.

Essa nova realidade s6 aumenta a respon-
sabilidade de nds professores que, muitas
vezes, temos de agir como pais dos nossos
educandos, mesmo sem conhecer a realidade
da educac¢do doméstica a qual eles estdo sub-
metidos. Sem duvida, é um desafio adicional.
Estamos aptos a enfrenta-lo?

A resposta tem de ser buscada no dambi-
to individual e também no coletivo. A medi-
da que nos preparamos, cada vez mais, para
agirmos como professores nos colocamos
disponiveis para enfrentar os desafios impos-
tos pela sociedade na qual estamos inseridos
e procuramos agir também como sujeitos do
processo educacional, seja:

a) Discutindo nossas possiveis limitagGes
académicas e pedagdgicas, bem como
as existentes no sistema educacional,
ou

b) Tentando entender o histérico das dis-
ciplinas que ministramos, para que pos-
samos interagir com as diferentes situa-
¢Oes de nossa existéncia.

Diante de tais questdes, nos restam algu-
mas perguntas direcionadas mais especifi-
camente ao componente curricular Histoéria:
Quais os caminhos trilhados pela Histéria no
Brasil como disciplina? Quais as dificuldades
enfrentadas pelo ensino da Histéria e como
os programas de ensino de Histdria foram
aplicados as nossas criancas e jovens na reali-
dade escolar? Enfim, quais desafios foram en-
frentados pelos intelectuais que discutiram o
como e o qué deveria ser ensinado? Sem duvi-
da, questdes profundas. Tentar respondé-las
é o nosso desafio.

Quando da constituicdo do Estado na-
cional brasileiro, em 1822, o jovem Império
passou a enfrentar um novo problema: como
se transformar em uma nagao. Debate dificil
para um pais marcado pelo trabalho escravo
e pela existéncia de amplas populagdes indi-
genas. Tal dificuldade ja havia sido salienta-
da por José Bonifacio de Andrada e Silva, em
1813, ao refletir sobre a realidade brasileira:
...amalgamag¢éo muito dificil seré a liga de
tanto metal heterogéneo, como brancos, mu-
latos, pretos livres e escravos, indios etc., em
um sé corpo sélido e politico (JOSE BONIFACIO
apud DIAS, 1972, p. 174).

Resposta a essa pergunta, com certeza, era
formulada por outros intelectuais da época,
preocupados com o desenvolvimento do fu-
turo da nagdo. Mas essa tarefa ficou ao encar-
go do Instituto Histdrico e Geografico Brasilei-
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se confundem em seu principal objetivo, que
era o de conformar um discurso sobre a nacio-
nalidade brasileira, problema central enfren-
tado pelo Império, em meados do século XIX.

Esse breve histérico, guardadas as devi-
das proporgdes, é valido também para cada
Componente Curricular (Geografia, Matema-
tica etc.), e constitui um exercicio de reflexdo
importante para que possamos perceber que,

Como se pode ver, no Brasil a Historia
académica e a Historia disciplina nascem
juntas e se confundem em seu principal

objetivo, que era o de conformar um
discurso sobre a nacionalidade brasileira,
problema central enfrentado pelo
Império, em meados do século XIX.

ro (IHGB), fundado em 1838, a quem coube
o delineamento de um perfil para a ‘nagdo
brasileira’, capaz de garantir uma identidade
propria no conjunto mais amplo das ‘nagdes’,
de acordo com os novos principios organiza-
dores da vida social do século XIX (GUIMA-
RAES, 1988, p. 6).

Quando da criagdo do IHGB, o discurso his-
toriografico ja havia ganhado foros de cientifi-
cidade e, na Europa, a Histdria ja havia ganha-
do espaco para discussdes nas universidades.
No Brasil, coube aos letrados do IHGB a tarefa
de escrever a Histéria do Brasil. Mas a vulgari-
zagao do ensino da Histdria, no meio escolar,
foi responsabilidade de outra instituicdo, o
Colégio D. Pedro Il, também criado em 1838.

Aos sécios do IHGB, segundo Katia Abud,
coube a missdo de construir a genealogia na-
cional, no sentido de dar uma identidade a na-
¢do brasileira, e ao Colégio D. Pedro Il, a res-
ponsabilidade de formar os filhos da nobreza
da Corte do Rio de Janeiro e prepard-los para
o exercicio do poder. De que maneira a Histo-
ria deveria ser ensinada? Como uma ciéncia
social geral que (ensinasse) aos educandos,
ao mesmo tempo, a diversidade das socieda-
des do passado e o sentido de sua evolugdo
(ABUD, 2002, p. 30)

Como se pode ver, no Brasil a Histdria aca-
démica e a Histdria disciplina nascem juntas e
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desde os primadrdios, ndo soé no Brasil, ensinar
nos meios publicos oficiais tornou-se uma ta-
refa onde o Estado intervém direta e podero-
samente.

Uma dessas intervengGes acontece por
meio dos curriculos e programas, instrumen-
tos poderosos de intervencdo do Estado no
ensino. Essa interferéncia conduz ao ajus-
tamento daquilo que o Estado julga impres-
cindivel que os jovens minimamente saibam
e como devem saber, além de mostrar como
esses contelidos devem ser postos em pratica
no exercicio da cidadania.

No campo especifico da Histéria, é impor-
tante sabermos que esse passado ndo sé ndo
€ o mesmo para todos como, para cada um de
nds, sua lembranga modifica-se com o tempo:
essas imagens mudam a medida que muda,
na sociedade, a fung¢do da Histdria (FERRO,
1983, p. 11). Portanto, ter o controle do que
se deve ensinar é uma tarefa da qual os Es-
tados modernos nao podem prescindir. Mas
isso nao significa que ndo haja reagao por par-
te de outros membros da sociedade, organi-
zada ou ndo.

Abud, refletindo sobre o significado dos
Curriculos e Programas como um dos campos
de interferéncia do Estado, assim se manifesta:

Através dos programas divulgam-se as
concepgdes cientificas de cada disciplina,
o estado de desenvolvimento em que as



ciéncias de referéncia se encontram e, ain-
da, que dire¢do devem tomar ao se trans-
formar em saber escolar. Nesse processo,
o discurso do poder se pronuncia sobre a
educacdo e define seu sentido, forma, fi-
nalidade e conteldo e estabelece, sobre
cada disciplina, o controle da informacgdo a
ser transmitida e da formacdo pretendida.
Assim, a burocracia estatal legisla, regula-
menta e controla o trabalho pedagégico
(2002, p. 30).

Discutido o significado dos curriculos e
programas, vejamos, em linhas gerais, os con-
teldos da disciplina Histéria, ministrada aos
jovens no Império e na Republica.

No Império, a partir de 1827, a Histdria
aparecia como disciplina optativa do curri-
culo nos programas das escolas elementares
(PCN Ensino Fundamental, 1997, v. 5, p. 19)
constituindo-se como auténoma no secunda-
rio, somente em 1938, ministrada no Colégio
D. Pedro Il.

A concepgdo de Histdria que vigia era a
sacra, religiosa, fato justificado pela ampla in-
fluéncia da religido catdlica no governo, que
pode ser explicado pela unido Estado e Igreja.
A partir de 1870, com a influéncia das concep-
¢Oes centradas no cientificismo, houve a in-
clusdo de outras disciplinas como as Ciéncias
Fisicas, Histdria Natural e topicos de Histdria e
Geografia Universal, Historia do Brasil e Histo-
ria Regional.

A histdria sagrada, até entdo dominante,
comecou a ser contestada. A histéria profana
ou laica era a resposta daqueles que critica-
vam a escraviddo, defendiam o seu fim e al-
mejavam, também, a destituicdo do sistema
monarquico.

No final do século XIX, os novos desafios
enfrentados pela sociedade brasileira sob a

égide republicana, a necessidade de imple-
mentar novas rela¢des racionais de trabalho
livre e o incentivo ao processo migratorio
como forma de substituir as relagGes escravis-
tas até entdo vigentes, mostravam os novos
desafios politicos a serem enfrentados. Nes-
se contexto, ganham forgas as propostas que
apontavam a educacdo, em especial a ele-
mentar, como forma de realizar a transforma-
¢do do pais (PCN Ensino Fundamental, 1997,
v. 5, p. 21).

Na Republica, a Histdéria teve como funcao,
apregoada no curriculo, um duplo papel: o ci-
vilizatdrio e o patridtico. A busca da nacionali-
dade continuava ainda como meta e, ao lado
das disciplinas de Geografia e da Lingua Pa-
tria, formavam o tripé da nacionalidade, cujo
objetivo nos anos da escola elementar seria
o de esculpir um novo tipo de trabalhador: o
cidadao patridtico.

Somente nos anos de 1930, com a criagdo
do Ministério da Educacdo e Saude Publica,
houve uma uniformizacdo nacional dos curri-
culos e dos contelidos que passaram a ser 0s
mesmos em nivel nacional. No tocante ao en-
sino da Histéria, deu-se énfase ao estudo da

Na Republica, a Historia teve como
fungdo, apregoada no curriculo,

um duplo papel: o civilizatdrio e o
patridtico. A busca da nacionalidade
continuava ainda como meta e, ao

lado das disciplinas de Geografia e

da lingua pdtria, formavam o tripé da
nacionalidade, cujo objetivo nos anos
da escola elementar seria o de esculpir
um novo tipo de trabalhador: o cidaddo
patriodtico.
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Histéria Geral. O Brasil e a América eram vis-
tos como apéndices da civilizagdo ocidental.
O método de ensino em vigor, o de decorar as
licdes, passou a ser questionado pelos adep-
tos da Escola Nova, decorrente da influéncia
da pedagogia norte-americana, que apregoa-
va um ensino mais dinamico com a utilizagdo
de filmes, visitas a museus, isto €, um ensino
que levasse em conta o ato de fazer por parte
dos educandos.

O conteudo de Histéria sustentava a cren-
¢a na democracia racial, advogando que, no
Brasil, a miscigenagdo resultante da mistura
entre brancos, negros e indios, tendo como
resultado os mesticos, produziria uma socie-
dade onde todos viveriam de forma harmo-
nica e sem contradi¢cdes. Até entdo, acredi-
tava-se que o atraso do Brasil em relagdo as
outras sociedades era devido justamente a
mesticagem. Houve, portanto, uma mudanga
de enfoque. Os anos 30 significaram também
o inicio da influéncia norte-americana nos
nossos programas e curriculos escolares. No
ensino elementar, paulatinamente, a Histodria
e a Geografia foram sendo substituidos pelos
Estudos Sociais.

Nos anos 50 e 60, inspirados pelo “nacio-
nal desenvolvimentismo”, periodo de ampla
influéncia norte-americana na economia bra-
sileira, a historia do continente americano,
principalmente os EUA, ganhou espago no
curriculo escolar. O contetdo de Historia a ser
ministrado levou em consideragdo os curricu-
los concéntricos: ciclo do pau-brasil, da mi-
neracdo, do gado, da cana-de-agucar etc. Ao
mesmo tempo, a Histéria também era ensina-
da por meio dos modos de producao, explica-
¢do marxista da historia, significando a influ-
éncia da universidade no ensino secundario.

Com a vigéncia do regime militar no Brasil,
1964 a 1982, por intermédio da implemen-
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Com a democratiza¢do do pais nos
anos 80, comeg¢a-se a assistir o
retorno da Historia e da Geogrdfia,
mediante a nova realidade vivida pelo
pais que apresentava uma intensa
movimentagéo de ideias, de pessoas,
migracoes dos campos em direcdo as
cidades, deslocamentos estaduais,

a presen¢a cada vez mais marcante
das novas tecnologias no cotidiano
das pessoas, a televisdo, o radio e os
computadores. Enfim, a compreensdo

de uma realidade que ndo mais
poderia ser ignorada e, portanto,
exigia sua entrada na sala de aula.

tacdo da LDB n? 5.692/71, operaram-se pro-
fundas modificagdes no ensino. Introduziu-se
o ensino de 12 grau de oito anos e excluiu-se
Histéria e Geografia como disciplinas inde-
pendentes, da 12 a 42 séries. No nivel supe-
rior, criou-se a Licenciatura curta em Estudos
Sociais. A reacdo a essa mudanca foi se con-
solidando e as associag¢des de profissionais de
Histéria e de Geografia, a ANPUH — Associa-
¢do Nacional de Professores Universitarios de
Historia, e a AGB — Associacdo dos Gedgrafos
Brasileiros, respectivamente, acusavam que
a unificacdo das disciplinas levou a uma frag-
mentacao do conhecimento produzido, impe-
dindo que se ensinasse aos educandos a rea-
lidade critica do processo histérico brasileiro.
Sem duvida, um dos objetivos da lei.

As criticas feitas pelas associagdes eram de
gue os conteldos de Historia e de Geografia,
substituidas por Estudos Sociais, haviam sido



esvaziados e substituidos por Educacao Moral
e Civica, disciplina de cunho ufanistico e pa-
tridtico, cujo objetivo era legitimar o governo
militar implantado no pais, em 1964.

Com a democratizagdo do pais nos anos
80, comeca-se a assistir o retorno da Histoéria
e da Geografia, mediante a nova realidade
vivida pelo pais que apresentava uma inten-
sa movimentacao de ideias, de pessoas, mi-
gragdes dos campos em diregao as cidades,
deslocamentos estaduais, a presenca cada
vez mais marcante das novas tecnologias no
cotidiano das pessoas, a televisdo, o radio e os
computadores. Enfim, a compreensdo de uma
realidade que ndo mais poderia ser ignorada
e, portanto, exigia sua entrada na sala de aula.

A nova realidade do pais, ancorada por
intenso debate entre os movimentos sociais
que passaram a ser estudados por pesquisa-
dores universitarios, ampliou o debate e con-
clamou os professores a assumirem um papel
mais ativo diante das reformas curriculares,
minimizando, dessa forma, o papel e a influ-
éncia dos técnicos em Educacao.

O reencontro com a democracia e a nova LDB

Brasil, inicio da década de 1980. O pais
finalmente encontra-se com a democracia,
pondo fim a um longo periodo em que a so-
ciedade brasileira havia sido silenciada pelos
governos militares, no poder desde os anos
de 1964. Historiadores, gedgrafos, filésofos,
fisicos, socidlogos, cientistas sociais, artistas,
trabalhadores e tantos outros profissionais
em suas associacoes de classe vinham, desde
anos anteriores, reivindicando, de diversas
formas, o encontro com o livre pensar.

Ao iniciar a década de 1980, os governa-
dores eleitos, em sua maioria de oposicao ao
regime agonizante, comegam a implementar,

em quase todo o pais, por meio das Secreta-
rias de Educac¢do do Estado e do Municipio,
a reformulagdo das propostas curriculares em
vigor, tendo como uma das preocupagdes a
regionalizacdo do ensino. Era o colocar em
pratica o resultado de anos de critica feita pe-
los profissionais do ensino, em particular os
professores de Histdria, por meio da Anpuh,
nos diversos encontros regionais e nacionais
desde os anos de 1970. Esses debates produ-
ziram reflexdes importantes na qual avaliaram
a produgdo historiografica anterior e propuse-
ram novos encaminhamentos expressos em
obras como Repensando a Histdria, Historia
em quadro-negro, O ensino de Historia e a
criagdo do fato, para a pesquisa e o ensino
(JANOTTI, 2002, p. 45).

Na educagdo, os professores de Histéria,
durante o regime militar, vivenciaram uma
separacao acentuada da producdo historio-
grafica realizada nas universidades brasileiras
e a producdo escolar, sendo que no periodo
chamado de “abertura democratica” os pro-
fessores do Ensino Médio e das universidades
iniciaram uma fase de reaproximacdo entre os
dois niveis de ensino. O novo momento poli-
tico, marcado por criticas ao regime expres-
sas em greves e reivindicagdes por melhores
condig¢bes de trabalho e salarios, indicava a
necessidade de mudancas no plano educacio-
nal visto que, na década de 70, grupos sociais
oriundos das classes trabalhadoras passaram
a ocupar os bancos das escolas que, até en-
tao, haviam sido pensadas e organizadas para
setores privilegiados ou da classe média as-
cendente (BITTENCOURT, 2002, p. 13).

O processo de discussdao e a reforma cur-
ricular tiveram continuidade agora diante de
uma nova realidade, com caracteristicas dife-
rentes das vivenciadas pelo Brasil da década
de 70, quando o governo militar propds a pro-
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O Brasil, ao incorporar as demandas

e as necessidades do ideal neoliberal
vigente no mundo contempordneo, teve
que atualizar o sistema educacional visto
que a LDB de 1971 encontrava-se em
dissintonia com os novos paradigmas
em vigor. Diante da constatagdo da nova
realidade e das novas necessidades
exigidas pelo capitalismo neoliberal,

o governo do presidente Fernando
Henrique Cardoso aprovou a Lei n.°
9394/96. O Ensino Médio, como parte
integrante da educacgdo escolar, “deverad
vincular-se ao mundo do trabalho e a
prdtica social” (Art. 1§ 2.°).

fissionalizagdo compulsdria por meio da LDB
n? 5.692/71, periodo no qual o pais vivia o
chamado “milagre brasileiro”. A escola secun-
daria, portanto, formava os futuros trabalha-
dores na perspectiva de um modelo fordista.
Ainda nesse periodo, no contexto mundial, as
nagdes viveram a “crise do petréleo” de 1973
acompanhada de uma reestruturagdo profun-
da no mundo capitalista. Nesses novos tem-
pos de reestruturacGes planetarias faziam-se
necessarias mudangas no modelo de organiza-
¢do e na qualificagdo dos trabalhadores, visto
gue o processo de formacgao dos trabalhado-
res ndo havia acompanhado tais modificagdes.

Em 1990, intelectuais do mundo intei-
ro reinem-se em Jomtiem, na Tailandia, em
Conferéncia Mundial de Educac¢do Para Todos,
evento patrocinado pela Unesco, Unicef, Pnud
e Banco Mundial e aprovam um relatério inti-
tulado Educagdo: um tesouro a descobrir. Esse
documento sintetizava, inclusive no plano
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educacional, as mudancgas enfrentadas pelo
mundo capitalista vinha experimentando.
Dessa forma pode-se afirmar que as reformas
educacionais ocorridas nos paises em desen-
volvimento, dentre eles o Brasil, estdo ancora-
das nos mesmos pressupostos. Isso refor¢a a
ideia de que hd um novo projeto de sociedade
sendo pensado e desenvolvido pelos intelec-
tuais produtores da ideologia que sustenta o
capitalismo (FORNAZARI et al, 2007, p. 2). No
Brasil, signatario do encontro, o documento
foi publicado, em 1990, sob os auspicios da
Unesco juntamente com o MEC.

O Brasil, ao incorporar as demandas e as
necessidades do ideal neoliberal vigente no
mundo contemporaneo, teve de atualizar o
sistema educacional visto que a LDB de 1971
encontrava-se em dissintonia com os novos
paradigmas em vigor. Diante da constatacdo
da nova realidade e das novas necessidades
exigidas pelo capitalismo neoliberal, o gover-
no do presidente Fernando Henrique Cardoso
aprovou a Lei n.° 9.394/96. O Ensino Médio,
como parte integrante da educagdo escolar,
“deverad vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social” (Art. 1§ 2.°). Essa lei pretende
instituir para esse nivel de ensino que integre,
numa mesma e Unica modalidade, finalidades
até entdo dissociadas, conforme a lei anterior,
oferecendo de modo articulado uma educa-
¢do equilibrada e com fungbes equivalentes a
todos os educandos:

e Aformacdo da pessoa, de maneira a desen-
volver valores e competéncias necessarias
a integracdo de seu projeto individual ao
projeto da sociedade em que se situa;

e O aprimoramento do educando como pes-
soa humana, incluindo a formacdo éticae o
desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico;



e A preparacdo e orientacdo basica para a
sua integracdo ao mundo do trabalho, com
as competéncias que garantam seu apri-
moramento profissional e permitam acom-
panhar as mudangas que caracterizam a
producdao no nosso tempo;

¢ O desenvolvimento das competéncias para
continuar aprendendo, de forma autono-
ma e critica, em niveis mais complexos de
estudos (PCNEM, 1999, p. 22).

Portanto, a Proposta Curricular que ora se
desenha propde um conteudo programatico
para o Componente Curricular Histdria, o qual
necessita ser pensado como um componente
da drea de Ciéncias Humanas e suas Tecnolo-
gias e sua relacdo com as demais ciéncias.

A questdo que se coloca como de funda-
mental importancia é o porqué ensinar His-
téria é tdo importante quanto o que ensinar
em Histéria. Questdes centrais num mundo
dominado pelas tecnologias, cuja informacdo
instantanea faz-nos sentir, viver numa espé-
cie de presente continuo. Nesse sentido, os
professores tém de ter clareza de seu papel
e saber como atuar nesse novo cenario, cuja
guantidade da informacdo e, ndo necessa-
riamente a sua qualidade, ganha status de
“conhecimento”. A clareza por parte dos pro-
fessores sobre o significado do Ensino Médio
e sua relagdo com o processo de formacdo
anterior, o Ensino Fundamental, evidencia a
importancia da integrag¢do da Histdria com os
demais Componentes Curriculares que com-
pbem as denominadas Ciéncias Humanas per-
mite sedimentar e aprofundar temas estuda-
dos no Ensino Fundamental, redimensionando
aspectos da vida em sociedade e o papel do
individuo nas transformagdes do processo his-
térico, completando a compreensdo das rela-
¢des entre a liberdade (acdo do individuo que

é sujeito da historia) e a necessidade (a¢des
determinadas pela sociedade, que é produ-
to de uma histéria) (PCNEM, 1999, p. 299).
Com isso, queremos dizer que a proposta ou
a reestruturacao curricular em curso nao se
preocupou, em primeiro plano, com um curri-
culo voltado para o conteldo pelo conteldo,
e, sim, em estabelecer um aprendizado que
levasse em conta as Competéncias e Habi-
lidades que o educando deve adquirir para
enfrentar os problemas do nosso tempo con-
temporaneo.

A questdo que se coloca como de

fundamental importdncia é o porqué
ensinar Historia e tdo importante quanto
0 porqué é o que ensinar em Historia?

Questodes centrais num mundo dominado
pelas tecnologias cuja informagdo
instanténea faz nos sentir viver numa
espécie de presente continuo.

Com essa preocupacao, algumas dezenas
de professores de Histdéria, consultores e téc-
nicos da Seduc se reuniram em novembro de
2010 e refletiram sobre a necessidade de no-
vos caminhos a perseguir em busca de uma
educacdo e de um ensino que dé conta desses
novos desafios.

Estar atentos a necessidade de que as apro-
ximagdes entre a Histdria ensinada e a produ-
¢do académica tém se intensificado a partir do
final dos anos setenta, estabelecendo relagbes
muitas vezes proficuas, mas que apontam para
as dificuldades de consensos e ou defini¢ées
simplificadas sobre os conteudos e métodos de
ensino (PCNEM, 1999, p. 300), faz-nos pensar
na necessidade de refletirmos sobre a intensi-

PROPOSTA CURRICULAR
DO ENSINO MEDIO



CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

dade do debate historiografico, que tem sido
intenso, com abordagens diversas sobre an-
tigos temas e inclusdo de novos objetos que
constituem as multiplas facetas da producgdo
humana, e que se sustentam em uma plurali-
dade de fundamentos tedricos e metodoldgi-
Cos.

Essa renovacao historiografica pode ser da-
tada, a partir do final dos anos de 1920, com
a histdria dos “Annales”. Sem duvida, o fazer
historiografico, a partir de entdo, tornou-se
muito mais complexo, tendo como resulta-
do novas indagagdes sobre o funcionamento
das sociedades, integrando as multiplicida-
des temporais, espaciais, sociais e culturais
presentes em uma coletividade, favorecendo
estudos sobre a historia das mentalidades na
interpretacdo da realidade e das praticas so-
ciais (PCNEM, 1999, p. 300).

Desse desenvolvimento histérico, enfo-
cando as questdes que os homens iam expe-
rimentando no seu cotidiano, a Histéria foi
refinando seus instrumentais na busca de dar
conta das novas dimensdes da realidade que
nem sempre respondiam, a contento, a todas
as interrogacdes, posto que deixava de fora
da explicacdo histdrica sujeitos importantes
na construcdo da trama histdrica. Inseri-los na
explicacdo histérica passou a ser desafio de
muitos historiadores. Assim, com o afa de in-
troduzir os “vencidos”, as “minorias”, os fatos
cotidianos, a Histéria vem construindo novos
percursos desde inicios do século XX.

A Histdria social e cultural tem se imposto
de maneira a rearticular a Histéria econdmica e
a politica, possibilitando o surgimento de vozes
de grupos e de classes sociais antes silencia-
dos. Mulheres, criangas, grupos étnicos diver-
sos tém sido objeto de estudos que redimen-
sionam a compreensdo do cotidiano em suas
esferas privadas e politicas, a acdo e o papel
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dos individuos, rearticulando a subjetividade
ao fato de serem produtos de determinado
tempo histdrico, no qual as conjunturas e as
estruturas estdo presentes. A producdo histo-
riografica, no momento, busca estabelecer dia-
logos com o seu tempo, reafirmando o adagio
de que “toda histéria é filha do seu tempo”,
mas sem ignorar ser fruto de muitas tradi¢des
de pensamento (PCNEM, 1999, p. 300).

Dar conta da dimensdo dessa relagdo é
também uma responsabilidade do professor
no seu cotidiano escolar, comprometido com
uma educacdo de melhor qualidade e imbui-
do de compromisso social. Compromisso so-
cial, aqui entendido, quando o professor tem
uma participacdo ativa e decisiva sobre o qué
e 0 como ensinar. Ou seja, sobre o contetdo
e os métodos de ensino aliados a sua concep-
¢do tedrica.

Mas é bom deixar claro também para que
esses esforcos deem certo, é necessario o
desenvolvimento de algumas Competéncias
a serem adquiridas pelo educando como as
ligadas a leitura, andlise, contextualizacdo e
interpretacdo das diversas fontes e testemu-
nhos das épocas passadas — também do pre-
sente. Ao exercitar essas competéncias, temos
a clareza de que ndo estamos constrangendo
nenhum professor a adotar uma determinada
concepgdo tedrica e/ou metodoldgica.

Com essas preocupagdes, julgamos que
o educando, no Ensino Médio, seja capaz de
aprofundar as noc¢des de temas antes discuti-
dos no Ensino Fundamental, como a constru-
¢do dos lacos de identidade e a consolidagdo
da formacdo de cidadania, diferenca, e de
semelhanga, além de ampliar e consolidar as
nogdes de tempo histérico (PCNEM, 1999, p.
302).

Portanto, a proposta de reestruturagdo
curricular da disciplina Histdria, da area de



Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, se une
aos profissionais do componente curricular
na luta pela melhoria do ensino, esperando
que um dos resultados seja a formacgdo de
geracbes de jovens cidaddos conscientes e
compromissados com a construcdao de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

HISTORIA

Objetivo geral do componente curricular

Possibilitar aos educandos nog¢des acerca
do processo histérico e suas multiplas possibi-
lidades, tendo como elemento central as trans-
formacgGes do ser humano, a complexidade das
experiéncias vividas por homens e mulheres na
emergéncia de um mundo novo e as transfor-
macoes dai oriundas quer sejam na sociedade,
na cultura, na politica e na economia.
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1.2 Quadro demonstrativo do Componente Curricular

12 SERIE

Objetivos especificos:

e Compreender a importancia da Histdria no processo das transformagdes sociais;

e Analisar as diversas formas da presenca humana na terra, associando suas criagées
sociais, culturais, politicas e econémicas;

e Refletir sobre o impacto das transformacgées tecnolégicas no desenvolvimento huma-
no;

e Reconhecer os choques culturais, assim como a relevancia dos mesmos na constitui-
¢do de novas sociedades.
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HISTORIA

Objetivos especificos

e Analisar o nascimento do mundo moderno como o periodo inaugural do dominio do
Ocidente sobre outras culturas em nivel planetario;

e Compreender ainfluéncia que as ideias politicas, econémicas, culturais e sociais nas-
cidas nas sociedades modernas exercem no pensamento politico contemporaneo;

e Compreender a crise das ideias absolutistas e sua relagdo com os processos de inde-
pendéncia nas sociedades coloniais;

e Compreender a formagao da sociedade brasileira, seu passado colonial, suas ruptu-
ras e permanéncias;

e Analisar o significado da Revolucdo industrial e das transformacgdes tecnoldgicas no
processo de consolidagdo do capitalismo;

e Analisar os movimentos dos trabalhadores em escala planetaria como parte inerente
do processo contraditorio oriundo do mundo capitalista.
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CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

Objetivos especificos

e Analisar as mudangas politicas, sociais, econémicas, ideoldgicas e culturais que
ocorreram no periodo entre as duas grandes guerras;

e Avaliar a nova ordem mundial que emergiu do periodo pds-guerra;

e Compreender a expansao do modelo socialista, 0 avango dos movimentos antiimpe-
rialistas em diversas partes do mundo;

e Avaliar a importancia da cidadania na construcdo e manutenc¢do de uma sociedade
democratica;

e Analisar o papel da educagdo como condicdo vital para as sociedades em desenvol-
vimento no mundo globalizado.
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1.3 Alternativas Metodoldgicas para o
ensino de Histdria

A integragdo da Historia com as demais
disciplinas que compdem as denomina-
das Ciéncias Humanas permite sedimen-
tar e aprofundar temas estudados no En-
sino Fundamental, redimensionando as-
pectos da vida em sociedade e o papel do
individuo nas transformagdes do processo his-
térico, completando a compreensao das rela-
¢Oes entre a liberdade (acdo do individuo que
€ sujeito da histéria) e a necessidade (agoes
determinadas pela sociedade, que é produto
de uma histéria) (PCNEM, p. 299).

Espera-se que o educador, ao desenvolver
as suas atividades em classe, articule os conhe-
cimentos de sua disciplina, quando possivel e
necessario, com as outras de sua area. Assim,
deseja-se que o educando possa desenvolver
as seguintes Competéncias e Habilidades:

e (Criticar, analisar e interpretar fontes docu-
mentais de natureza diversa, reconhecen-
do o papel das diferentes linguagens, dos
diferentes agentes sociais e dos diferentes
contextos envolvidos em sua producao;

e Estabelecer relacdes entre continuidade/
permanéncia e ruptura/transformagdo nos
processos historicos;

e Construir a identidade pessoal e social na
dimensdo histdrica, a partir do reconheci-

mento do papel do individuo nos processos
histéricos simultaneamente como sujeito e
como produto dos mesmos;

Atuar sobre os processos de construc¢do da
memoria social, partindo da critica dos di-
versos “lugares de memoaria” socialmente
instituidos;

Situar as diversas producgdes da cultura - as
linguagens, as artes, a filosofia, a religiao,
as ciéncias, as tecnologias e outras mani-
festacBes sociais — nos contextos histéricos
de sua constituicdo e significacdo;

Situar os momentos histdricos nos diversos
ritmos da duracdo e nas relagdes de suces-
s3o0 e/ou de simultaneidade;

Comparar problematicas atuais e de outros
momentos historicos;

Posicionar-se diante de fatos presentes a
partir da interpretacdo de suas relagdes
com o passado.

Relativizar as diversas concepgdes de tem-
po e as diversas formas de periodizagao
do tempo cronolégico, reconhecendo-as
como construgdes culturais e histoéricas;
Situar as diversas produgdes da cultura —as
linguagens, as artes, a filosofia, a religido,
as ciéncias, as tecnologias e outras mani-
festagBes sociais — nos contextos histdéricos
de sua constituicdo e significacdo;
Comparar problematicas atuais e de outros
momentos historicos;
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1.3.1 Sugestodes de Atividades Didatico-Peda-
gogicas

12 SERIE
ATIVIDADE 1

Objetivo: Refletir sobre a explicacdo histo-
rica com o fim de compreender a vinculagdo
entre o passado e o presente.

Competéncia: Compreender a importan-
cia da Histdria na explicagdo das transforma-
¢Oes da sociedade.

Habilidade: Identificar os diversos pontos
de vista acerca da Histéria como ciéncia.

Para uma melhor compreensdo da Histo-
ria, no Ensino Médio, faz-se necessario que
trabalhemos algumas nog¢Ges metodoldgicas
basicas indispensaveis para melhor entendi-
mento por parte dos educandos, acerca das
suas especificidades. Com essa preocupagao,
selecionamos um conjunto de textos, extrai-
dos do livro Aprendendo Histoéria: reflexéo e
ensino, de Marieta de Moraes Ferreira e Re-
nato Franco, Editora do Brasil, 2009.

Os textos selecionados tém como objeti-
vo discutir alguns procedimentos metodo-
l6gicos do Componente Curricular Histodria,
oportunizando aos educandos refletir sobre
guestdes cruciais da profissdo do historiador
e do Componente Curricular. Entre as ques-
toes destacamos:
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A — Os significados do termo historia;

B — O que é historiografia;

C — Os novos caminhos da historiografia;
D — As fontes e a critica do historiador

E — Histdria e temporalidade.

Para a realizacdo da atividade, pedimos
que o professor divida a turma em grupos de
4 ou 5 membros e que todos os grupos leiam
todos os textos. Cada grupo devera ter um re-
lator, que sistematizard as diversas opinides.
Finalizada a leitura, o professor devera pro-
ceder a um sorteio para estabelecer a ordem
das apresentacdes. Cada grupo devera expor
as conclusGes a que chegou sobre o texto
apresentado. Os membros dos outros grupos
podem expor suas conclusdes apds a apre-
sentacdo do grupo responsavel. Ao final das
apresentacdes, o professor devera fazer uma
sintese dos textos discutidos e solicitard aos
grupos que sigam as orientagdes:

1. Discutir como vdrios significados do
termo histéria nos ajudam a construir
uma definicdo que responde as inquie-
tagdes e necessidades do nosso tempo
presente;

2. Discutir por que, constantemente, ha a
necessidade de se reescrever a Historia;

3. Discutir as influéncias da escrita em
Nnosso tempo contemporaneo;

4. Discutir sobre: as fontes histéricas, as
analises de documentos e a escrita his-
torica;

5. Discutir, por que, sem a nogao de tem-
po, ndo ha Histéria.



Anexo 1

O que é Histodria? Vertentes historiografi-
cas, problemas e métodos.

A — Os significados de histdria

Todas as vezes que pronunciamos a pala-
vra histéria, fazemos referéncia a um termo
com muitos significados. Utilizamos a mes-
ma palavra para designar coisas diferentes.
Por outro lado, se fizermos um levantamento
dos seus vdrios sentidos ao longo do tempo,
perceberemos rapidamente que a Histdria
tem também, por assim dizer, uma histdria.
Ora, entdo o significado da palavra histéria
muda conforme o tempo e a sua utilizagao.

Em sua origem, “histéria” vem do grego
antigo historie e significa “testemunho”. Sua
raiz é indo-europeia (wid, weid) e estd ligada a
visdo, ato de ver. Dai, temos do grego histor:
“aquele que vé”; “testemunha”. Historien, em
grego antigo, poderia ter o sentido de “pro-
curar saber”; “informar-se”. Portanto, historie
poderia significar “procurar”; “pesquisar”.

Diante desses sentidos, é preciso enten-
der os significados que a palavra histéria
assume no dia a dia das pessoas, confor-
me suas diferentes utiliza¢cdes. Se a Historia
se refere ao conjunto de acontecimentos
vividos por um individuo, uma sociedade,
ou pela humanidade, o que a definiria como
um campo de conhecimento especifico?
Afinal, se todos tém histdria, por que a His-
téria é escrita por historiadores? Ou, ainda, a
Histdria precisa ser escrita pelos historiado-
res? Seriamos todos historiadores?

Essas perguntas fazem parte das confu-
sdes que, num primeiro momento, podem
surgir ao tentarmos localizar o espago da
Histdria como disciplina e diferencia-la do

conjunto de eventos narrados por uma
pessoa: nem todo aquele que conta uma
histéria é historiador, assim como nem
todo aquele que tem histéria (afinal todos
tém histdria) é historiador. Enfim, o que é
Histéria e qual o papel do historiador?

De forma sintética, a palavra histdria
tem trés significados fundamentais:

Em primeiro lugar, Histéria é o nome
dado a uma disciplina que analisa o que ja
aconteceu, a partir de um conhecimento
especifico e de regras préprias. Para dife-
renciar das outras acepgdes, muitos histo-
riadores, quando se referem a disciplina,
escrevem-na com a letra maidscula.

A palavra histdria também designa a
matéria-prima de analise dos historiado-
res, ou seja, o que ja ocorreu, todas as
ac¢des dos individuos no tempo. E preciso
cuidado ao diferenciar a primeira e a se-
gunda nocdo: a Histdria feita pelos histo-
riadores ndo é a histdria “total” da huma-
nidade, porque essa histéria é irrecupera-
vel na sua totalidade. Os historiadores, a
partir de vestigios do passado, recuperam
aspectos da histéria da humanidade. Por-
tanto, histdria é o nome dado a disciplina
e ao seu objeto de analise. Parece compli-
cado a primeira vista, mas para facilitar a
compreensdo basta pensarmos num mé-
dico, cuja especializacdo é medicina e tem
por objeto de pesquisa a salde ou doenca
das pessoas. A Fisica tem por objeto a na-
tureza. A Histdria traz em si essa ambigui-
dade: o nome da disciplina e do seu objeto
éigual.

A histéria ainda pode ter um terceiro
sentido, o da narrativa. Narrar um acon-
tecimento, verdadeiro ou falso, é contar
uma histéria. Em portugués, ha quem
proponha a diferenciacdo entre histdria,
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pretensamente verdadeira, e estdria, para
designar uma narrativa inveridica.

A escrita da Histéria como disciplina
agrega, de uma sd vez, os outros dois sig-
nificados (de histéria das pessoas e da nar-
rativa) sem lhes tirar a identidade. No en-
tanto, a escrita da Histdria ndo se da pelo
simples ajuntamento de acontecimentos.
Existem regras que dizem respeito ao mé-
tier (trabalho) do historiador, que o espe-
cializam e o diferenciam de um contador
de histdrias amador.

A Histéria em questdo é uma disciplina
que teve suas bases conceituais funda-
mentadas ao longo do século XIX e é im-
portante para todo professor, historiador
ou estudante de Histéria saber diferen-
ciar o campo de conhecimento, da utiliza-
¢ao cotidiana da palavra histdria, porque,
além de homoénimas, as designag¢des con-
vergem também em vdrios aspectos. Sem-
pre que falamos de histéria, estamos nos
referindo ao que ja aconteceu, mas que
é sempre revisto por meio de interpreta-
¢Oes e reelaboragdes conforme as per-
guntas que cada época faz. Embora toda
vez que falamos em histéria tenhamos o
passado como objeto principal, o campo
disciplinar da Histdéria possui regras bem
delimitadas para produzir um discurso so-
bre o que ja se passou.

Ndo ha um conceito Unico de histo-
ria, tampouco um significado que consiga
abarcar todos os sentidos que a palavra
pode assumir no dia a dia das pessoas. O
importante é estabelecermos diferencia-
¢Oes que consigam tornar clara uma questdo
fundamental: a Histéria como campo dis-
ciplinar diferencia-se de outros tipos de
histéria, porque apresenta técnicas e méto-
dos proéprios. Apesar de todos terem histéria,
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nem todos sao historiadores. Cabera ao pro-
fessor estabelecer essa diferenciacdo, afinal
0 que torna a Histdria um campo disciplinar
especifico e a distancia da simples narragdo
de fatos ocorridos?

O que é Historia?

O francés Marc Bloch (1886-1944), durante
a Segunda Guerra Mundial, escreveu um ensaio
seminal sobre o conhecimento histdrico. O livro
Apologia da Histéria ficou inacabado porque
Bloch foi executado em 1944 durante a ocupacao
alemd na Franga. Mesmo assim, foi publicado e
¢, até hoje, uma das obras fundadoras da histo-
riografia contemporanea. Nele, Bloch discute as
especificidades do conhecimento da Histdria e
enfatiza a sua importancia como uma ciéncia em
continua construgao:

Diz-se algumas vezes: ‘A Historia é a
ciéncia do passado’. E [no meu modo de
ver] falar errado. [Pois, em primeiro lugar],
a propria ideia de que o passado, enquanto
tal possa ser objeto de ciéncia, é absurda.
Como, sem uma decantag¢éo prévia, pode-
riamos fazer de fenébmenos que ndo tém
caracteristica comum a néo ser ndo terem
sido contempordneos, matéria de um co-
nhecimento racional? [ ... |

Sem duvida, nas origens da historiogra-
fia, os velhos analistas néo se constrangiam
nem um pouco com tais escrupulos. Narra-
vam, desordenadamente, acontecimentos
cujo unico elo era terem se produzido mais
ou menos no mesmo momento: os eclipses,
as chuvas de granizo, a aparigéo de espan-
tosos meteoros junto com batalhas, trata-
dos, mortes de herdis e dos reis. Mas nessa
primeira memdria da humanidade, confusa
como a percep¢do de um bebé, um esfor¢o
constante de andlise pouco a pouco ope-



rou a classificagdo necessdria. E verdade,
a linguagem, essencialmente tradicionalis-
ta, conserva o nome de historia para todo
estudo de uma mudang¢a na duragdo. [ ...
] Ha, nesse sentido, uma historia do siste-
ma solar, na medida em que os astros que
o compbéem nem sempre foram como o0s
vemos. Ela é da al¢ada da astronomia. Ha
uma histdria das erupg¢bes vulcdnicas que é,
estou convencido disso, do mais vivo inte-
resse para a fisica do globo. Ela ndo perten-
ce a Historia dos historiadores [ ... ].

Hd muito tempo, com efeito, nossos
grandes precursores, Michelet, Fustel de
Coulanges, nos ensinaram a reconhecer:
o objeto da Histdria é, por natureza, o ho-
mem. Digamos melhor: os homens. Mais
que o singular, favordvel a abstragdo, o plu-
ral, que é o modo gramatical da relativida-
de, convém a uma ciéncia da diversidade.
[...]

‘Ciéncia dos homens’, dissemos. E ain-
da vago demais. E preciso acrescentar:
‘dos homens, no tempo’. O historiador néo
apenas pensa ‘humano’. A atmosfera em
que seu pensamento respira naturalmente
é a categoria da duracdo.

(Marc Bloch. Apologia da Historia,
1941-1942).

B — O que é historiografia?

A palavra historiografia vem do grego e
designa “aquele que escreve”; “descreve a
Histéria”. Em sintese, historiografia refere-
-se a Histdria elaborada a partir da escrita da
Histdria. Diz respeito a qualquer parte da pro-
ducdo historiografica, ou seja, ao conjunto de
escritos dos historiadores acerca de um tema
ou periodo histérico especifico.

HISTORIA

A confecgdo da Histdria é sempre afetada
pelo tempo, por isso estudar a historiografia
é rever e analisar os enfoques da narracdo,
as interpretagdes, as visdes de mundo, o uso
de evidéncias ou documentos, assim como
os métodos utilizados pelos historiadores no
momento em que produziram a narrativa his-
tdrica sobre os acontecimentos passados.

Por que a Histdria é constantemente rees-
crita em um eterno repensar sobre os acon-
tecimentos vividos? Porque as interpretacdes
sobre o vivido mudam com o tempo e confor-
me a pessoa que o interpreta. A chegada dos
portugueses as terras que hoje constituem o
Brasil, em 22 de abril de 1500, é um fato histé-
rico com alto grau de precisdo, no entanto as
interpretagdes sobre os motivos, o contexto
e as consequéncias desse evento podem ser
constantemente revistas Os vestigios do pas-
sado ndo fornecem uma Unica possibilidade
de compreensdo, fornecem indicios possiveis
as perguntas que o historiador apresenta no
momento de sua analise. Os historiadores
estdo certos de que a Revolugdo Francesa es-
tourou em 1789 e de que desencadeou mo-
vimentos importantes para a formagdo do
Ocidente contemporaneo, no entanto os his-
toriadores podem divergir nas interpretacoes,
por exemplo, sobre a relevancia dos eventos,
ou, ainda, sobre o impacto revolucionario nas
populagdes. Isso quer dizer que a compreen-
sdo dos fatos esta diretamente ligada a pes-
soa do historiador, a producdo de novos tra-
balhos sobre temas correlatos e, sobretudo,
ao tempo em que tais perguntas foram feitas.

Para além das questbes de fundo subjeti-
vo, ligadas ao historiador, a escrita da Histo-
ria também sofre influéncias das demandas
que sdo geradas nas instituicdes nas quais é
produzida. As correntes historiograficas in-
fluenciam no estilo, nos métodos e nos temas
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que serdo escolhidos. Durante algum tempo,
acreditou-se que a Histdria quantitativa era a
maneira mais “correta” de escrever a Historia.
Dentro dessa perspectiva, foram produzidos
vdrios trabalhos. Mas a partir de um debate
e da valorizacdo de novos enfoques, os tra-
balhos passaram a dar menos importancia a
andlise quantitativa e puderam formular no-
vas formas de escrita, estudar novas temati-
cas, sempre de acordo com as tendéncias em
voga. Embora a Histéria tenha buscado outras
formas de analise, os trabalhos quantitativos
ndo perderam seu valor explicativo e sua rele-
vancia historiografica. Examinar a Histdria ndo
pressupGe fornecer visGes mais verdadeiras
que as anteriores, mas compreender as per-
guntas que foram importantes no momento
de elaborac¢do do trabalho.

Cabe ao estudo da historiografia, para que
possamos entender o funcionamento da pro-
pria disciplina, conhecer as circunstancias e as
redes de poder em que os historiadores esta-
vam inseridos quando produziram uma narra-
tiva histérica. E por meio da historiografia que
os especialistas conseguem perceber quais
as concepcoOes de Histdria vigentes, quais as
metodologias e quais os aspectos de recupe-
racdo do passado estdo em voga num deter-
minado momento.

Questdes fundamentais em certas épocas
sdo negligenciadas em outras. O predominio
das fontes escritas deu lugar as inimeras pos-
sibilidades de documentos para a analise do
historiador. Somente pelo estudo desses va-
rios aspectos é possivel entender o porqué de
determinadas visdes, ou a auséncia de discus-
sdo sobre certos assuntos.

Quando dizemos que uma historiografia
estd superada, temos por orientagdo certos
nucleos de pesquisa que funcionam como
referéncia. Os historiadores repensam seus
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objetos a partir das tendéncias tedrico-meto-
doldgicas vigentes. Se no fim do século XIX, na
Franga, havia o predominio da chamada Esco-
la Metddica, a partir dos anos 1940 tornou-se
cada vez mais clara a influéncia dos Annales,
propondo novas formas de utilizacdo de fon-
tes e de concepgbes do tempo. Dentro dos
Annales, é possivel encontrar outras correntes
com enfoques diferenciados. A Micro-Historia,
a Nova Histdria Politica e a Histdria Cultural
também sdo vertentes historiograficas que
propdem angulos de visdo diferenciados sobre
o passado. Como ja foi dito, as correntes his-
toriograficas ndo devem ser entendidas como
portadoras de verdades histéricas. Seu exerci-
cio é o da aproximagdo, da tentativa de forne-
cer uma versdo ou leitura mais fidedigna do
vivido, uma vez que a verdade absoluta &, por
defini¢do, inalcangavel a qualquer historiador.

Estudar a “Histéria da Histéria” ajuda a
entender como o discurso historigrafico ndo
é neutro, e, sim, sustentado por verdades pro-
visdrias, sempre sujeitas a reavaliacGes, fato
gue demonstra de maneira inegavel que o
passado ndo é um assunto encerrado e mor-
to. Pelo contrdrio, tem por pressuposto ser
capaz de ler a Histdria feita por profissionais
também como objeto de critica e analise: é
preciso levar em consideragdo o contexto em
que foi escrita, onde e por quem.

Por que reescrever a Histéria?

No trecho a seguir, o historiador brasilei-
ro José Carlos Reis discute a relagdo entre
passado e presente na construcdo do conhe-
cimento histdrico. Por que uma andlise, tra-
dicionalmente aceita, sofre com frequéncia
alteracGes e muitas vezes chega a ser aban-
donada? Por que os historiadores repensam
suas analises? Existe uma verdade histdrica



definitiva? Apoiando-se em textos de diversos
historiadores, Reis lembra que toda leitura do
passado é irremediavelmente afetada pelo
presente. Também, por isso, a ideia de uma
verdade Unica e definitiva ndo é valida para as
ciéncias humanas:

A representagdo do passado é incontorna-
velmente afetada pelo tempo. [ ... ] O passa-
do é delimitado, selecionado e reconstruido
criticamente em cada presente. Este sempre
langa sobre o passado um olhar novo, ressig-
nificando-o. No presente, o historiador se re-
laciona também com o futuro: toma partido,
vincula-se a planos e programas politicos, faz
juizos de valor e age. O desdobramento do
tempo pode mudar o tipo e a qualidade da
Histdria. O passado é retomado em cada pre-
sente sempre sob um dngulo novo. Um fato
pode ser anddino no presente e decisivo no
futuro. O passado é tematizado no presente
e reinterpretado. O presente nGo é um mero
receptdculo do passado. Cada presente esta-
belece uma relagdo particular entre passado
e futuro, isto é, atribui um sentido ao desdobra-
mento da Histdria, faz uma representagéo de
si em relagdo as suas alteridades — o passado
eo futuro. [ ...]

Cada representagdo presente, portanto,
é ao mesmo tempo original e inclui como
interlocutoras as representagdes anteriores,
criando uma verdade caleidoscopica. Além
disso, o historiador ndo é um falsdrio. E se
é parcial, ndo o é sem sabé-lo. A Historia
produz verdades: apoia-se em documen-
tos, busca ser controldvel racionalmente. O
historiador tem alguma liberdade de cria-
¢do: hierarquiza causas; formula problemas e
hipdteses; seleciona fatos, eventos e proces-
sos, agenciando-os. Mas a divergéncia entre
os historiadores é favordvel a verdade: os ad-
versdrios filtram a argumentagdo e a docu-
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mentagdo uns dos outros. A Histdria é capaz
de recuperar tecnicamente os eventos com al-
guma seguran¢a. Mas a questdo da verdade
histdrica estd no juizo que é feito desses fatos.
Que juizo de valor atribuir-lhes? A teoria da
Histdria é que sustenta o sentido dos fatos e
fontes. A Histdria vai além dos fatos e fontes.
Estruturas ndo sdo observdveis; sdo constru-
¢des tedricas. E a teoria que decide e que con-
ta-se a Historia é econémica ou teleoldgica, é
a teoria que decide. Temos a necessidade da
teoria da Historia, pois é ela que estrutura a
subjetividade do historiador e o leva a fazer
falar as fontes.

Uma verdade historica caleidoscopica
exige o exame da historiografia anterior. E
uma representacdo do passado feita por um
presente [ ... ] e que dialoga com as outras
representagdes desse mesmo passado ou
de outros passados feitas em outros pre-
sentes. A verdade historica aqui se aproxi-
maria talvez do que se pode obter em uma
galeria de arte: temas selecionados pelo su-
jeito ou até mesmo um mesmo tema, cada
presente o reconstroi e representa a sua ma-
neira. Cada presente escolhe o passado e
0 pinta ou esculpe com a sua sensibilidade,
com as suas técnicas, com o seu enfoque
e perspectiva, com as suas perguntas, com
as suas paixbes e interesses. Verdade e
perspectiva temporais sdo insepardveis. [
... ] O passado é sempre retomado em um
dngulo novo, mas que supbe o conhecimen-
to e o didlogo com os anteriores. A verdade
histdrica se relaciona muito com a ‘Historia da
Historia’. [ ... ]

A verdade histdrica nGo pode se reduzir
a um enunciado simples, fechado, homogé-
neo e atemporal. Obtém-se algo préximo dela
examinando todas as leituras possiveis de
um objeto. O exame exaustivo, multifacetado,
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nuangado de um tema é que diz a sua ver-
dade. Como as possibilidades novas de abor-
dar um tema histérico sdo infinitas, as novas
leituras sGo multiplas no presente e ao longo
do tempo. Conhecer a verdade de um tema
historico é reunir e juntar todas as interpreta-
¢6es do passado e do presente sobre ele.

(José Carlos Reis. Histdria e Teoria: historicis-
mo, modernidade, temporalidade e verdade,
2003).

A necessidade de repensar a Historia

Paul Ricoeur (1913-2005) foi um dos gran-
des filésofos e pensadores franceses pods-
-Segunda Guerra Mundial. No texto a seguir
ele justifica a necessidade de reescrever o
passado sob as demandas do presente do
historiador. A compreensdo dos acontecimen-
tos muda conforme o tempo e é influenciada
também pela conjuntura que cerca a escrita
da Histéria. Por isso, ao contrario do que se
pode imaginar, o passado ndo esta morto,
mas, pelo contrario, vivo, na medida em que
pode privilegiar ou negligenciar aspectos con-
forme a época em que foi interpretado. E por
meio de um exercicio incessante de reavalia-
¢do dos acontecimentos que a historiografia
repensa seus objetos e explicacGes

A Histéria escrita hoje pode nao ter um
maior grau de verdade que as interpretacdes
passadas. A compreensdo do vivido da a co-
nhecer aspectos que sdo mais caros aos histo-
riadores atuais, na medida em que responde
perguntas ligadas ao presente. Toda escrita
da Histdéria deve ser entendida numa estreita
ligagdo com o seu tempo de forma a compre-
ender as motivacGes em jogo de cada época:

O cardter retrospectivo da Histdria ndo po-
deria constituir para ela um aprisionamento
na determinacgdo. Seria o caso se ficdssemos
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presos a opiniGo segundo a qual o passado
ndo pode mais ser mudado e, por essa razdo,
parece determinado. De acordo com essa
opinido, s o futuro pode ser tido como incer-
to, aberto e, nesse sentido, indeterminado.
De fato, se os fatos sdo indeléveis, se ndo
podemos mais desfazer o que foi feito, nem
fazer com que aquilo que aconteceu ndo te-
nha ocorrido, em compensacgdo, o sentido do
que aconteceu ndo é determinado de uma
vez por todas; além de os acontecimentos do
passado poderem ser contados e interpreta-
dos de outra forma, a carga moral vinculada &
relagdo de divida para com o passado pode se
tomar mais pesada ou mais leve.

[ ... ] A historiografia também compreende
0 passado como ‘retorno’ de possibilidades
escondidas.

Paul Ricoeur. A memdria, a histdria, o esque-
cimento, 2000.

C — Novos caminhos da historiografia

Na virada dos anos 1970 e no decurso da
década de 1980, foram registradas transfor-
macdes expressivas nos diferentes campos da
pesquisa histdrica: incorporou-se o estudo de
temas contemporaneos, revalorizou-se a ana-
lise qualitativa, resgatou-se a importancia das
experiéncias individuais, ou seja, deslocou-se
o interesse das estruturas para as redes, das
estruturas de classe para as situagGes vividas,
das normas coletivas para as situagdes singu-
lares. Paralelamente, ganhou novo impulso a
Histéria cultural e ocorreu um renascimento
do estudo da politica.

A chamada Histéria cultural, renovada nas
referidas décadas pelo contato com a “Antro-
pologia”, procurou ampliar o conceito de cul-
tura, agora entendido como o conjunto dos
costumes, valores e modos de vida que ddo



sentido a experiéncia histérica dos individuos.
Progressivamente, a cultura passou a ser en-
tendida como um elemento-chave para a
compreensao das transformagdes sociais, fos-
sem elas de fundo politico ou mesmo econ6-
mico. A partir dessa visao ampla, os historia-
dores romperam com a dicotomia das nogdes
de cultura erudita e popular, valorizando os
aspectos de circularidade das culturas, como
elementos que se comunicam e se influen-
ciam mutuamente.

Distanciando-se da no¢dao marxista de que
a politica era determinada pelas estruturas
econOmicas, os estudos comegaram a perce-
ber que a politica tinha consisténcia propria e
dispunha de autonomia em relagao a outras
instancias da realidade social. O resgate da
tematica, ndo como um dominio qualquer,
mas como o lugar privilegiado de articulagdo
do todo social, trouxe a tona alternativas im-
portantes para a revalorizacdo da acdo dos
atores e de suas estratégias. Associada a re-
novacaodaHistériapolitica,endoapenasde-
terminada por ela, ocorreu uma revaloriza-
¢do do papel dos individuos na histéria.

Dentro dessa postura, foram atribui-
dos novos significados aos depoimentos,
relatos pessoais e biografias, reavaliando-
-se os limites e as vantagens dessas fontes.
Contra as no¢des de mentalidade e de lon-
ga duragdo, que diluiam os individuos em
grandes periodos histéricos e em multidGes
anbnimas, a historiografia procurou renovar
a abordagem biogréfica, argumentando que o
relato pessoal podia assegurar a transmissao
de uma experiéncia coletiva, constituindo-se
em uma representagdo que espelharia uma
visdo de mundo.

A emergéncia da histéria do tempo pre-
sente, portadora da singularidade de conviver
com testemunhos vivos que, sob certo aspec-
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to, condicionam o trabalho do historiador,
ganhou legitimidade. Desde o século XIX, a
necessidade de uma visao retrospectiva e o
distanciamento dos fatos colocava uma inter-
dicdo para os estudos da Histdria recente. As
transformacdes das sociedades modernas e
as consequentes mudangas no contetdo dos
arquivos, que cada vez mais passam a dispor
de registros sonoros, impulsionam a tendén-
cia a uma revisao do papel das fontes escritas
e orais. Nesse sentido, a legitimidade do tem-
po presente como objeto de investigagao his-
tdrica abriu espago para uma nova gama de
estudos e questdes tedricas e metodoldgicas
para o oficio do historiador.

O retorno da politica e a revalorizacao
do papel dos individuos estimularam o
estudo dos processos de tomada de deci-
sdo, do lugar dos eventos e da cultura politi-
ca. Esses novos objetos de andlise também
dao maior oportunidade ao uso dos depoi-
mentos orais.

Outra linha de renovacdo no campo da
Histéria do século XX operou pela via da
histéria das representagdes, do imaginario
social e dos usos politicos do passado pelo
presente por meio do debate sobre as re-
lagdes entre histéria e memodria. Podem
ser citados como exemplos os trabalhos
de Maurice Aguillon, Pierre Nora e Henry
Rousso. Nora e seus colaboradores, utilizan-
do uma nocdo renovada de memédria cole-
tiva, permitiram aos historiadores repensar
as relagBes entre o passado e o presente, e
definir para a histéria do tempo presente o
estudo dos usos do passado.

Pierre Nora aprofundou, ainda, a dis-
tincdo entre o relato histdrico e o discurso
da memodria e das recordacdes. A Histdria
busca produzir um conhecimento racional,
uma analise critica por meio de uma expo-
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si¢do légica dos acontecimentos e vidas do
passado. A memoéria é também uma cons-
trucao do passado, mas pautada em emo-
¢Oes e vivéncias; ela é flexivel, e os eventos
sdo lembrados a luz da experiéncia subse-
quente e das necessidades do presente.
Todas essas inovacdes se beneficiaram, de
forma consideravel, de outras disciplinas, re-
forcando, assim, a importancia das aborda-
gens multidisciplinares com a Sociologia, a
Antropologia, a Ciéncia Politica, a Linguistica
e a Psicandlise, por exemplo. As contribuicGes
forneceram novos estimulos para a afirmagdo
e expansdo dos estudos a partir de uma linha
microanalitica, nas perspectivas abertas pela
Micro-Histdria.

O retorno da Histdria politica

René Rémond (1918-2007), presidente do
Instituto Nacional de Ciéncias Politicas), para
defender a importancia da Histdria politica
langou o livro Por uma Histéria politica, no
gual apresenta as possibilidades de producao
de uma nova Histéria politica:

Mas houve ainda algo mais: houve a in-
fluéncia difusa de uma filosofia que distin-
guia as verdadeiras realidades daquelas que,
no fundo, ndo passavam de aparéncia. Sem
nos referirmos de forma explicita a uma filo-
sofia materialista, e particularmente ao mar-
xismo, é bem verdade que prevaleceu durante
muito tempo, de forma difusa, uma visdo um
tanto materialista, que conjugava os postula-
dos mecanicistas de geragbes anteriores com
o determinismo de uma visdo que distinguia,
para usarmos o jarg@o da filosofia, a infra-
-estrutura da superestrutura. Entendia-se que
a infraestrutura determinava a superestrutu-
ra e constituia a verdadeira realidade. O que
importava eram as rela¢des de produgdo, as
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forcas produtivas; o resto era superestrutura
e, portanto, mera consequéncia ou reflexo,
quando ndo a camuflagem que ocultava as
verdadeiras realidades.

Os fatos imateriais — as crengas, as convic-
¢0es, a religido e a politica — foram relegados
a esta superestrutura. Isto levou os historiado-
res, preocupados em encontrar as verdadei-
ras realidades, a de certa forma desvalorizar
um bom numero de aspectos da vida coleti-
va, tais como as instituicbes, as rela¢des de
direito e a vida politica. As constituigées, por
exemplo, ndo passavam de atos cartoriais que
traduziam as verdadeiras relagbes de forga.
Deter-se na andlise de uma constituigdo era,
de certa forma, tomar gato por lebre. A rea-
lidade estava em outro lugar. A constitui¢éo
ndo passava de um decalque das relagbes de
forca. Nessa perspectiva, o politico, de certa
forma, ndo passava de um engodo, ndo era
nada além da transcri¢éo, em um outro regis-
tro, de realidades mais fundamentais. O po-
litico, por si s6, nGo podia agir sobre o resto,
estava na dependéncia das verdadeiras rea-
lidades. O paradoxo — abro aqui um rdpido
paréntese — é que esta filosofia, que negava a
politica toda razdo de existir, que a declarava
impotente, foi, talvez, a que suscitou os mais
politicos dos comportamentos, que levou os
homens a consagrar sua existéncia a politica.
Temos ai um enigma, um desses fatos estra-
nhos, mas que so surpreenderiam aqueles que
imaginam que as ideologias obedecem a uma
Iégica puramente racional.

[..]

Ndo tentarei definir aqui o que é o poli-
tico, mas também ndo podemos perder de
vista o fato de que existe um campo proprio
do politico, ainda que varidvel. A esfera do
politico absorve problemas ou questdes que
ndo se colocavam antes e que, alids, em al-



guns casos, tornam a sair dela. Os contornos
sdo pouco nitidos, mas hoje em dia poucos
dominios escapam da politica. Basta ver a
diversidade das chamadas politicas publicas.
Existem hoje politicas publicas de saude, de
biologia, de meio ambiente, enfim, de uma
série de problemas que nossos antecessores
ndo imaginavam poderem tornar-se um dia
objeto de debates politicos ou de escolhas po-
liticas. Sinto-me tentado a dizer que nunca foi
tdo dificil como hoje descartar o politico como
um fator superficial ou exterior.

[..]

Eis alguns elementos de resposta a per-
gunta ‘Por que a Histéria do politico?’. E des-
necessdrio dizer — embora talvez seja melhor
dizé-lo — que nesta tentativa de reflexdo e nes-
te esforco de habilitacio do politico ndo vai
nenhum tipo de reivindicagdo de hegemonia a
seu favor. Se o politico é importante, se é pos-
sivel pensar hoje em dia que ele faz necessa-
riamente parte do percurso, qualquer que seja
a atividade, que ele constitui um dos pontos
de condensacdo da sociedade, é preciso di-
zer também que nem tudo é politico, que ndo
se deve reduzir tudo a politica, que o politico
ndo estd sozinho e isolado, mas guarda rela-
¢bes com o resto, com as demais expressées
da atividade humana e com a sociedade civil.
Reivindico para o politico todo o espago a que
faz jus, mas nada além desse espago. Chego
as vezes a ficar preocupado quando constato
o0 sucesso de que ele goza hoje em dia. Temo
que alguns nedfitos acabem por esquecer que
o politico se inscreve num contexto mais am-
plo e que so se é historiador do politico - da
mesma forma como se é historiador do eco-
némico ou do cultural — sendo-se também
um historiador, ndo diria da totalidade, o que
seria presungoso, mas um historiador preo-
cupado em inscrever este objeto numa visdo
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de Historia geral Como dizia Giovanni Levi,
‘nenhum sistema é de fato suficientemente
estruturado para eliminar toda possibilida-
de de escolha consciente, de manipulagéo
ou interpretacdo das regras. Assim, a bio-
grafia constitui o lugar para se verificar a
liberdade de que as pessoas dispbem e para
se observar como funcionam concretamen-
te os sistemas normativos’.

(René Rémond. Por uma Histéria politica,
1994).

D — Problemas e métodos
As fontes e a critica do historiador

O trabalho do historiador se faz a par-
tir de fontes, que sdo basicamente os ves-
tigios deixados pelos homens ao longo de
sua existéncia. Sem fontes, ndo ha Histdria.
Podem ter as mais distintas origens e cada
uma, a sua maneira, traduz aspectos que
ddo a conhecer elementos do passado.

Todo trabalho de Histoéria pressupde, em
primeiro lugar, uma delimitagdo tematica
(qual o assunto), temporal (qual o periodo)
e espacial (qual a regido) do objeto a ser es-
tudado. A partir dessas defini¢des, cabe ao
historiador uma selecdo de fontes com as
quais ele pretende trabalhar. As fontes po-
dem ser de origem diversa e oferecer ele-
mentos diferentes e complementares sobre
uma determinada experiéncia historica.
Embora, de maneira geral, todos os vesti-
gios do passado possam se constituir em
fontes para o historiador, nem todas tém a
mesma qualidade, ou seja, dependem de
um processo de critica que as classifica em
termos de importancia e representativida-
de para as perguntas que o historiador faz
ao seu objeto de estudo.
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E a partir das fontes que os historiado-
res extraem os fatos que utilizardo para a
escrita da Histdria. Os fatos nunca sdo coi-
sas dadas, mas o resultado de um didlogo
entre o documento e o seu leitor. Depen-
dem das perguntas que o historiador pro-
pde, dos elementos que tem para poder
confrontar com outros fatos, do cruzamen-
to com outras fontes. Dito assim parece
que o fato histdrico pode ser construido ao
bel-prazer dos pesquisadores; no entanto,
diferente dos ficcionistas, é preciso escla-
recer que todo fato histérico carece de pro-
vas. Por isso, é de suma importancia indicar
as referéncias das fontes no trabalho do
historiador. Essa é uma regra da profissao:
nao cabe ao historiador imaginar discursos,
inventar didlogos.

O trabalho do historiador deve ser passi-
vel de confrontacdo, por isso ele deve indicar
as obras que leu e os documentos que con-
sultou. O conhecimento histérico parte dessa
necessidade de clareza. Somente o exercicio
rigoroso de critica das fontes possibilitara ao
historiador a legitimidade do seu trabalho.
Obviamente, isso ndo garante o alcance de
uma verdade absoluta, mas determina uma
das caracteristicas fundamentais do conheci-
mento histdrico: trata-se de um conhecimen-
to controlado.

E é preciso ressaltar que o processo de
critica ndo é trabalho de principiantes. A
interpretacdo de um documento significa
confrontd-lo com tudo o que se sabe sobre
determinado assunto. Toda fonte deve pas-
sar por um processo rigoroso de critica, que
verifica a sua constituicdo fisica, por exem-
plo. Um documento do século X jamais se-
ria feito em um tipdgrafo; a sua coeréncia
e a compatibilidade com outros textos de
mesma natureza e época, por exemplo,
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certidoes de nascimento do inicio do século
XX, apresentam padrdes semelhantes. A
critica da fonte ndo termina ao averiguar a
sua autenticidade, mas segue num continuo
processo de interpretacdo: De onde vem
o documento? Quem o produziu? Quando
foi feito? Como foi conservado? Haveria
razdes, conscientes ou inconscientes, para
que o autor deformasse as informacgdes?

Esses procedimentos estendem-se a to-
das as fontes, porque todo documento é o
resultado de uma série de fatores, jogos de
poder e influéncia, interesses que cabe ao
historiador desvendar. Ndo ha documento
neutro, nem fonte que traga a verdade em-
butida. Por isso, as fontes, sejam elas es-
critas (documentos oficiais, cartas, diarios,
leis), orais, iconograficas (pinturas, retra-
tos, esculturas), devem estar submetidas a
andlise critica.

O historiador Eric Hobsbawm faz uma im-
portante reflexdo sobre a especificidade do
conhecimento histérico e estabelece a especi-
ficidade da Historia como uma disciplina valida
e dotada de métodos préprios:

Histdria e prova

Sem entrar no debate tedrico sobre es-
sas questdes, é essencial que os historia-
dores defendam o fundamento de sua dis-
ciplina: a supremacia da evidéncia. Se os
seus textos sdo ficcbes, como o sGo em cer-
to sentido, constituindo-se de composi¢cbes
literdrias, a matéria-prima dessas ficcoes
sdo fatos verificdveis. O fato de que os for-
nos nazistas tenham existido ou ndo pode
ser estabelecido por meio de evidéncias.
Uma vez que isso foi assim estabelecido, os
gue negam sua existéncia ndo estdo escre-
vendo Historia, quaisquer que sejam suas



técnicas narrativas. Se um romance deve
tratar do retorno de Napoledo de Santa
Helena em vida, ele poderia ser literatu-
ra, mas ndo conseguiria ser Historia. Se
a Histéria é uma arte imaginativa, é uma
arte que ndo inventa, mas organiza objets
trouvés (objetos encontrados). A distingdo
pode parecer pedante ao ndo historiador,
principalmente aquele que utiliza material
historico para seus proprios fins.

[..]

De fato, a insisténcia dos historiadores |[...]
em ‘procedimentos estritamente cientificos,
onde cada declara¢éo é acompanhada de
provas, fontes de referéncia e citagées’, é as
vezes pedante e trivial, principalmente ago-
ra que isso ndo participa mais de uma fé na
possibilidade de uma verdade cientifica defi-
nitiva, positivista, que lhe conferia uma certa
grandeza simpldria. No entanto, os procedi-
mentos do tribunal de justica, que insistem na
supremacia da evidéncia com a mesma forca
que os pesquisadores histdricos, e, muitas ve-
zes quase da mesma maneira, demonstram
que a diferenga entre fato histdrico e falsidade
ndo é ideoldgica. [ ... ]

Insistir na supremacia da evidéncia e
na importéncia central da distingdo entre
fato historico verificdvel e ficgdo é apenas
uma das maneiras de exercer a respon-
sabilidade do historiador e, como a atual
fabricagéo histérica ndo é o que era anti-
gamente, talvez nGo seja a mais importan-
te. Ler os desejos do presente no passado
ou, em termos técnicos, anacronismo, € a
técnica mais comum e conveniente de criar
uma Histdria que satisfaga as necessidades
do que Benedict Anderson chamou ‘comu-
nidades imaginadas’ ou coletivos, que ndo
s@o, de modo algum, apenas nacionais.

HISTORIA

Durante muito tempo, a desconstrugdo
de mitos politicos ou sociais disfarcados
como Histdria foi parte das obrigac¢des pro-
fissionais do historiador.

(Eric Hobsbawm, Sobre Historia, 1997)

Lorenzo Valla e a doagao de Constantino

A Doacédo de Constantino é um bom exem-
plo sobre a importancia da critica na leitura
das fontes. Esse documento (produzido du-
rante a Idade Média) foi apresentado como
um édito romano no qual o imperador Cons-
tantino (306-337) teria feito varias doac¢des ao
Papa Sédo Silvestre (314-335). Segundo doacdo
o imperador professava sua fé, dizia que fora
curado de lepra por intercessao do papa antes
de se converter, doava ao papado a autorida-
de sobre as comunidades cristds do Oriente
(Antiéquia, Jerusalém, Alexandria e Constan-
tinopla) entregava as igrejas de Latrdo, de
S3o Pedro e de S3o Paulo — fora dos muros
de Roma — terras situadas em diversos pontos
do Império. Além disso, outorgava ao papa a
faculdade de elevar senadores do Império ao
nivel de sacerdotes. Produzido provavelmen-
te no século VIII por um clérigo romano, a do-
acdo de Constantino ja havia sido contestada
no tempo do imperador germanico Otto lll,
no século XI. Mas foi em 1440 que o humanis-
ta italiano Lorenzo Valla (1407-1457) empre-
endeu um trabalho de critica textual do do-
cumento e pds um ponto final nas discussdes
sobre a sua autenticidade. Impresso em 1506,
o texto de Valla mostrava que a linguagem do
documento ndo era tipica do século IV. O la-
tim utilizado era do século VIII! O édito, apre-
sentado como verdadeiro, era falso. Falsear
documentos é comum ao longo da Histdria e
responde a interesses diversos. Nesse caso,
trata-se de uma tentativa clara da Igreja de
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legitimar como sua as possessdes territoriais
oriundas do Império Romano. Por sua vez, a
doacdo de Constantino, embora ndo seja ver-
dadeira, tem muito a dizer da época em que
foi produzida. Pode ser utilizada como uma
fonte para entender as razdes dos falseamen-
tos. A mentira também pode ser objeto de
estudo do historiador. A imagem abaixo, do
século Xlll, mostra a importancia da doagdo
de Constantino no imaginario medieval.

Andnimo. Afresco do século Xl representando a
doacio de Constantino.

A mentira também tem historia

Todo documento é verdade? Certamen-
te ndo. Mas, por ser falso, o documento nao
perde seu valor histdrico. Cabe ao historiador
desvendar as relagGes de poder e interesses
gue produziram aquela versdo sobre determi-
nado fato historico. Assim, o documento falso
pode auxiliar na compreensdo de uma reali-
dade pelo seu avesso, ou seja, pelo que uma
sociedade desejava falsear e omitir.
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[Mas] ndo basta constatar o embuste.
E preciso também descobrir seus moti-
vos. Mesmo que, a principio, para melhor
rastred-lo. Enquanto subsistir uma duvida
sobre suas origens, ele permanecerd em si
mesmo algo de rebelde a andlise: por con-
seguinte, de apenas até semicomprovado.
Acima de tudo, uma mentira enquanto tal
é, a seu modo, um testemunho. Provar,
sem mais, que o célebre diploma de Car-
los Magno para a igreja de Aix-la-Chapelle
ndo é auténtico é poupar-se um erro; ndo
é adquirir um conhecimento. Conseguire-
mos, em contrapartida, determinar que a
falsificagdo foi composta pelos circulos de
Frederico Barba-Ruiva? Que iria, por to-
dos os motivos, servir aos grandes sonhos
imperiais? Uma nova visdo se abre para
vastas perspectivas historicas. Eis, portan-
to, a critica levada a buscar, por trds da
impostura, o impostor; ou seja, conforme
a propria divisa da Histdria, o homem.

(Marc Bloch. Apologia da Histéria, 1941-1942).

E Histéria e temporalidade

O que é o tempo? Essa pergunta inicial é
feita hd séculos por pensadores de diferentes
areas. O tempo é, por exceléncia, uma inven-
¢do que procura situar a acdo humana dentro
de uma sucessdo diferenciada de aconteci-
mentos. Se todos os dias fossem exatamen-
te iguais, ndo haveria sentido pensar sobre
o tempo. Ele existe porque cada dia, para os
seres humanos, é diferente de outro: ontem é
diferente de hoje que sera diferente de ama-
nha. Essa é a nogao que da sentido a Historia,
porque é o tempo que dd sentido as a¢des das
pessoas e torna possivel localizar os aconteci-
mentos numa perspectiva de presente, passa-
do e futuro. O calendario é algo tdo enraizado



nas sociedades contemporaneas que parece
um dado da natureza.

A natureza possui um tempo, por assim
dizer, exterior, imortal e homogéneo. O seu
tempo é a contagem de movimentos naturais:
consequentemente, ndo ha passado, presen-
te ou futuro. O tempo da Lua é a repeticao
de seus movimentos naturais: ndo apresen-
ta identidade ou irregularidade, o que foi
voltara a ser. O tempo humano, por sua vez,
apresenta um forte grau de irreversibilida-
de: o dia de hoje ndo se repetira jamais. O
ser humano conta seu tempo, consciente de
sua morte e, portanto, do fim da sua dura-
¢do. Os calendarios tém justamente esse in-
tuito: contar a partir do tempo natural (ciclos
solar e lunar) a duracdo das coisas. Diferente
da natureza, o tempo humano é uma criagdo.
Por meio do calenddrio, é possivel localizar
acGes ao longo da existéncia, seja de pessoas,
geracoes, culturas ou sociedades. SO a partir
da nogdo de tempo é possivel ao historiador
produzir conhecimento, tal como adverte
Marc Bloch: “a Histdria é a ciéncia dos ho-
mens no tempo”. Sem a nogao de tempo, ndo
ha nocdo de Historia.

Por isso, a pergunta “quando aconte-
ceu?” é tdo fundamental para os historia-
dores (e para qualquer pessoa que queira
compreender um fendmeno histérico). Ndo é
possivel analisar nada em termos histori-
cos sem levarmos em consideragdo a época
em que determinado fato aconteceu. Como a
Histéria se constitui de eventos singulares e
irrepetiveis, desconsiderar o tempo facilita in-
correr num dos mais graves erros de analise:
comparar eventos e fatos sem levar em con-
ta a época em que aconteceram. E o que os
historiadores chamam de anacronismo. Cada
fato histdrico deve ser compreendido no tem-
po em que aconteceu.

HISTORIA

Por isso os calendarios sdo tdo importan-
tes como fontes de referéncia. Sdo eles que
possibilitam as no¢Ges de passado, presente
e futuro, porque estabelecem pontos fixos de
referéncia e linearidade. Assim, cada dia é
Unico. No entanto, convém esclarecer que to-
dos os calendarios sdo convengbes sociais,
ndo tém valor universal: para os ocidentais, de
forte tradicdo cristd, o nascimento de Jesus
é o marco fundador de uma nova contagem
do tempo; para os judeus, o Génesis aconte-
ceu em 7 de outubro de 3761 a.C; marcando
o inicio do calendario judaico; por sua vez, os
muculmanos contam o tempo a partir da Hé-
gira, ou seja, a fuga de Maomé de Meca para
Medina, em 16 de julho de 622 d. C.

Ha outras formas de medir o tempo: o re-
l6gio é um utensilio fundamental para os con-
temporaneos, mas é um instrumento de im-
portancia muito recente na histdria da huma-
nidade. Quando viajamos para o interior, por
exemplo, o tempo parece ter um ritmo menos
acelerado do que nas grandes cidades, onde
as coisas exigem uma rapidez e precisdo cada
vez maior. O historiador francés George Duby
(1919-1996) chamou a atengdo para como as
pessoas se orientavam em boa parte da Idade
Média: eram os sinos das catedrais que da-
vam o ritmo de vida das pessoas, anunciando
o tempo de acordar, rezar, comer, dormir.

A maneira como determinada sociedade
conta o seu tempo diz muito de sua organiza-
¢do. As sociedades urbanas modernas, cada
vez mais ocupadas, organizam-se por meio de
um controle rigido do relégio; embora com-
partilhem de um mesmo calendario, as socie-
dades amazonicas, por exemplo, vivenciam
o tempo de forma bem distinta. Por isso, é
possivel dizer que dentro de uma realidade
de analise existem inumeras temporalidades.
Essa consciéncia é fundamental a Historia.
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Foi o historiador francés Fernand Braudel
(1902-1985) que, num artigo publicado em
1958, chamou a atengdo para a importancia
das diferentes temporalidades na analise his-
térica. Braudel dividiu o tempo em trés gran-
des categorias: o tempo curto, dos eventos;
o tempo médio, das conjunturas; e o tempo
longo, das grandes estruturas. A proposta
de interpretagdao de Braudel mostra como o
tempo histdrico, diferente do tempo do calen-
dario, ndo é linear: em toda analise historica
convivem diferentes duracgGes, interrupgdes,
dindmicas proéprias.

O tempo como fundamento da Histdria

O antropdlogo francés Claude Lévi-Strauss
faz uma reflexdo sobre a importéancia do tem-
po para a Histdria. O estudo da Histdria nao
se resume a datas; no entanto, ndo é possivel
prescindir delas. Um dos aspectos que carac-
terizam o conhecimento da Histdria é a capa-
cidade de situar temporalmente os aconteci-
mentos humanos.

Néo ha Historia sem datas; para con-
vencermo-nos disso, basta verificar como
o aluno consegue aprender Histdria, redu-
zindo-a a um corpo descarnado cujo es-
queleto é formado por datas. Ndo foi sem
motivo que se reagiu contra esse método
magante, mas caiu-se, frequentemente, no
extremo oposto. Se a Historia ndo é feita
unicamente por datas, que nem s@o seu as-
pecto mais interessante, elas constituem
o aspecto sem o qual a propria Histdria dei-
xaria de existir, jd que sua verdadeira ori-
ginalidade e especificidade encontram-se
na apreensdo da relagéo entre um ‘antes’ e
um ‘depois’, a qual seria votada a se dissol-
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ver — pelo menos virtualmente — se seus
termos ndo pudessem ser datados.

(Claude Lévi-Strauss. O pensamento selva-
gem, 1962).

As temporalizagcGes em Histdria

E comum dividir a Histéria em épocas que
supostamente guardam alguma identidade:
Antiguidade, Idade Média e os periodos Mo-
derno e Contemporaneo. Como todas as con-
vencoes, essa divisdo é discutivel e foi conce-
bida pelos europeus para a Historia da Euro-
pa Ocidental, tendendo a se impor a Histdria
universal, embora, em diversos casos, nao
seja pertinente. De acordo com essa divisdo
tradicional e eurocéntrica, a Antiguidade co-
mega com o inicio das sociedades humanas e
termina na Europa Ocidental no séculoVd. C,,
com o desaparecimento do Império Romano
nessa regiao, ainda que ele tenha continuado
a existir no Oriente até o século XV. Esse peri-
odo de dez séculos foi chamado de Idade Mé-
dia, a qual sucederam os Tempos Modernos,
assim batizados pelos europeus no momento
em que tomaram consciéncia, em grande par-
te gracas as informacdes vindas da América e
dos outros continentes, de que o mundo no
qual vivia passava por profundas mudangas.
As revolucdes econdmica e politica do final
do século XVIII, na Gra-Bretanha e na Franga,
abriram o Periodo Contemporaneo. Como o
século XIX e o principio do século XX afastam-
-se cada vez mais de nds, e com isso nos tor-
namos cada vez menos “contempordneos”,
alguns historiadores elaboraram a nogdo de
Histéria do tempo presente, para designar o
passado recente, aquele o qual as pessoas vi-
vas ainda podem testemunhar. Nesse sentido
também podemos entender a diferencga arbi-



traria entre Histdria e Pré-Historia, que seria o
periodo anterior a invenc¢do da escrita.

No texto a seguir, o historiador francés
Jean Chesneaux (1922-2007) adverte sobre a
importancia se ter em mente que cada socie-
dade determina marcos com base em referen-
ciais préprios. E preciso observar com fluidez e
leveza essas divisGes da Histéria:

E preciso advertir, desde jd, que esse siste-
ma quadripartido — Historia Antiga, Historia
Medieval, Histéria Moderna e Historia Con-
tempordnea — de organizagdo da Histdria uni-
versal é um fato francés. Em outros paises, o
passado estd organizado de modo diferente,
em fungdo de pontos de referéncia diferentes.
Na Grécia, a Antiguidade grega chega até o
século XV e a ocupagdo turca corresponde a
uma espécie de Idade Média. Na China, a His-
téria moderna vai das guerras do opio ao mo-
vimento patridtico de maio de 1919. Comega
com este ultimo a Histdria ‘contempordnea’.
Nos Estados Unidos, a Historia nacional se
organiza em dois blocos, em funcdo dos eixos
fundamentais que sGo em fung¢éo da Guerra
da Independéncia, em fins do século XVIll, a
Guerra de Secessdo, em 1860-1864.

(Jean Chesneaux. Devemos fazer tdbula
rasa do passado? 1976).

Existe uma pré-historia

O conhecimento histdrico se constrdi a par-
tir das fontes, ou seja, das marcas deixadas pe-
los homens ao longo do tempo. Por uma divisdo
arbitraria, € comum nomear de Pré-Histéria o
periodo anterior a invencdo da escrita porque
as sociedades que adotaram a escrita conser-
varam uma memoria do passado reelaborada
e reconstruida ao longo das suas existéncias
gue as situa claramente num tempo histérico.

A escrita foi muitas vezes contemporanea das
primeiras mencdes a calendario uma forma
importante de organizagdao do tempo vivido.

As temporalidades

Os estudos do alemdo Reinhart Koselleck
(1923-2006) discutem um tema fundamental
para o historiador: Como se deve entender o
tempo na Histdria? 1492 (o ano do “desco-
brimento” da América define uma dimensao
temporal uniforme para os habitantes da Eu-
ropa) para os indigenas da América ou para
os chineses na Asia? Ou cada sociedade ela-
bora de maneira diferente sua concepgao de
tempo? De acordo com Koselleck, as acbes
humanas e as diferentes dinamicas sociais sdo
aspectos que ndao podem ser analisados sem
levar em consideracdo as varias temporalida-
des que integram a experiéncia historica.

Que é o tempo historico? Essa é uma
das perguntas mais dificeis de responder
no campo da historiografia. A questdo nos
leva necessariamente a adentrar o terreno
da teoria da Historia, sob uma perspecti-
va ainda mais profunda do que a habitual.
Pois as fontes do passado sGo capazes de
nos dar noticia imediata sobre fatos e ideias,
sobre planos e acontecimentos, mas ndo so-
bre o tempo histérico em si.

Para tentar responder a essa questdo,
recorrente no campo dos estudos da Histo-
ria, precisamos lancar mdo de uma aborda-
gem tedrica [ ... ].

No curso de uma investigagGo comprome-
tida com as circunstdncias historicas ndo é
necessdrio formular explicitamente a pergun-
ta sobre um tempo histérico. Ainda assim, a
datacdo exata é imprescindivel para que se
possa organizar e narrar esse contetdo cons-

PROPOSTA CURRICULAR
DO ENSINO MEDIO



CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

tituido de eventos. Mas a datagdo correta é
apenas um pressuposto, e ndo uma deter-
minag¢do da natureza daquilo que se pode
chamar de ‘tempo histdrico’.

A cronologia — como ciéncia auxiliar que
é — responde as questbes sobre datagdo
a medida que anula as diferengas entre os
inumeros calenddrios e medidas de tem
empregados ao longo da Histdria, reunindo-
-0s em um Uunico tempo, regido segundo
nosso sistema planetdrio e calculado segun-
do as leis da Fisica e da Astronomia. Esse
tempo unico, natural, passa a ter, entéo, o
mesmo valor para todos os habitantes da Ter-
ra (se considerarmos as diferengas nas esta-
¢6es do ano e nas variagbes na duragéio de um
dia). Pode-se partir do mesmo principio no
que se refere ao tempo biolégico do homem,
o qual, a despeito dos recursos da medicina,
varia de maneira bastante limitada. [ ... |

Quem busca encontrar o cotidiano do
tempo histdrico deve contemplar as rugas
no rosto de um homem, ou entdo as cica-
trizes nas quais se delineiam as marcas de
um destino ja vivido. Ou ainda, deve evo-
car na memdria a presenca, lado a lado
de prédios em ruinas e construgées recen-
tes, vislumbrando assim a notdvel trans-
formacgdo de estilo que empresta uma pro-
funda dimensdo temporal a uma simples
fileira de casas; que observe também o di-
ferente ritmo dos processos de moderniza-
¢do sofrido por diferentes meios de trans-
porte, que, do trend ao avido, mesclam-se,
superpéem-se e assimilam-se uns aos ou-
tros, permitindo que se vislumbrem, nessa
dindmica, épocas inteiras. Por fim, que
contemple a sucessdo das geragbes dentro
da propria familia, assim como no mun-
do do trabalho, lugares nos quais se dd a
justaposicdo de diferentes espagos de ex-
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periéncia e o entrelagamento de distintas
perspectivas de futuro, ao lado de confli-
tos ainda em germe. Esse olhar em volta ja
é suficiente para que se perceba a impos-
sibilidade de traduzir, de forma imediata, a
universalidade de um tempo mensurdvel
e natural — mesmo que esse tempo tenha
uma historia prépria — para um conceito de
tempo histdrico. [ ... ]

O tempo histdrico [ ... ] estd associado a
agdo social e politica, a homens concretos
qgue agem e sofrem as consequéncias de
agles, a suas instituicbes e organizagdes. To-
dos eles, homens e institui¢ées, tém formas
proprias de agéo e consecugdo que lhes sdo
imanentes e que possuem um ritmo tem-
poral préprio. Pensemos, para ficarmos em
exemplos do mundo cotidiano, nos calendd-
rios festivos que articulam a vida em socie-
dade, na alterndncia dos tempos dedicados
ao trabalho e em sua duragdo, que deter-
minaram a sequéncia da vida no passado e
continuam a determind-la diariamente. [ ... ]

Na tentativa de tematizar o tempo his-
térico, ndo se pode deixar de empregar
medidas e unidades de tempo derivadas da
compreensdo fisico-matemdtica da nature-
za; as datas, bem como a duracdo da vida
dos individuos e instituicbes; os momentos
criticos de acontecimentos politicos ou mili-
tares; a velocidade dos meios de transportes
e sua evolugdo; a aceleragdo ou desacelera-
¢do da produgdo industrial; a velocidade dos
equipamentos bélicos, tudo isso, para citar
apenas alguns exemplos, so pode ter seu peso
historico avaliado se for medido e datado com
o recurso a divisGo do tempo natural.

No entanto, a interpretag¢lo das circuns-
téncias produzidas a partir dos fatores acima
citados conduz para além das determinagdes
temporais compreendidas de maneira fisica



e astronémica. As decisdes politicas tomadas
sob pressdo de prazos e compromissos, o efei-
to da velocidade dos meios de transporte e de
informag¢do sobre a economia ou sobre agdes
militares, a permanéncia ou instabilidade de
determinadas formas de comportamento so-
cial no dmbito das exigéncias econémicas e
politicas temporalmente determinadas, tudo
isso conduz obrigatoriamente — seja através
de um processo de atuagdo e agéio reciproca
ou de uma relagdo de dependéncia — a um
tipo de determinacdo temporal que, sem du-
vida, é condicionada pela natureza, mas que
também precisa ser definida especificamente
sob o ponto de vista historico. Se contemplar-
mos o conjunto dessa cadeia de eventos, isso
nos levard a um processo de determinagdo e a
uma doutrina das épocas, as quais, conforme
o dominio especifico visado, podem configu-
rar-se de maneira completamente diferente,
ou mesmo justapor-se umas as outras.

(Reinharr Koselleck. Futuro passado: contri-
buicdo a semantica dos tempos histéricos,
2006).

Fonte: FERREIRA, Marieta de Moraes e
FRANCO, Renato. Aprendendo Histdria: refle-
xdo e ensino. Editora do Brasil, 2009.

ATIVIDADE 2

Objetivo: Possibilitar aos educandos ins-
trumentos para analisar, comparar, identificar
os tipos de escraviddo e/ou trabalho compul-
sorios na Antiguidade.

Competéncia: Compreender as transfor-
magdes dos espagos geograficos como produ-
to das relagdes socioeconOGmicas e culturais
de poder.

Habilidade: Interpretar as explicagdes his-
tdricas e a produgdao da memoria das socieda-
des da Antiguidade.

Para a realizacdo desta atividade, pedimos
para que o professor divida a turma em gru-
pos de quatro ou cinco membros e que todos
os grupos leiam todos os textos. Cada grupo
deverd ter um relator que sistematizara as di-
versas opinides. Finalizada a leitura, o profes-
sor devera proceder a um sorteio para estabe-
lecer a ordem das apresentagdes. Cada grupo
deverd expor as conclusdes a que chegaram
sobre o texto apresentado. Os membros dos
outros grupos podem expor suas conclusées
apods a apresentacdo do grupo responsavel.
Ao final das apresentacdes, o professor deve-
rd fazer uma sintese dos textos discutidos e
solicitard aos grupos que respondam as ques-
tOes abaixo:

1. Contextualize historicamente os textos
le?2.

2. Compare o tipo de escraviddo (trabalho
compulsério) expresso no Cdédigo de
Hamurabi e em Exodo e Levitico.

3. No texto 3, discuta o conceito de escra-
viddao em Aristdteles.

4. A partir da leitura do texto 4, identifi-
que o carater da revolta de Espdrtaco
no contexto da Republica romana.

TEXTO 1
1. Escravidao no Cédigo de Hamurabi

Se um homem comprou um escravo ou es-
crava e (se) este ndo tiver cumprido seu més
(de servico) e (se) uma moléstia (dos mem-
bros) se apossou dele, ele retornard a seu ven-
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dedor e o comprador tomard o dinheiro que
dispendeu.

Se um homem comprou um escravo ou
uma escrava e (se) surgir uma reclamagdo,
seu vendedor satisfard a reclamagdo.?

Se um homem, num pais inimigo, com-
prou um escravo ou uma escrava de um
homem, assim que for ao centro do pais e
(assim) que o senhor do escravo homem ou
da escrava mulher reconhecer seu escravo
homem ou sua escrava mulher;

Se o escravo homem ou a escrava mulher
sdo filhos do pais, eles serGo postos em liber-
dade sem dinheiro (lhes serd concedida a li-
berdade);

Se sdo filhos de um outro pais, o compra-
dor declarard diante de Deus o dinheiro des-
pendido, e o senhor do escravo homem ou da
escrava mulher dard ao dam garum? o dinhei-
ro que este dispendeu e este tornard a com-
prar seu escravo homem ou mulher;

Se um escravo diz a seu senhor: “Tu ndo és
meu senhor”, seu senhor o convencera de ser
seu escravo e lhe cortard a orelha.

(Codigo de Hamurdbi, § 278 / 282 ).

2. Escraviddo no Antigo Testamento (Tora)

COM RESPEITO AOS ESCRAVOS, SERAO ES-
TES OS ESTATUTOS:

O escravo hebreu deve servir seis anos, ao
término dos quais serd liberto.

Se era solteiro, ao ser adquirido, saird sozi-
nho. Se era casado, sua mulher saird com ele.

No caso de ter casado apos a compra e
a mulher ter dado a luz filhos e filhas, tanto

1 A lei ndo distingue entre reclamagdes fundamentadas
ou arbitrarias, supondo-se que o vendedor tivesse que a
aceitar qualquer uma.

2 Espécie de banqueiro e negociante.
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a mulher quanto os filhos pertenceréo ao
senhor e o escravo saird sozinho.

No entanto, se o escravo declarar que ndo
quer abandonar seu patréo, sua mulher e seus
filhos, o caso ird aos juizes e posteriormente
o senhor furard a orelha do escravo para que
fique identificado como seu servidor eterno.

No caso de um homem vender sua filha
como escrava, ela ndo serd tratada como se
trata os vardes.

Se ela ndo agradar ao senhor que lhe ha-
via prometido casamento, este deverd permi-
tir seu resgate. De forma alguma poderd re-
vendé-la a povo estranho, considerando-se tal
atitude uma deslealdade para com a moga.

No caso de casd-la com seu filho, dispen-
sar-lhe-d tratamento de filha. E se, além dela,
outra mulher for dada a seu filho, a primeira
ndo deverd ser prejudicada nem na alimenta-
¢@o, nem na roupa nem em seus direitos con-
jugais.

Caso os trés itens sejam transgredidos, a
mulher poderd sair sem retribuicéo, nem pa-
gamento em dinheiro.

Se algum escravo ou escrava forem cas-
tigados com uma vara e morrerem no ato
do castigo, o patrdo serd punido. No caso,
porém, de o escravo sobreviver por um ou
dois dias, o patrGo ndo serd alvo de pu-
nicdo, porque tem esse direito. O escravo
poderd alcangar sua liberdade, caso o pa-
trdo, castigando-o, inutilize seu olho ou lhe
arranque um dente.

Se empobrecido, teu irmdo tentar se ven-
der a ti, ndo o fagas servir como escravo. Terd
as fungdes de jornaleiro e peregrino, servindo
o irmdo rico até o ano do jubileu. Entdo junta-
mente com a mulher e os filhos, abandonard
a casa do irmdo e voltard as propriedades de
seus pais. Porque meus servos que tirei do Egi-
to ndo serdo vendidos como escravos. Ndo de-



verdo ser tratados com tirania. Teme, porém,
a teu Deus.

Os escravos e escravas provirdo das outras
nagdes ou serdo comprados dos filhos dos fo-
rasteiros que peregrinam em sua terra.

Eles passardo como heranca para teus fi-
lhos, servindo tua familia perpetuamente.
Mas sobre os filhos de Israel ndo deve pesar
a escraviddo.

Quando o estrangeiro ou peregrino que
vive contigo enriquecer, e teu irmdo, empo-
brecido, tentar se vender a ele, ou alguém de
sua familia, tu ou outro irmdo teu ou tio ou
primo deverd resgatd-lo. A menos que ele o
faca sozinho.

Para tanto, acertard contas desde o ano
em que se vendeu até o ano do jubileu. O pre-
co da venda se baseard no numero de anos:
como se faz com um jornaleiro.

Se, no entanto, faltarem muitos anos, fard
uma devolugdo proporcional ao dinheiro pelo
qual foi comprado.

(Exodo 21, 1-11; 20-21; 26-27 e Levitico
25, 39-52).

3. A escravidao, segundo Aristételes

A PROPRIEDADE E UMA PARTE DA CASA
E A ARTE AQUISITIVA uma parte da admi-
nistracdo domeéstica, jd que sem as coisas
necessdrias sdo impossiveis a vida e o bem-
-estar; na administragdo doméstica assim
como nas artes determinadas, é necessdrio
dispor dos instrumentos adequados se se
deseja levar a cabo sua obra. Os instrumen-
tos podem ser animados ou inanimados, por
exemplo, o timdo do piloto é inanimado, o vi-
gia animado (pois o subordinado faz as vezes
de instrumento nas artes). Assim também os
bens que se possui sGo um instrumento para
avida, a propriedade em geral uma multiddo

de instrumento, o escravo um bem animado
e algo assim como um instrumento prévio
aos outros instrumentos. Se todos os instru-
mentos pudessem cumprir seu dever obede-
cendo as ordens de outro ou antecipando-se
a elas, como contam das estdtuas de Déda-
lo ou dos tridentes de Hefesto, dos que diz o
poeta que entravam por si s6 na assembleia
dos deuses,® se as lancadeiras tecessem sés
e os plectros tocassem sozinhos a citara, os
maestros ndo necessitariam de ajuda e nem
de escravos os amos.

O que é chamado habitualmente de ins-
trumento, o é de produgdo, enquanto que
os bens s@o instrumentos de ag¢éo; a langa-
deira produz algo a parte de seu funciona-
mento enquanto que a roupa ou o leito pro-
duzem apenas seu uso. Além disso, como a
produgdo e a agdo diferem essencialmente
e ambas necessitam de instrumentos, estes
apresentam necessariamente as mesmas di-
ferencas. A vida é agéo, ndo produgdo, e por
isso o escravo é um subordinado para a agdo.
Do termo propriedade pode-se falar no mes-
mo sentido que se fala de parte: a parte ndo
somente é parte de outra coisa, sendo que
pertence totalmente a esta, assim como a
propriedade. Por isso o amo néo é do escravo
outra coisa que amo, porém, ndo lhe perten-
ce, enquanto que o escravo néo so é escravo
do amo, como lhe pertence por completo. —
Daqui deduz-se claramente qual é a natureza
e a fungdo do escravo: aquele que, por natu-
reza, ndo pertence a si mesmo, sendo a outro,
sendo homem, esse é naturalmente escravo;
é coisa de outro, aquele homem que, a des-
peito da sua condicdo de homem, é uma pro-
priedade e uma propriedade sendo, de outra,

3 Areferéncia é a Homero, Illiada, XVIlI, 376
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apenas instrumento de acdo, bem distinta do
proprietario.

(ARISTOTELES, Politica; Livro |, 4, 1253b 25 ss).
4. Espartaco e a revolta dos escravos

TOLERE CONTUDO A DESONRA DAS
REVOLTAS DOS ESCRAVOS; embora o Des-
tino os fagca de joguete, trata-se afinal de
uma espécie de homens de segunda catego-
ria, dos quais podemos dispor por causa de
nossa liberdade. No entanto, como chamar
a guerra que Espdrtaco iniciou e conduziu?
Escravos soldados sob generais gladiado-
res, os mais vis comandados pelos piores, se
constituiu no escdrnio aliado a calamidade.

Espdrtaco, Crixo, Enornau, destruiram
as portas da escola de gladiadores manti-
da por Léntulo, e com trinta (e nGo mais!)
companheiros de destino fugiram de Cdpua.
Tendo chamado os escravos a liberdade, ti-
veram consigo imediatamente mais de dez
mil homens; ndo lhes bastava mais terem
fugido: eles queriam agora se vingar. To-
maram por assim dizer como primeiro altar
o Vesuvio. E, como Clddio Glaber os man-
tivesse bloqueados ali, deixaram-se desli-
sar por cabos feitos de varas para dentro
da montanha, atingindo assim sua base e,
por uma passagem impraticdvel, surpreen-
dendo subitamente o chefe (romano), que
ndo esperava nada disso, tomaram-lhe seu
acampamento. Em seguida, trocaram de
acampamento: atingem o de Cora, percor-
rem aos poucos toda a Campanha e, ndo
satisfeitos com a pilhagem de fazendas e
burgos, arrasam terrivelmente Nola e Licé-
ria, Turios e Metaponto. O afluxo cotidiano
de novas tropas, faz deles, afinal, um ver-
dadeiro exército: confeccionam escudos in-
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formes de vime e de couro, forjam seu ferro
em forma de espadas e langas e, para que
néo falte nenhum brilho a seu exército, do-
mam os bandos que encontram formando
uma cavalaria. Levaram a seu chefe insig-
nias e objetos tirados dos pretores: ndo os
recusou, este mercendrio da Trdcia, admiti-
do no nosso exército, soldado desertor, ban-
dido promovido a gladiador por sua forga!
Ele chegou mesmo a celebrar funerais de
imperator para seus comandantes mortos
em combate, ordenando aos prisioneiros
que combatessem entre si perto da foguei-
ra, como se lavasse toda a desonra de seu
passado, passando de gladiador a patroci-
nador de jogos.

Comecgou inclusive a atacar os cénsules nos
Apeninos, despedacou o exército de Léntulo e
perto de Mutina destruiu o acampamento de
C. Cdssio. Orgulhoso de suas vitdrias, pensou
(e isto basta para nossa vergonha!) em atacar
a cidade de Roma. Finalmente, todas as forgas
de nosso império sGo preparadas contra este
gladiador e Licinio Crasso reivindicou a honra
romana; vencidos e postos em fuga estes... —
tenho vergonha de chamd-las de inimigos — re-
fugiam-se no extremo da Itdlia. Ld, confinados
num canto do Brucio, sem possuir embarca-
¢oes, procuram evadir-se para a Sicilia tentan-
do em vdo a violenta corrente do estreito sobre
jangadas de feixes de madeira e de conjuntos
de potes. Enfim, numa saida, correram eles em
dire¢do a uma morte digna de homens de va-
lor; e, como convinha a um general gladiador, a
luta foi sem perddo: o proprio Espdrtaco, com-
batendo com muita bravura na primeira fila,
foi morto como um imperator.

(FLORO, 11, 8 [lIl, 20])
Fonte: Obra: PINSK, Jaime. (org.) 100 textos de
Histdria Antiga. Ed. Contexto, Sdo Paulo, 1998.



22 Série

ATIVIDADE 3

Objetivo: Analisar o processo de ocupacgado
lusa na Amazonia colonial.

Competéncias:

e Compreender a producdo e o papel histo-
rico das instituicdes sociais, politicas e eco-
noémicas;

e Reconhecer os diferentes atores sociais;

e Reconhecer os conflitos sociais;

Habilidades:

¢ |dentificar as formas de colonizagao;

e Analisar as formas de resisténcias na Ama-
zOnia colonial;

¢ |dentificar, no tempo presente, as herangas
coloniais.

Professor, distribua, aos educandos, copias

das tabelas de nimeros 1 e 2, e peca para que
eles fagam uma leitura atenta das mesmas le-
vando em consideragdo os seguintes aspectos:

1. Avaliar o papel que coube aos missiona-
rios, das diversas ordens religiosas, no
processo de coloniza¢do da Amazoénia.

2. Comparar as tabelas 1 e 2, ressaltando
as relagdes que podem ser feitas acerca
da presenga missiondria no processo de
coloniza¢do da Amazonia.

3. Discutir como se deu o processo que

“loteou” a regido amazOnica entre as
diversas ordens religiosas e qual o sig-
nificado dessa partilha no processo de
coloniza¢do da Amazénia.

4. Discutir o papel social dos diversos

agentes envolvidos no processo de co-
lonizagdo da Amazonia.
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ATIVIDADE 4

Objetivo: Proporcionar, aos educandos,
elementos para refletir sobre a complexidade
da realidade historica.

Competéncias:

e Entender as diversas formas de pensamen-
tos no processo revolucionario;

e Analisar os processos de constru¢do da me-
moria social;

e Estabelecer relagdes entre continuidade/
permanéncia e ruptura/transformacgdo nos
processos histdricos.

Habilidades:

¢ |dentificar os locais onde os processos re-
volucionarios tiveram lugar;

e |dentificar a produgdo da memdria social
legada pelas revolugdes;

e Analisar as revolugdes, operando mudan-
gas irreversiveis na Historia.

Passo a passo:

Divida a classe em grupos de quatro ou
cinco componentes e proponha que cada gru-
po faga uma lista das revolugGes que conhece
e com as quais costuma trabalhar na sala de
aula.

Feitas as listas, pega para os grupos apre-
sentarem-nas.

Selecione e registre na lousa as revolugdes
mais citadas, e a seguir leve a turma a iden-
tificar e estabelecer os elementos e aspectos
comuns a todas elas.

Distribua o texto e leia em voz alta o tre-
cho dos PCNEM, procurando enfatizar as se-
guintes passagens:

HISTORIA

...Referenciar o lugar dos momentos histdricos
em seu processo de sucessao e em sua Si-
multaneidade.

e .. .Estabelegam as relagdes entre continui-
dades e descontinuidades.

e .0 sentido das revolugdes como momentos
de mudangas irreversiveis da Histdria.

e ...Apreenda, de forma dialética, as relagGes en-
tre presente-passado-presente.

e ..Compreensdo das problematicas con-
temporaneas; e entre presente-passado-
futuro...

Em seguida, peca para os participantes
compararem a listagem produzida coletiva-
mente sobre os elementos e aspectos comuns
as revolugdes tidas como “contetido” cldssico
com o trecho dos PCNEM. Proponha que ti-
rem conclusdes, a partir da seguinte questao:

Esses elementos e aspectos caracterizam
as situagbes enfocadas como “revolugbes” no
sentido proposto pelos PCNEM?

Oriente os educandos, dizendo que é
em relagdo as passagens destacadas acima
(leia o texto novamente, se necessdrio) que
eles deverdo analisar e avaliar os itens dos
conteudos cldssicos: As revolugdes estudadas
sdo referenciadas cronologicamente como
processos de sucessdo? As simultaneidades
sdo consideradas? Sdo estabelecidas relagoes
entre continuidades e descontinuidades?
Todas as revolugoes estudadas representam
momentos de mudangas irreversiveis?
Prevalece o tempo num processo de
sucessdo linear ou acentuam-se as relagoes
dialéticas? Na escolha dos topicos estudados,
prevalece a preocupa¢éo com problemdticas
contempordneas?
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TEXTO

O tempo histérico, compreendido nessa
complexidade, utiliza o tempo cronoldgico,
institucionalizado, que possibilita referenciar o
lugar dos momentos histéricos em seu processo
de sucessdo e em sua simultaneidade. Fugindo
a cronologia meramente linear, procura
identificar também os diferentes niveis e ritmos
de durag¢bes temporais. A duragdo torna-se,
nesse nivel de ensino e nas faixas etdrias por ele
abarcadas, a forma mais consubstanciada de
apreensdo do tempo histdrico, ao possibilitar
que alunos estabelecam as relagées entre
continuidades e descontinuidades. Aconcepgdo
de duragdo possibilita compreender o sentido
das revolugbées como momentos de mudangas
irreversiveis da Histéria e favorece ainda
que o aluno apreenda, de forma dialética, as
relagbes entre presente-passado-presente,
necessdrias a compreensdo das problemdticas
contempordneas, e entre presente-passado-
futuro, que permitem criar projecdes e utopias.
(PCNEM, 2002, p. 303).

Fonte: Obra: Brasil. Ministério da Educacgao.
Parametros em Acdo, Ensino Médio: Ciéncias
Humanas e Suas Tecnologias /Secretaria de
Educacdo Média e Tecnolégica — MEC; Semtec,
2002, 502 p.

22 Série
ATIVIDADE 5
Objetivo: Proporcionar, aos educandos,

elementos para refletir sobre a complexidade
da realidade historica.
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Competéncias:

e Entender aimportancia das ideias do senso
comum na elaboracdo de teses cientificas;

e Compreender a correlagdo entre as ideias
produzidas pelas Ciéncias da Natureza e as
ideias produzidas pelas Ciéncias Humanas;

e Conhecer ideias que transformaram a so-
ciedade e como elas repercutem nos dias
de hoje.

Habilidades:

e Diferencar o conhecimento produzido pelo
senso comum do conhecimento elaborado
segundo critérios cientificos;

e Conhecer as relacdes que se estabelecem
entre as ideias e que definem as vdrias
ciéncias;

e Compreender as sociedades como produ-
tos de transformacgdes sociais.

Organize a classe em novos grupos de qua-
tro ou cinco componentes, formando ao todo
seis grupos. Em seguida, distribua os anexos
e proponha para discussdo as temdticas, con-
forme indicado abaixo, orientando cada gru-
po a ndo tomar conhecimento do conteudo,
tema ou assunto tratado pelos textos dos ou-
tros grupos.

Grupo 1: Texto A — Tematica: Ideia de
ciéncia que temos no “senso comum” e o
modelo cientifico criado pela Fisica Classica
(Newton, Galileu) — destacando no texto: “Essa
é uma descrigdo reducionista, uma estratégia
amplamente adotada em todas as disciplinas
cientificas: dividir e simplificar ao maximo
um sistema complicado, facilitando assim a
descricao de seu comportamento”.

Grupo 2: Texto B — Tematica: como a ideia
da relatividade de Einstein aparece em outros
setores do pensamento, como nas elaboracdes
de teorias e analises sociopoliticas destacando



no texto: “a crenca de que ndo havia mais
absolutos: de tempo e espago, de bem e mal,
de conhecimento, sobretudo de valores”.

Grupo 3: Texto C — Tematica: a procura de
motivagles e explicacdes psicoldgicas para os
comportamentos, pesquisa do inconsciente
depois de Freud — destacando no texto:
“Alguns conseguem sem desprazer sublimar o
desejo sexual, ou seja, transformar esse desejo
em outro” e “O sonho é o reflexo da alma”.

Grupo 4: Texto D — Tematica: a ideia da
sobrevivéncia do mais forte e da mutabilidade
ressaltadas nas teorias de Darwin sobre a
evolucdo das espécies — destacando no texto:
“’sobrevivéncia’ no lugar de ‘preservacao’,
outros em ‘esfor¢o pela manutengdo da vida’
em vez de ‘luta pela vida’, que teria um ‘tom
bélico’”.

Grupo 5: Texto E — Temdtica: a ideia de
Marx sobre a sociedade em constantes
transformacdes provocadas pelas proprias
contradices — destacando no texto: “Da
mesma forma como é, em situagdo concreta —
a da opressdo — que se instaura a contradicdo
opressor-oprimidos, a superagdo desta
contradicdo so se pode verificar objetivamente
também”.

Grupo 6: Texto F — Tematica: a necessidade
da intervencdo do Estado na economia
capitalista, conforme Keynes — destacando no
texto: “os mecanismos autorreguladores, nos
quais acreditavam os economistas classicos,
podem falhar”.

Circule entre os grupos, acompanhando
a leitura dos textos, fornecendo explica¢des
e estimulando os debates internos. Oriente-
os a estabelecer, a partir do texto, rela¢des
entre o conhecimento produzido cientifica
ou academicamente e a vida cotidiana, isto
é, a forma como esse conhecimento foi
incorporado no senso comum.

HISTORIA

Quando tiverem terminado, peca para cada
grupo, por meio de um ou mais membros,
relatar para a classe os resultados obtidos.

Importante: oriente para que os grupos
exponham as ideias sem citar os “pais” das
mesmas (a fonte original), podendo, se
quiserem, citar os autores dos textos:

Grupo 1: Newton/Galileu — autor:
Marcelo Gleiser

Grupo 2: Einstein — autor: Carlos
Alberto Di Franco

Grupo 3: Freud — autor: Tostéo
Grupo 4: Darwin — autor: Jostein
Gaardner

Grupo 5: Marx — autor: Paulo Freire
Grupo 6: Keynes — autor: Paul Hugon

Ao final do relato de cada grupo, proponha
gue se tente descobrir o autor (fonte) original
das ideias relatadas.

O objetivo é demonstrar que as teorias
e ideias dos cientistas e pensadores
selecionados ultrapassaram o dmbito
cientifico ou académico, “contaminando”
vdrios setores sociais, inclusive o senso
comum. Assim, as pessoas podem ndo ter
um conhecimento completo e critico da obra
desses pensadores, mas tém, ao menos,
algumas nogbes a respeito, além de utiliza-
los no seu dia a dia.

Em seguida, solicite que o grupo conclua
sua apresentagdo com um ligeiro comentdrio
sobre o texto que lhe coube e sobre o autor
ou sobre a forma ou objetivos da exposicdo
das ideias, bem como sobre o modo como a
“fonte” aparece nelas.

ApOs as apresentacdes de todos os grupos,
mobilize um debate em torno das questdes:

PROPOSTA CURRICULAR
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Os conhecimentos que os seres humanos
adquirem podem ser considerados revolugées?
Por qué? Dentro dessa perspectiva, como
considerar a ideia da longa duragdo?

Se achar oportuno, proponha que se
retome a questao exposta no Anexo 2 (trecho
dos PCNEM), que enfoca as revolugdes
como momentos que provocam mudancas
irreversiveis, e estimule o debate com a
seguinte formulagao:

Podemos dizer que as pessoas podem
ser contra ou a favor de ideias — julgando-as
corretas ou incorretas, validas ou ndo validas,
explicativas ou ndo — de Newton (ou Galileu),
Einstein, Freud, Darwin, Marx ou Keynes,
mas ndo podemos dizer que eles ndo tenham
mudado o mundo.

A fim de ressaltar as ideias que esses
pensadores combateram a sua época, sugira
que 0s grupos retomem seus textos e reflitam
sobre:

e Grupo 1: a ideia de que a natureza, mais
do que simplesmente observada, pode ser
estudada, descobrindo-se leis.

e Grupo 2: a ideia de que certas medidas e
valores podem ser tomados como absolu-
tos.

e Grupo 3: a ideia de que o ser humano ndo
é movido apenas pela razdo.

e Grupo 4: a ideia dos seres como sujeitos a
processos de mudancas.

e Grupo 5: a ideia da sociedade como resul-
tado da acdo dos individuos conscientes
das contradiges.

e Grupo 6: a ideia da necessidade da agdo do
Estado para o desenvolvimento do capita-
lismo, em oposi¢do ao liberalismo cldssico.

A questdo da duragdo pode ser apontada
no sentido da permanéncia dessas ideias como

PROPOSTA CURRICULAR
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“modelos” de nog¢ées no dmbito do senso
comum, conforme destacado anteriormente,
e como “modelos” para a critica, a reflexdo,
o aprofundamento ou para criagdo de novos
paradigmas, utilizados como pontos de
partida para os pensadores contempordneos.

Texto A
Uma nova ciéncia para um novo milénio

Se existe algo que nos impressiona ao
refletirmos sobre o mundo que nos cerca é
sua diversidade: o vivo e o ndo vivo, animais
e pedras, arvores e nuvens, se desdobram
em incontaveis formas, expressGes de uma
criatividade que nos emociona e inspira.

Noés também somos produto dessa
criatividade. Ao que tudo indica (pelo menos
em nossa vizinhanga solar), somos a Unica
espécie capaz de refletir sobre si propria e o
ambiente que a cerca.

E por meio da ciéncia que procuramos
organizar o que aprendemos sobre a natureza,
buscando sempre explicagbes simples e
concretas dos fenbmenos que observamos.

De certa forma, podemos medir o sucesso
de uma teoria cientifica pelo seu poder de
explicagdo. Quanto mais completa ela for,
maior o numero de fendmenos que ela poderd
explicar, usando o menor numero possivel de
principios ou leis. Historicamente, é na Fisica
gue encontramos o modelo fundamental
para a estruturacdo das teorias cientificas.
Durante o século XVII, Galileu Galilei e Isaac
Newton desenvolveram a mecanica, que
estuda o movimento de corpos materiais no
espago. Em seu magnifico livro “Principios



HISTORIA

Matemadticos da Filosofia Natural”, publicado cacdo do reducionismo. Mas nem tudo é
em 1687, Newton estruturou toda a mecanica um mar de rosas, e esses avangos trazem
a partir de apenas trés leis basicas, as famosas serissimos efeitos colaterais, como o po-
“leis do movimento”: der destrutivo de nossas armas, a polui¢do

Qualquer movimento que observamos na
natureza, seja ele a érbita de um cometa em
torno do Sol, a queda de uma gota de chuva
ou o movimento de um ciclista em sua bici-
cleta, pode ser explicado aplicando-se uma
ou mais leis de movimento (a mecéanica
newtoniana falha na descricdo de movimen-
tos muito rapidos, com velocidades compa-
raveis a da luz, ou na descri¢cdo de movimen-
tos na escala atdmica. Mas nossa vida diaria
é certamente newtoniana).

Para atingir esse enorme poder descritivo
com apenas algumas leis, Newton reduziu a
uma colegdo de pontos materiais (entre eles
bolas de sinuca) agindo sob a agdo de for-
cas. Essa é uma descri¢do reducionista, uma
estratégia amplamente adotada em todas as
disciplinas cientificas: dividir e simplificar ao
maximo um sistema complicado, facilitando
assim a descri¢do de seu comportamento.
O sucesso da descricdo newtoniana do
mundo foi tdo imenso que o reducionis-
mo tornou-se a pedra filosofal da ciéncia.
E, sem duvida, quando aplicado a outras
disciplinas, o reducionismo também foi
muito bem-sucedido. Em quimica, falamos
de dtomos e células; em biologia, falamos
de células e genes; e, em certos ramos da
psicologia, falamos de categorias de com-
portamento ou da quantificacdo das vdrias
formas de expressdo, verbais e corporais.
Sem duvida, o nosso século serd lembrado
como o século de gléria do reducionismo.
As nossas vidas hoje sdo produtos de inu-
meros avangos em ciéncia e tecnologia,
Ccujo sucesso é consequéncia direta da apli-

desenfreada do meio ambiente, os perigos
da manipula¢do da opinido publica pela ex-
ploragdao dos meios de comunicagao. Como
dizia Buda, “onde existe luz, existe sombra”.
Os tempos estdo mudando; novas direcGes
surgem em ciéncia, apontando para o pos-
to do reducionismo: o uso de técnicas glo-
bais na descrigcdo de sistemas. Ndo dividir
para entender, mas para tratar o compor-
tamento do todo como um todo, o todo é
maior que a soma das partes.

O cérebro ndo é o produto de seus neu-
ronios, e a emergéncia da vida é um feno-
meno coletivo, nosso planeta e todos os
seus habitantes devem ser tratados como
uma unidade, em que agdes locais podem
ter efeitos globais. Uma nova ciéncia para
um novo milénio, onde o reducionismo e
o “holismo” se complementardo em nossa
descricdo do mundo.

Marcelo Gleiser, in: Folha de Sdo Paulo,
23/8/1998.

Texto B
Verdade e liberdade, a sintese que faltava

Albert Einstein ndo era um judeu pratican-
te. Mas reconhecia a existéncia de Deus. Acre-
ditava em padrées de certo e errado. Sua ati-
vidade intelectual era devotada a busca néo
so da verdade, mas também da certeza.

Viveu o suficiente para sofrer com a in-
terpretaco moralmente equivocada do seu
trabalho cientifico. “Como aquele que no con-
to de fadas transformava tudo o que tocava
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em ouro, comigo é em confusGo que tudo
se transforma nos jornais”. O comentdrio de
Einstein em carta a seu amigo Max Born, em
1920, reflete sua angustia. Uma leitura erré-
nea da Teoria da Relatividade Geral estimulou
a crenc¢a de que ndo havia mais absolutos: de
tempo e espago, de bem e mal, de conheci-
mento, sobretudo de valores.

Assistiu, aténito, a metamorfose de seu
trabalho na epidemia do relativismo moral,
assim como padeceu a dor de ver a sua equa-
¢do dar a luz o terror nuclear. Houve muitas
vezes, confidenciou Einstein no final de sua
vida, em que desejou ter sido um simples re-
lojoeiro.

Recentemente, reli a enciclica Veritatis
Splendor, texto obrigatdrio para quem tem o
oficio, comprometedor e fascinante, de tentar
iluminar a verdade profunda dos fatos e, ao
mesmo tempo, defender aquilo que estd no
cerne do DNA da raca humana: a liberdade.
Jodo Paulo Il, um papa dotado de extraordi-
ndria cabeca filosofica, pretende resgatar este
“mundo desconjuntado”, como tristemente
observava Hamlet. Na enciclica, o pontifice
adverte para a “decadéncia do sentido moral”
na sociedade e suas consequéncias dramdti-
cas para a democracia.

“Uma democracia sem valores se transfor-
ma com facilidade num totalitarismo visivel
ou encoberto”, afirma o texto com um realis-
mo cortante. “A origem do totalitarismo mo-
derno deve ser vista na negagdo da dignidade
transcendente da pessoa, sujeito natural de
direitos que ninguém pode violar; nem o indi-
viduo, nem a familia, nem a sociedade, nem a
nagdo, nem o Estado.” (... )

Qualquer construgdo democrdtica, au-
téntica e ndo apenas de fachada, reclama os
alicerces da lei natural. No respeito aos seus
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principios estd o melhor antidoto contra aven-
turas ditatoriais. {(...)

Néo se compreende de que modo obtere-
mos uma sociedade mais justa e digna para
seres humanos (os adultos) por meio da or-
ganizagdo da morte de outros seres humanos
igualmente vivos (as criangas ndo nascidas).
Hé um elo indissoluvel entre a prdtica do abor-
to, o massacre do Carandiru, a chacina da Can-
deldria e outras agressdes a vida: o ser humano
é encarado como objeto descartdvel. Os argu-
mentos esgrimidos em defesa dessas agoes,
alguns cruéis, outros carregados de eufemis-
mos, ndo conseguem ocultar o desrespeito ao
primeiro direito humano fundamental, base da
sociedade democrdtica: o direito a vida. (...)

Trata-se, na verdade, do coroldrio de um
silogismo dramaticamente Iégico. A vida dei-
xa de ser um fato sagrado. Converte-se, sim-
plesmente, numa realidade utilitdria. (...)

Uma das doencas culturais do nosso tem-
po (e certo jornalismo manifesta alguns dos
seus sintomas) é o empenho em contrapor a
verdade e liberdade. As convicgbes, mesmo
quando livremente assumidas, recebem o
estigma de fundamentalismo. Impée-se em
nome da liberdade, o dogma do relativismo.

Trata-se, na feliz expressGo do cineasta
marxista Pier Paolo Pasolini, da “intolerdncia
dos tolerantes”, que, obviamente, conspira
contra o sadio pluralismo democrdtico. (...)

Carlos Alberto Di Franco, in: Estado de
S. Paulo, 22/1/2001.

Texto C
Reflexdes sobre futebol

Uma semana antes da estreia, tivemos
uma folga de 24 horas para cada um se diver-



tir, aproveitar para fazer o que quisesse; satis-
fazer as suas necessidades sexuais. Que eu me
lembre, ninguém levou namorada nem espo-
sa, e cada um fez o que quis, G sua maneira,
acompanhado ou sozinho. Alguns conseguem
sem desprazer sublimar o desejo sexual, ou
seja, transformar esse desejo em outro: leitu-
ra, cinema, trabalho etc. ...assim foi construi-
da a civilizag¢do; outros, e ai é ruim para o atle-
ta, reprimem o desejo sexual na véspera da
partida, com prazer, sem traumas, bebidas al-
codlicas ou perda de sono, é benéfica e deixa
o jogador “levinho”, como disse Romdrio. {...)

Com 26 anos, encerrei a carreira, triste,
mas com o consolo de que era jovem e podia
iniciar uma nova profissdo. Renasceram so-
nhos adolescentes de ter uma profissdo libe-
ral, estudar e me informar mais sobre o mun-
do e a vida. Tinha a sensagdo de que o futebol
tinha sido uma passagem, um lazer remune-
rado, gostoso e de muitas gldrias.

Agora comegaria minha vida real, como
qualquer um, sem fama, e ndo precisaria ficar
constrangido em ser reconhecido, tomar uma
cerveja no bar, ir ao cinema. Era a conquista
da liberdade, da privacidade, e a identificagdo
como homem. {(...)

Passei 21 anos, de 1973 a 1994, longe do
futebol. Assistia sé aos jogos importantes na
TV e raramente ia aos estddios, ndo por des-
gosto, raiva, falta de saudade, e sim por co-
modidade, por estar envolvido com a medici-
na. Quando o inconsciente se manifestava, so-
nhava que estava fazendo gols, dando passes,
sendo campedo. O sonho é o reflexo da alma,
nossa verdade. (...)

Dedicava-me ao ensino com entusiasmo e
prazer. Descobrir que todo professor gosta de
aplauso e que eu ndo fugia a verdade nume-
ro um do ser humano: a vaidade. O professor,
como o comentarista, sempre tem a ilusdo de
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que o que ele fala é importante. (...) Estava vi-
vendo um momento frustrante na medicina.
Piorava o nivel de ensino, os alunos reclama-
vam, e o hospital universitdrio, onde eu traba-
Ihava oito horas por dia, estava cada dia pior.
Para sobreviver, a faculdade passou a atender
como servigo publico, recebendo ajuda do go-
verno. NOs, professores, viramos médicos do
Inamps via faculdade, trabalhando em péssi-
mas condigcées e com os alunos insatisfeitos.
Sentia-me conivente com todo esse absurdo
que é o sistema de saude no Brasil, que ndo
tem o minimo respeito pelo ser humano. Além
disso, ganhava um saldrio indigno. Pensava
em largar a medicina e dedicar-me a terapia
psicanalitica, pois tinha acabado de terminar
o0 curso tedrico e estava entusiasmado com a
obra de Freud. (...)

Na Copa de 1994, matei a saudade do
futebol. Sai do Brasil s6 para participar da
mesa-redonda didria e acabei comentando
vdrias partidas. (...) Gostei, e aprovaram a
minha atuag¢Go em frente as cdmeras de TV.
Até hoje ndo entendo como virei comentarista
de televisdo. Sou timido, sempre tive medo de
falar em publico (...). Aos poucos fui perden-
do o medo da TV, principalmente comentando
partidas, pois ndo apareco no video. A terapia
pessoal ajudou-me a conviver com essa ansie-
dade, e hoje me sinto quase descontraido.

Tostdo, Lembrancas, opinibes, reflexdes
sobre futebol. Sdo Paulo: DBA, 1997, p. 64,
97-98, 102-104.

Texto D

Teoria da evolucdo

Jd falamos sobre Marx. Vamos agora falar
sobre Darwin. Vocé certamente ainda se lem-
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bra de que os pré-socrdticos queriam encon-
trar explicagbes naturais para os processos da
natureza. Assim como através disso eles que-
riam se libertar das antigas explicagées mito-
I6gicas, também Darwin precisava se libertar
da doutrina cristd sobre a criagdo do homem e
dos animais, vigente em sua época.

— Mas ele foi realmente um filésofo?

— Darwin era bidlogo e pesquisador natu-
ral. Mas ele foi o cientista que, mais do que
qualquer outro em tempos mais modernos,
questionou e colocou em duvida a visdo bibli-
ca sobre o lugar do homem e da criagdo.

— Entdo seria bom vocé falar um pouco so-
bre a teoria da evolugdo de Darwin:

Vamos comecar pelo proprio Darwin. Ele
nasceu em 1809 ( ... ). Quando Charles en-
trou para o liceu de Shrewsbury, o reitor
dizia que ele era um jovem que vivia dis-
perso, ndo falava coisa com coisa, se gaba-
va sem ter motivo para isto e ndo fazia nada
de sensato. Para o reitor, “sensato” era fi-
car decorando vocabulos gregos e latinos.
E quando falava em viver disperso, ele es-
tava pensando, entre outras coisas, no fato
de Charles colecionar besouros de varias
espécies (...). Paralelamente ao curso de
teologia, porém, ele conseguiu certo reco-
nhecimento como pesquisador natural. Da-
rwin também interessava-se por geologia
(...). Em agosto do mesmo ano [1831] (...)
recebeu uma carta que viria a determinar
todo o seu futuro (...) partiria numa expe-
dicdo com a incumbéncia de fazer o mapa
cartografico do extremo sul da América do
Sul (...) Quando voltou para a casa, aos vin-
te e sete anos, ja era um pesquisador famo-
so (...) o livro que suscitou na Inglaterra os
mais calorosos debates foi sobre A origem
das espécies, publicado em 1859. Seu ti-
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tulo completo é On the origin of species by
means of natural selection or the preserva-
tion of favoured races in the struggle for life.
(...). Uma tradugdo feita hoje poderia ser a
seguinte: Sobre “a origem das espécies por
meio da selecdo natural ou a preservacdo
de ragas favorecidas na luta pela vida”. Al-
guns preferem falar em “sobrevivéncia” no
lugar de “preservacao”, outros em “esforco
pela manutengdo da vida”, em vez de “luta
pela vida”, que teria um “tom bélico”. (...)
ele dizia que todas as espécies de plantas
e animais que vivem hoje descendem de
formas mais primitivas, que viveram em
tempos passados. Ele pressup&e, portanto,
uma evolugdo biolégica. Em segundo lugar,
Darwin explica que esta evolucgdo se deve a
“selecdo natural”.

—S6 os mais fortes sobrevivem, ndo € isso?
— Vamos nos concentrar primeiro na sua
reflexdo sobre a evolucdo propriamente
dita. Em si, esta ideia ndo tinha muito de
original (...). S6 que nenhum deles [cien-
tista como Lamarck e o avoé Darwin] tinha
conseguido dar uma explicacdo aceitavel
para como essa evolugdo se processa. (...).
Tanto os membros da Igreja quanto muitos
cientistas eram partidarios da teoria bibli-
ca, segundo a qual as diferentes espécies
de plantas e animais eram imutaveis. Para
eles, cada espécie animal tinha sido criada
um dia, separadamente das outras e para
todo o sempre, por um ato de criagdo espe-
cial. (...) esta visdo cristd estava de acordo
com as concepgOes de Platdo e Aristote-
les (...). A teoria das ideias de Platdo tinha
como ponto de partida a nogao de que to-
das as espécies animais eram imutaveis, ja
gue cada uma tinha sido criada, a partir de
um modelo correspondente a uma ideia ou
forma eterna. O fato de as espécies serem



imutaveis também é pedra fundamental na
filosofia de Aristoteles.

(Jostein Gaarder. O mundo de Sofia (Ro-
mance da histéria da filosofia). 33 ed. Sdo
Paulo: Companbhia das Letras, 1998,

p. 432-436).

Texto E
Transformar o mundo

O opressor so se solidariza com os oprimi-
dos quando seu gesto deixa de ser um gesto
piegas e sentimental, de cardter individual, e
passa a ser um ato de amor aqueles. Quando,
para ele, os oprimidos deixam de ser uma de-
signag¢do abstrata e passam a ser os homens
concretos, injusticados e roubados. Roubados
na sua palavra, por isto no seu trabalho com-
prado, que significa a sua pessoa vendida. S
na plenitude deste ato de amar, na sua exis-
tenciacdo, na sua prdxis, se constitui a solida-
riedade verdadeira. Dizer que os homens séo
pessoas e, como pessoas, sdo livres, e nada
concretamente fazer para que esta afirmagdo
se objetive, é uma farsa.

Da mesma forma como é, em situagdo
concreta — a da opressé@o — que se instaura a
contradi¢@o opressor-oprimidos, a superagdo
desta contradi¢cdo sé se pode verificar objeti-
vamente também.

Dai, esta exigéncia radical, tanto para o
opressor que se descobre opressor; quan-
to para os oprimidos que, reconhecendo-se
contradicGo daquele, desvelam o mundo da
opress@o e percebem os mitos que o alimen-
tam — a radical exigéncia da transformagdo
da situagdo concreta que gera opressdo.

Parece-nos muito claro, ndo apenas nes-
te, mas noutros momentos do ensaio que ao
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apresentarmos essa radical exigéncia — a da
transformagdo objetiva da situagdo opressora
—combatendo um imobilismo subjetivista que
transformasse o ter consciéncia da opress@o
numa espécie de espera paciente de que um
dia a opressdo desapareceria por si mesma,
ndo estamos negando o papel da subjetivida-
de na luta pela modificag¢éo das estruturas.

Ndo se pode pensar em objetividade sem
subjetividade. Ndo hd uma sem a outra, que
ndo podem ser dicotomizadas. {(...)

Confundir subjetividade com subjetivismo,
com psicologismo, e negar-lhe a importén-
cia que tem no processo de transformagéo
do mundo, da historia, é cair num simplismo
ingénuo. E admitir o impossivel: um mundo
sem homens, tal qual a outra ingenuidade, a
do subjetivismo, que implica em homens sem
mundo.

Ndo hd um sem os outros, mas ambos em
permanente integragdo.

Em Marx, como em nenhum pensador cri-
tico, realista, jamais se encontrard esta dico-
tomia. O que Marx criticou e cientificamente
destruiu, ndo foi a subjetividade, mas o subje-
tivismo, o psicologismo.

A realidade social, objetiva, que ndo existe
por acaso, mas como produto da agdo dos ho-
mens, também ndo se transforma por acaso.
Se os homens sdo os produtores desta realida-
de e se esta, na “invasdo da praxis”, se volta
sobre eles e os condiciona, transformar a re-
alidade opressora é tarefa histdrica, é tarefa
dos homens.

(Paulo Freire. Pedagogia do oprimido. 12.
ed., Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1983, p. 38-39).
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Texto: F
Histdria da Ciéncia Econdmica

Em 1936, foi publicado um livro: “Teoria
geral do emprego, do juro e da moeda”, de
autoria de J. M. Keynes. A publicagdo deste
livro é considerada por muitos como assina-
lando, na historia da ciéncia econémica, uma
data tdo importante quanto a de 1776, ou
seja, da aparigcdo da “Riqueza das na¢des”, de
Adam Smith. E outros (...) julgam ser esta obra
“das mais penetrantes e significativas escritas
a partir de David Ricardo”. Assim também H.
Cole a sauda como a obra mais importante
depois do “Capital”, de Marx.

Certo é que, pelo seu conteudo, pelos es-
tudos e discurso suscitados, o livro de Keynes
abre um novo periodo na evolugdo da ciéncia
econbémica. E o mesmo se pode dizer em rela-
¢do a politica econémica da nossa época.

Vamos tentar, pois, dar uma ideia de con-
junto dessa “revolugdo keynesiana” (...)

Os cldssicos e neocldssicos raciocinaram,
com efeito, como se tratasse de uma socieda-
de na qual todos os trabalhadores encontra-
vam trabalho. Eliminaram deliberadamente a
existéncia do desemprego. E para um mundo
econbémico, assim, simplificado e deformado,
estabeleceram as regras de formacgdo e va-
riagéio dos pregos das mercadorias e servigos
(taxa de juro, de saldrio, de juro, de renda).

Keynes julga, pois, necessdria uma revisdo
da teoria dos pregos, em fungdo da realidade,
isto é, em fungdo de uma economia na qual o
pleno emprego ndo se realiza na maioria das
vezes. (...)

Em segundo lugar, julga Keynes haverem
os cldssicos apresentado, apenas, uma visdo
parcial e falsa dos problemas econémicos, ao
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deixarem de levar em conta, em seus racioci-
nios, e a existéncia da moeda. {...)

E s6 com Keynes foi que se conseguiu atrair
a atengdo geral, quer para a importdncia do
fenébmeno monetdrio no equilibrio econémico,
quer ainda para o aspecto dindmico — e ndo
mais estdtico — assumido pelos fenémenos
econémicos.

Keynes critica a teoria cldssica, acoiman-
do-a de “particular”, por uma terceira razdo:
0s cldssicos raciocinaram sobre os fenémenos
econdémicos levando em conta, na maioria das
vezes, comportamentos individuais dentro de
um quadro econémico deliberadamente limi-
tado. (...)

Trata-se, para Keynes, de combater e ul-
trapassar este ponto de vista microeconémico
para considerar o problema em termos mais
gerais de “rendimentos globais”, ou seja, ra-
ciocinar com base em dados de conjunto. {(...)

O problema apresentava-se, no espirito
de Keynes, da maneira seguinte: considerada
uma sociedade em seu conjunto, quantos in-
dividuos encontrardo trabalho e qual serd a
quantidade global da producgdo resultante?
(...)

Ora a teoria cldssica explicava o equilibrio
dos mercados de trabalho, de capitais e de
mercadoria, pelo funcionamento da lei e da
oferta e da procura: Keynes vai, em seu estu-
do econémico, tomar por base novos princi-
pios. (...)

O estudo tedrico levou Keynes a mostrar
que os mecanismos autorreguladores, nos
quais acreditavam os economistas cldssicos,
podem falhar e, deixando de funcionar, ndo
serdo corrigidos certos desequilibrios; e, por
conseguinte, as situacdes de subemprego po-
dem prolongar-se por muito tempo, ndo se
verificando a reabsorg¢do.



A interveng¢do do Estado torna-se, pois, ne-
cessdria.

Keynes acha que a interveng¢do do Estado
deve-se dar de maneira mais ou menos per-
manente, principalmente sob a forma de uma
politica de manipulagdo monetdria com o ob-
jetivo de atuar sobre os trés elementos varid-
veis acima citados, elementos esses dos quais
depende o volume do emprego e da produgdo.

(Paul Hugon. Histdria das doutrinas econé-
micas. 82 ed., S3o Paulo: Atlas, 1996,

p. 446-453).

Fonte: Obra: Brasil. Ministério da Educa-
¢do. Parametros em Acdo, Ensino Médio:
Ciéncias Humanas e Suas Tecnologias /Se-
cretaria de Educagdo Média e Tecnoldgica
— MEC; Semtec, 2000.

22 Série
ATIVIDADE 6

Objetivos:

e Analisar o significado da Revolugao indus-
trial e das transformacgdes tecnolégicas no
processo de consolida¢do do capitalismo;

e Avaliar como o avango do modo de vida
burgués e sua cultura, em escala planeta-
ria, subjugaram povos e nagoes.

Competéncias:

e Compreender os processos de planeta-
rizagdo e de territorializagdo no uso das
matérias-primas oriundos do avango tec-
nolégico inerentes ao desenvolvimento
capitalista;

e Entender o processo histérico de neoco-
lonizagdo e os conflitos decorrentes entre
os impérios na disputa por novas areas a
conquistar.

HISTORIA

Habilidades:

e |dentificar os diferentes processos de pro-
dugdo, de circulagdo de riquezas e suas
implicacOes socioespaciais;

e Avaliar o desenvolvimento da ciéncia e
sua relagdo com a produgao de novas tec-
nologias.

Passo a passo:

Distribua aos educandos copias de tex-
tos extraidos dos livros O Manifesto do Par-
tido Comunista (Karl Marx), A belle époque
amazénica de Ana Maria Daou e cdpia de um
artigo que circulou em Manaus em 1914 de
tendéncia anarco-sindicalista. A seguir, so-
licite que formem grupos de quatro a cinco
componentes, realizem uma leitura individu-
al. Concluida a leitura, solicite que reflitam e
discutam sobre as seguintes questdes:

As temporalidades de que tratam os tex-
tos diferem? Procure discutir e situar se os
acontecimentos que se desenrolaram nas ca-
pitais amazbnicas, Manaus e Belém, décadas
apods o escrito do Manifesto Comunista; pro-
cure discutir de que forma se relacionam com
a realidade descrita por Marx.

Discuta, ainda, com os educandos, como
uma regido periférica como a Amazobnica se
integrou aos paises do capitalismo central e
de que modo e forma participou das inova-
¢Oes tecnoldgicas mais modernas do periodo.

Assim como o capitalismo e o modo de
vida burgués tomaram dimensées planeta-
rias o movimento dos trabalhadores também
se mundializou. No texto extraido do jornal A
LUCTA SOCIAL, de tendéncia anarco-sindica-
lista, discuta como o movimento dos traba-
Ihadores, em Manaus, comungava os ideais
da classe trabalhadora internacional.
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Para finalizar, procure orientar um debate
acerca de como as elites amazonicas se be-
neficiaram da economia da borracha e o que
essa economia propiciou a regidao. Como as
inovagdes tecnoldgicas possibilitaram o uso
em larga escala da borracha. Apds essas dis-
cussdes compare o que vem acontecendo no
tempo presente, quando paises estrangeiros
manifestam explicitos interesses pela bio-
diversidade amazonica. Qual o papel que a
regido amazonica pode desempenhar nesse
cenario do século XXI e manifeste sua opinido
sobre o que vem sendo feito para ndo repetir-
mos a realidade vivida pelos homens do final
do século XIX e primeiras décadas do século
XX.

Manifesto do Partido Comunista —
Karl Marx

A antiga organizagdo feudal da industria,
em que esta era circunscrita a corporagoes
fechadas, jd nGo podia satisfazer as necessi-
dades que cresciam com a abertura de novos
mercados. A manufatura a substituiu. A pe-
quena burguesia industrial suplantou os mes-
tres das corporagdes; a divisdo do trabalho
entre as diferentes corporagbes desapareceu
diante da divisdo do trabalho dentro da pro-
pria oficina.

Todavia, os mercados ampliavam-se cada
vez mais: a procura de mercadorias aumen-
tava sempre. A préopria manufatura tornou-se
insuficiente; entdo, o vapor e a maquinaria re-
volucionaram a produgéo industrial. A grande
industria moderna suplantou a manufatura; a
meédia burguesia manufatureira cedeu lugar
aos miliondrios da industria, aos chefes de
verdadeiros exércitos industriais, aos burgue-
ses modernos.
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A grande industria criou o mercado mun-
dial preparado pela descoberta da América: O
mercado mundial acelerou prodigiosamente
o desenvolvimento do comércio, da navega-
¢do e dos meios de comunicacéo por terra.
Este desenvolvimento reagiu por sua vez so-
bre a extensdo da industria; e, a medida que
a industria, o comércio, a navegagdo, as vias
férreas se desenvolviam, crescia a burguesia,
multiplicando seus capitais e relegando a se-
gundo plano as classes legadas pela Idade
Média.

Vemos, pois, que a propria burguesia mo-
derna é o produto de um longo processo de
desenvolvimento, de uma série de revolugdes
no modo de produgdo e de troca.

Cada etapa da evolugdo percorrida pela
burguesia era acompanhada de um progres-
so politico correspondente. Classe oprimida
pelo despotismo feudal, associacdo armada
administrando-se a si prépria na comuna — a;
aqui, republica urbana independente, ali, ter-
ceiro estado, tributdrio da monarquia; depois,
durante o periodo manufatureiro, contrapeso
da nobreza na monarquia feudal ou absolu-
ta, pedra angular das grandes monarquias, a
burguesia, desde o estabelecimento da gran-
de industria e do mercado mundial, conquis-
tou, finalmente, a soberania politica exclusiva
no Estado representativo moderno. O governo
moderno ndo é sendo um comité para gerir os
negdcios comuns de toda a classe burguesa.

A burguesia desempenhou na Historia um
papel eminentemente revoluciondrio.

Onde quer que tenha conquistado o poder,
a burguesia calcou aos pés as relacées feu-
dais, patriarcais e idilicas. Todos os complexos
e variados lagos que prendiam o homem feu-
dal a seus “superiores naturais” ela os despe-
dacou sem piedade, para so deixar subsistir,
de homem para homem, o lago do frio inte-



resse, as duras exigéncias do “pagamento a
vista”. Afogou os fervores sagrados do éxta-
se religioso, do entusiasmo cavalheiresco, do
sentimentalismo pequeno-burgués nas dguas
geladas do cdlculo egoista. Fez da dignidade
pessoal um simples valor de troca; substituiu
as numerosas liberdades, conquistadas com
tanto esforco, pela unica e implacdvel liber-
dade de comércio. Em uma palavra, em lugar
da exploragdo velada por ilusbes religiosas e
politicas, a burguesia colocou uma exploracdo
aberta, cinica, direta e brutal.

(...)

A burguesia s6 pode existir com a condi-
¢do de revolucionar incessantemente os ins-
trumentos de produgdo, por conseguinte, as
relagées de producdo e, como isso, todas as
relagbes sociais. A conservagdo inalterada
do antigo modo de produgdo constituia, pelo
contrdrio, a primeira condigdo de existéncia
de todas as classes industriais anteriores. Essa
revolugdo continua da produgdo, esse abalo
constante de todo o sistema social, essa agi-
tacdo permanente e essa falta de seguranca
distinguem a época burguesa de todas as pre-
cedentes. Dissolvem-se todas as relacbes so-
ciais antigas e cristalizadas, com seu cortejo
de concepgdes e de ideias secularmente vene-
radas; as relacbes que as substituem tornam-
-se antiquadas antes de se ossificar. Tudo que
era sdlido e estdvel se esfuma, tudo o que era
sagrado é profanado, e os homens sGo obri-
gados finalmente a encarar com serenidade
suas condigbes de existéncia e suas relacées
reciprocas.

Impelida pela necessidade de mercados
sempre novos, a burguesia invade todo o glo-
bo. Necessita estabelecer-se em toda parte,
explorar em toda parte, criar vinculos em toda
parte. Pela explora¢do do mercado mundial a
burguesia imprime um cardter cosmopolita a
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produgdo e ao consumo em todos os paises.
Para desespero dos reaciondrios, ela retirou a
industria sua base nacional. As velhas indus-
trias nacionais foram destruidas e continuam
a sé-lo diariamente. Séo suplantadas por no-
vas industrias, cuja introdug¢éo se torna uma
questdo vital para todas as nagdes civilizadas,
industrias que ndo empregam mais matérias-
-primas autdctones, mas, sim, matérias-pri-
mas vindas das regibes mais distantes, e cujos
produtos se consomem néo somente no pro-
prio pais, mas em todas as partes do globo.
Em lugar das antigas necessidades, satisfeitas
pelos produtos nacionais, nascem novas ne-
cessidades, que reclamam para sua satisfagdo
os produtos das regibes mais longinquas e dos
climas mais diversos. Em lugar do antigo iso-
lamento de regides e nagbes que se bastavam
a si proprias, desenvolvem-se um intercdmbio
universal, uma universal interdependéncia
das nagdes. E isto se refere tanto a produgdo
material como a produgdo intelectual.

Fonte: www.dominiopublico.gov.br/down-
load/texto/cv000042.pdf
Acesso 3/3/2011.

A belle époque amazbnica como produto
do progresso — Ana Maria Daou

E indiscutivel o lugar que o Brasil assume
no conjunto de transformagdes que entéo am-
pliavam significativamente as dreas do plane-
ta sob influéncia e dominio das economias in-
dustriais e das crengas e valores a estas corre-
latas. Antes mesmo da presenc¢a de produtos
industriais, dos bens de consumo europeus e
americanos no cotidiano de sociedades geo-
graficamente distantes dos centros de pro-
dugdo, os valores tributdrios do credo liberal
encontravam adeptos e vieram a formar as
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bases da aceita¢do para que as expansoes eu-
ropeias e americanas encontrassem ambiente
particularmente favordvel.

Essa entrada triunfal teve expresséo parti-
cular no Brasil, num momento em que se atre-
lavam as transformagées advindas da dindmi-
ca da sociedade liberal em expansdo no proje-
to republicano — que, no Brasil, expressard a
redengdo da situagdo colonial e a consoante
implantag¢éo de uma nova ordem de progres-
so. Disso sdio exemplares as transformacgdes
pelas quais viria a passar a sociedade da anti-
ga Corte do Império, o Rio de Janeiro, que te-
ria no tra¢ado da cidade, nas formas de socia-
bilidade da elite e nos efeitos sobre as classes
trabalhadoras expressées dessas mudancgas.
No entanto, as transformagdes urbanisticas
ocorridas, ja nos anos 1890, nas capitais das
distantes provincias do Pard e do Amazonas
anteciparam e estimularam o que viria a
acontecer, no inicio do século, na capital da
Republica. A atuagdo das elites, movidas por
expectativas progressistas e estimuladas pelo
dinamismo da economia, alteraram de forma
marcante a situagdo da Amazénia brasilei-
ra. Nos fins do século XIX e inicio do XX, este
imenso dominio passaria a dispor de estreita
vinculagéo com as economias industriais, in-
teressadas na ampliagdo de seus mercados
para dreas do globo até entdo mantidas em
relativo isolamento da dindmica das trocas
internacionais. Quanto a isso, é certa, a in-
corporagdo da borracha como matéria-prima
de novas industrias, advindas da expanséo da
economia industrial, no final do século XIX, -
em estreita vincula¢éo com o desenvolvimen-
to de novas técnicas aliadas a incorporagdo
de novas fontes de energia e materiais — serd
responsavel pela notdvel visibilidade que teve
a Amazénia durante a chamada belle époque.
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A borracha, cientificamente denominada
Hevea brasiliensis, jd era conhecida dos euro-
peus desde o século XVIIl, quando La Conda-
mine (1736) descreveu sua aplicagéo pelos
nativos da Amazénia para diversos fins, como
na fabricagdo de diversos utensilios de uso
cotidiano, como sapatos e garrafas, ou no re-
vestimento de tecidos. Desde entdo, o produto
singularizou-se pela qualidade de impermea-
bilizagdo e pela inestimdvel elasticidade. Para
que a aplicagdo industrial da borracha viesse
a ocorrer, foram necessdrias, no entanto,
investigagbes e pesquisas que, finalmente,
permitiram tornar o produto mais estdvel,
ndo vulnerdvel, por exemplo, as alteragées
da temperatura ambiente. Seu uso foi am-
pliado a partir da vulcanizagéo, tratamen-
to com enxofre e calor feito por Goodyear
(1839), que promovia maior durabilidade
das qualidades eldsticas do Idtex. Por toda
a segunda metade do século, ampliou-se
cada vez mais o uso da borracha.

Na Exposigdo Universal de 1876, em Pa-
ris, a borracha foi exibida como produto in-
corporado pela técnica, como matéria-pri-
ma de pneus em veiculos movidos a cavalo.
Antes mesmo da ampla vulgarizagdo do
automoavel no inicio do século XX, o uso de
luvas de borracha foi uma importante con-
tribuicdo para a assepsia médica. Preserva-
tivos sem costuras longitudinais se difundi-
ram na Inglaterra vitoriana, facilitando o
controle da natalidade e da transmisséo de
doencgas venéreas. Bernard Shaw referiu-se
a tal prote¢do de borracha como a maior in-
vengdo do século XIX.

Ainda em meados do século, a borracha
jd ocupava a pauta de exportagéo como um
entre os numerosos produtos extraidos da
fauna e flora amazénicas. De acordo com
sua pureza e densidade, era classificada em



trés tipos: a sernamby, de qualidade inferior;
a entrefina; e a Para extrafina, também cha-
mada fina ou Parafine, categoria utilizada nas
cotaglbes internacionais para o melhor Idtex
da Amazénia.

O crescimento gradativo do volume e do
valor da produgdo da seringa foi criticado
por diferentes administradores e politicos do
Pard e do Amazonas, pois roubava bragos as
atividades tradicionais. Em seus comentdrios
se revela o desconforto — promovido pela “fe-
bre” da seringa — que implicou a redugdo de
outras atividades produtivas (por exemplo, a
agricultura, a criacdo, a pesca e o proprio ex-
trativismo) e, igualmente, da comercializagéio
de produtos por elas gerados, como peles e
gorduras de animais, seivas e dleos vegetais,
ervas medicinais, peixe seco, castanha-do-
-pard e cacau.

As criticas, no entanto, pouco interferiram
nos acontecimentos, e por toda a Amazénia
as atividades ligadas a extragdo e a comer-
cializagdo da borracha se impuseram, mobili-
zando um enorme numero de pessoas e vasto
capital. Alterou-se a morfologia social, ao se
deslocarem para a Amazénia trabalhadores
que, rio acima, ajudaria a formar novos se-
ringais. Estrangeiros ali se fixaram, sobretudo
nas duas capitais, sendo em grande parte os
responsdveis pela volumosa importagdo de
bens de consumo e pela exportagdo da borra-
cha — estando envolvidos, inclusive, na vinda,
para as capitais, do ldtex coagulado, ou seja,
as bolas de borracha que eram embarcadas
para o uso industrial.

A borracha foi, sem duvida, um material
do progresso, participando da produ¢éo dos
mais modernos bens industriais, expressivos
dos avangos da técnica e do dominio da na-
tureza pelo homem. Foi também o veiculo
do progresso material das elites amazénicas,
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proporcionando-lhes uma inser¢éo particular
na dindmica das trocas materiais e simbdli-
cas. Foi (a economia da borracha que facultou
as elites das duas provincias, a do Amazonas
e a do Grdo-Pard) uma aproximagdo social e
cultural com a Europa, ja de muito cultivada;
orgulhavam-se da riqueza promovida pela flo-
resta — o ldtex da seringueira, este “dom da
natureza”, entdo monopolizado pela produ-
¢do amazbnica que os conectava, afinal, com
o0 que havia de mais expressivo das conquistas
do século XIX. Era um salto qualitativo para
aqueles que, hd pouco mais de trés décadas,
queixavam-se do isolamento e clamavam pelo
comércio entre 0s povos.

O ldtex constava da confecgdo dos produ-
tos mais expressivos da inventividade huma-
na. Ele agregava uma série de caracteristicas
que o tornava um produto de particular im-
portdncia para a produgdo industrial e para
muitas das formas de consumo que passariam
a ocupar um lugar de destaque como expres-
sdo de “civiliza¢Go “e “progresso”. Para as eli-
tes amazébnicas, redobrava-se o valor do sen-
timento de compartilhar dos acontecimentos
e peculiaridades de uma época marcada pela
crenga de que o progresso material possibili-
taria 0 humanidade resolver todos os proble-
mas com razdo e bom-senso.

O texto de William Irvins abaixo transcri-
to, publicado em uma revista americana em
1907, foi traduzido e inserido no Album do
Para, uma publicagdo do governo estadual
de 1908. Naquele momento os pregos da
borracha amazénica jaé comecavam a baixar,
pressionados pela entrada da produgdo asid-
tica no mercado internacional. A exaltagdo do
artigo é significativa por sintetizar uma ideia
cara a elite da borracha: a de sua participagéo
na construgdo da “vida dos povos civilizados”.
Poderiamos, a rigor, prescindir de vestimentas
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e de calcados impermedveis; mas, se ndo ti-
véssemos mais borracha, seriamos obrigados
a renunciar a freios pelo ar comprimido, e a
vida dos viajantes de estradas de ferro fica-
ria exposta a excessivos perigos. O desapare-
cimento dessa maravilhosa substéncia seria
ainda muito desastroso para a industria das
bicicletas e dos automdveis. Enfim esse du-
plo desastre nada seria comparativamente a
perturbagdo universal, que transtornaria as
mais essenciais condigées de existéncia dos
povos civilizados, e as comunicagbes elétricas
ficariam definitivamente interrompidas sobre
toda a superficie do globo. NéGo haveria mais
despachos pelo fio aéreo ou pelo cabo sub-
marino, ndo teriamos mais luz elétrica, nem
mais transmissbes a grande distdncia da for-
ca produzida pelas cachoeiras, se a substdn-
cia isolante por exceléncia que permitisse as
correntes elétricas viesse a desaparecer com-
pletamente, ou pelo menos cessasse de ser
produzida em assaz grande quantidade para
que a industria pudesse comprd-la por precos
razodveis. As avaliacbes sobre as perspectivas
da exportagdo e as possibilidades de quebra
do monopdlio, muito embora fizessem parte
do repertério dos vdrios agentes comerciais
de nacionalidades diversas que percorreram
o interior, consideraram as vantagens da pro-
dugdo amazébnica, e ndo chegaram a alterar
0s rumos do processo que promoveu o Ama-
zonas, o Pard e seus representantes nacional
e internacionalmente. Afinal, entre 1898 e
1900, a borracha foi responsdvel por 25,7%
dos valores das exportacées brasileiras, sendo
superada apenas pelo café (52,7%). Na pri-
meira década do século XX a Amazénia per-
deu o monopdlio da produgéo da borracha.
Este é assunto para um outro livro, mas é im-
portante destacar o episddio do traslado da
Hevea brasiliensis em 1876, quando sementes
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enviadas de Santarém chegaram ao Jardim
Botdnico de Kew, Inglaterra, onde a seringa
foi cuidadosamente estudada e aclimatada
para o cultivo no Sudeste asidtico. O resultado
deste exercicio de racionalizagdo foi a quebra
do monopdlio amazénico da produgdo de bor-
racha, uma vez que esta regidio néo logrou o
mesmo éxito no controle técnico da produgdo.
A consequéncia foi o rdpido declinio das ex-
portagdes amazdnicas, anunciando o fim de
nossa belle époque equatorial.

Fonte: DAOU, Ana Maria. A belle époque
amazénica. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2000.

0 12 de Maio em Manaos

Como tinha sido anunciado anteriormente,
pela imprensa burgueza e por boletins feitos
distribuir pelo comité organizador 12 de Maio,
realizou-se neste dia a manifestagdo que o ope-
rariado mundial comemora, cujo inicio teve lu-
gar em Chicago, Id pelo anno de 1884.

Apezar de vdrias dissensbes avidas, (injus-
tificadas porém), entre as classes trabalhado-
ras, o proletariado amazonense deu provas de
que estuda as quéstoes sociaes, conhecendo
perfeitamente os seus deveres e, ndo deixan-
do postergados os seus lidimos direitos.

Se bem que o 12 de Maio ndo fosse o que
deveria ser, nGo é menos verdade de que ele
assindlou uma pagina omeérica na historia do
Trabalho no Amazonas.

Os estudantes uniram-se ao operariado e
aprestaram-se em levar por diante a cauza
que, fatalmente, por lei natural da evolugdo
cosmolojica, serd um dia o palio onde se alber-
gardo as novas jera¢bes num sublime abrago
de fraternidade, tendo por lema o Amor e o
trabalho.



Foi assim que o operariado amazonen-
se interpretou e sagrou o 12 de Maio levando
a cabo manifestacées diversas quer internas
quer esternas. Aquélas nas associagdes de clas-
se, e estas na praga publica, tendo por ponto
de partida o largo de S. Sebastido, o qual ds
16 oras se juntaram proletdrios e estudantes
dando inicio ao comicio o académico Adail do
Couto que pronunciou uma bem improvizada
alocugdo, discorrendo sobre o 1° de Maio e
terminando, saudou o operariado, em nome
da classe dos estudantes da Universidade de
Mandos. Alguns vivas coroavam as palavras
deste académico, o qual foi procedido no uso
da palavra pelo artista grdfico, J. Azpilicueta,
fazendo este o resumo historico, nGo so da
data 12 de Maio como tambem esternando-se
maravilhozamense sobre a situagdo social, do
operariado jeral e em particular do operaria-
do amazonense. Verberou com frazes logicas e
sinceras o procedimento dos patrées em todos
os ramos de trabalho, mostrando a ambigdo e
falta de escrupulos destes no sentido desmedi-
do da esploragéo a seus empregados que, alem
de serem mal retribuidos no fim das quinzenas
e semanas, ndo recebiam os saldrios, passan-
do, portanto, enormes vicissitudes.

Azpilicueta concluiu ezortando os prezen-
tes a seguirem pelas diversas corporag¢ées
que aguardavam a passagem dos manifes-
tantes para se incorporar. Seqguiu imediata-
mente o imenso gentio proletdrio em dire¢do
da “Federagdo Maritima”, na porta da qual
orou o camarada Ferndndez Varela, que, em
poucas palavras saudou aquela Federagéo
concitando aos maritimos a unirem-se solida-
mente tendo por diviza o Trabalho e por lema
a Justica.

A este orador respondeu o comandante
Cruz, em nome d’aquela corporagdo, termi-
nando este os manifestantes encaminhavam-
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-se pela avenida Eduardo Ribeiro, dando en-
tuziasticos vivas ao operariado livre, aos es-
tudantes, e abaixo os tiranos sintetizados no
Estado salva-guarda da Burguezia infrente.

Pacificamente observando a maior e mais
sensata cordura, ds vezes em silencio sepul-
cral, interrompido pelas pizadas dos émens
de trabalho a onda umana proletaria cami-
nhou serena d rua da Instalagdo, detendo-se
em frente da pequena bastilha denominada
Fabrica de Roupas Amazonense, onde as ope-
rarias d’aquelas industria receberam os seus
companheiros de trabalho como outr’ora, os
cristdos o fizeram a Jezus cobrindo a rua com
aromaticas flores, que tambem derramaram
sob as cabegas do operariado, desde o alto do
edificio, orando em seguida a operaria Ceci-
lia Miranda que leu um belo discurso no qual
ipoteca a solidariedade de sua classe ao ope-
rario irméo em luta e em sacrificios.

Da janela da caza Avaneza, tambem orou o
académico Euclides Bentes pronunciando belis-
sima oragdo cheia de encémios ao trabaljo e
ao operariado, ververando sobranceiramente
o prodo comercio por conservaras portas aber-
tas e estimulando os trabalhadores a seguirem
sua obra empregando a forgca para conseguir
os fins, se necessdrio fosse. Terminou saldando
as operarias da Fabrica e convidando-as a se-
guirem no préstito dos trabalhadores, pois que
elas tambem eram esploradas! Uma salva es-
trepidosa de aplauzos encerrou a oragdo deste
académico. Ainda se fez ouvir d’ uma das ja-
nelas da Fabrica de Roupas o camarada Tercio
Miranda dissertando sobre o dia 12 de Maio, o
qual era consagrado — disse o orador — como
o dia de finados do operariado, sintetizando
os crimes ediondos cometidos pelas autorida-
de de Chicago nas pessoas de oito libertarios, e
secundados pelos governos de todos os paizes.
Uma vis fez-se ouvir entdo, e, de repente, a
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multiddo operdria desfilava levando na van-
guarda o grupo de operarias da fabrica, em
direcdo ao teatro Alcazar que fora cedido jen-
tilmente pelo proprietario Sr. Fontenelli. Neste
local que ficou totalmente repleto de trabalha-
dores foi celebrada a séssdo magna anuncia-
da, para termo da manifestagdo esterna, sendo
esta sessdo prezidida pelo velho operdrio An-
gel Pérez Caballero o qual uzou da palavra e,
depois de agradecer a lembranga de seu nome
disse que se sentia deverds comovido, que la-
mentava a falta de unido dos trabalhadores
por que s6 com a unido jeral poderiam fazer
valer os seus direitos conspurcados pelo capi-
talismo.

O trabalho, — disse P. C. estard sempre
sobre o capital porque é ele o fator direto
d’aquele; semdo, portanto impossivel a ezis-
tencia do capital sem o trabalho:Colocai, —
continua o orador — um milhdo um milhdo de
libras dentro de uma caixa e tereis ocaziéio de
ver como elas néo se reproduzem, como séo
improdutivas, sendo po consequéncia o tra-
balhador a alma do capital.Ao terminar sua
oragdo foi ovacionado pela assisténcia.

Concedida a palavra ao academico Edgar
Castro, este leu um brilhante trabalho litera-
rio no qual descreveu com profunda erudigdo
as formas da Sociedade Nova que o operaria-
do aspirava Na qual predominaria o Amor, a
Verdade e a Justica. Este orador Foi caloroza-
mente aplaudido. Paulo Euleterio, o mogo téo
simpdtico dos operdrios seguiu-se com a pa-
lavra, deleitando com seu verbo sonoro e sin-
cero o auditorio, que o acolheu entre palmas
frenéticas.

A ora ia avang¢ando paulatinaMente e por
isso foi encerrada a sessdo falando de entre
outros camaradas Tercio Miranda que agra-
deceu a presenca de todos e fez votos pela
emancipagéo integral dos trabalhadores.
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Dissolveu-se, pois o comicio na melhor ordem
deixando na mentede cada trabalhador, gra-
vada em tragos indeleveis a memoria éterna
da cauza operaria que transformard o regi-
men social de tirania em que atualmente jaz
o Povo trabalhador.

Fonte: Extraido do Jornal
A Lucta Social 1914
(Obs: O texto mante-se como no original.)

32 Série
ATIVIDADE 1

Objetivo:

e Proporcionar aos educandos no¢des me-
todoldgicas para que possam compreen-
der e diferenciar as diversas concepc¢des
de tempo e as diversas formas de perio-
dizacdo do tempo cronolégico reconhe-
cendo-as como construgdes culturais e
histdricas.

Competéncia:

e Atuar sobre os processos de construgdo
da memoria social, partindo da critica
dos diversos “lugares de memaria” social-
mente instituidos.

Habilidade:

e Situar as diversas producdes da cultura, as
linguagens, as artes, a filosofia, as ciéncias,
as tecnologias e manifestagdes sociais, nos
contextos histéricos de sua constituicdo e
significagdo.

Passo a passo:
Distribua os textos e dé um tempo para a
leitura dos textos.



Abra, em sequida, uma discuss@o coletiva
sobre o papel do historiador, tendo como pon-
to de partida as ideias dos textos fornecidos.
Caso os participantes nGo tomem a iniciativa
dos questionamentos, proponha a seguinte
questdo:

Qual é o poder do historiador? Na sequén-
cia, alimente o debate com perguntas, como:

O professor de Histéria pode ser imparcial?
Os individuos, os grupos sociais ou a sociedade
tém controle sobre a sua memoria? O passado
ndo pode ser mudado, mas a Histéria pode? O
que pode fazer a histdria vivida por uma socie-
dade mudar? Mudando a Histéria, mudamos
também a contagem do tempo historico?

Oriente para que as conclusbes do debate
girem em torno do uso e do poder da Historia
como legitimagdo e da questdo da memdria
conforme expressa nos PCNEM:

O direito a meméria faz parte da cidadania
cultural e revela a necessidade de debates so-
bre o conceito de preservagdo das obras hu-
manas. A constituicdo do Patriménio Cultural
e sua importdncia para a formagdo de uma
memdria social e nacional sem exclusdes e dis-
criminagdes é uma abordagem necessdria a ser
realizada com os educandos, situando-os nos
“lugares de memdria” construidos pela sociedade e
pelos poderes constituidos, que estabelecem o que
deve ser preservado e relembrado e o que deve
ser silenciado e “esquecido” (p. 305-306; grifos
acrescidos).

Caso queira apontar alguns caminhos para
o ensino da Histdria, refira orientagées como
esta:

Se a sociedade quer preservar sua memo-
ria por meio “tempos da memoria”, como é o
caso das datas comemorativas, isso ndo signi-
fica que, na escola, os contetdos da Historia
tenham de se submeter aos modelos orde-
nadores e miticos da memdaria. O ensino de
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Histdria aponta na dire¢do da construgdo de
conhecimentos criticos e desconstrutores da
universaliza¢Go da histéria humana, salien-
tando as diferengas de interesses de grupos e
de individuos, o resgate de épocas passadas
multiplas, as descontinuidades de projetos
vencidos ou vencedores, as rupturas de lutas
e permanéncias, de conquistas e de domina-
¢0es (Jornal Bolando Aula de Histdria, n? 12, p.
15, abr./1999).

O Texto 4, em especial, chama a atengdo
para o problema do anacronismo, que, de
certa forma, pode ser definido como “fazer
um discurso historico, isto é, reconstituir um
ou uma série de eventos ocorridos num de-
terminado momento, numa determinada re-
gido, sem esquecer o que aconteceu depois.
O historiador conhece isso, mas os protago-
nistas ndo” (Fernando Novais. “A invengdo
do Brasil”, Teoria e Debate. Ano 13, n? 44,
p. 54, abr./maioljun.l2000; grifos acrescidos.

Texto 1

Deus néo pode mudar o passado, mas os
historiadores podem.

(Samuel Butler, escritor inglés (1835-1902).
Texto 2

Ora, a Historia é a matéria-prima para as
ideologias nacionalistas ou étnicas ou funda-
mentalistas, tal como as papoulas sGo a maté-
ria-prima para o vicio da heroina. O passado
é um elemento essencial, talvez o elemento
essencial nessas ideologias. Se ndo hd nenhum
passado satisfatorio, sempre é possivel inven-
td-lo. De fato, na natureza das coisas néo cos-
tuma haver nenhum passado completamente

PROPOSTA CURRICULAR
DO ENSINO MEDIO



CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

satisfatério, porque o fenébmeno que essas
ideologias pretendem justificar nGo é antigo
ou eterno, mas historicamente novo. Isso é vd-
lido tanto para o fundamentalismo religioso
em suas versées atuais — a versdo do aiatold
Khomeini de um Estado isldmico ndo é anterior
ao inicio dos anos 70 — quanto para o nacio-
nalismo contempordneo. O passado legitima.
O passado fornece um pano de fundo mais
glorioso a um presente que ndo tem muito o
que comemorar. Eu me lembro de ter visto em
algum lugar um estudo sobre a civilizagéo an-
tiga das cidades do vale dos Indus com o titu-
lo “Cinco mil anos de Paquistdo”. O Paquistdo
nem era cogitado antes de 1932-3, quando o
nome foi inventado por alguns militantes estu-
dantis. Apenas se tornou uma demanda séria a
partir de 1940. Como Estado, apenas existiu a
partir de 1947. Ndo hd nenhuma evidéncia de
haver conexdo entre a civilizagdo de Mohenjo
Daro e atuais governantes de Islamabad que
entre a Guerra de Troia e o governo de Anca-
ra, que no momento reivindica o retorno, ainda
que apenas para a exibicdo publica, do tesouro
de Schliemann do rei Priamo de Troia. Mas de
certo modo, 5 mil anos de Paquistéo soam me-
Ihor do que 46 anos de Paquistdo.

Nessa situagdo os historiadores se veem no
inesperado papel de atores politicos. Eu costu-
mava pensar que a profissdo de historiador,
ao contrdrio, digamos, da de fisico nuclear,
ndo pudesse pelo menos produzir danos. Ago-
ra sei que pode.

(Eric Hobsbawn. Sobre Histdria: ensaios. Sdo
Paulo: Companhia das Letras, 1988, p. 17).

Texto 3

Além das historias escritas, as comunida-
des relembram o seu passado através da cons-
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trugdo espontdnea de uma memdria coletiva,
que se manifesta por meio de comportamen-
tos, de condutas e de rituais, vivos e abertos a
reconstrugéo permanente da lembranga e do
esquecimento. (...) A tendéncia nas sociedades
urbanas e industriais é a predomindncia da
histdria escrita sobre a memdria e o desapa-
recimento progressivo das manifestagbes es-
pontdneas e lembrancgas coletivas. (...) Nessas
sociedades complexas, a identidade coletiva,
constituida através da memdria, é substituida
por lugares de memdria (museus, bibliotecas,
espacos culturais, galerias, arquivos {(...) ou
por uma “grande histdria”, a histéria da na-
cdo, que pretende unir todos através de uma
trajetéria comum. E as datas comemorativas
nacionais sGo marcos histéricos do que se
considera uma “grande histdria”, escrita por
determinados grupos sociais (...) como sendo
elas representantes de um passado glorioso,
que deve ser valorizado por toda uma nagdo.

(CALAZANS, Antonia Terra F. Histéria e
memcdria, in Jornal Bolando Aula de Histo-
ria. n2 13, maio, 1999).

Texto 4

A viagem de Cabral suscita, pelo menos,
dois problemas: O primeiro, muito discutido, é
que a tradigcdo e a historiografia deram a sua
viagem o nome de “descobrimento do Brasil”,
o que envolve um claro eurocentrismo. Se os
portugueses descobriram os tupiniquins, tu-
pinambds etc., foram também descobertos
pelos indios. Falar em descobrimento do Bra-
sil, como em descobrimento da América, é a
visdo do vencedor. Isto tem sido muito discu-
tido. Nos anos 50, o historiador mexicano Ed-
mundo O’Gorman escreveu La invencion de la
América, um belissimo texto em que diz que



ndo hd descobrimento da América porque ela
ndo existia; havia sim um territorio. A América
foi inventada, ndo descoberta! O Brasil tam-
bém teria que ser inventado. E certamente
ndo foi Pedro Alvares Cabral quem inventou o
Brasil, da mesma forma que a América ndo foi
inventada por Colombo.

O desdobramento dessa ideia dd, por vezes,
lugar a equivocos. Um deles se desenvolveu
nos anos 60 e 70: se essa é a visdo do impe-
rialismo, entdio nossa Historia teria que ser
escrita do ponto de vista contrdrio, isto é, dos
vencidos, dos indios. Isso é um delirio, porque
ndo podemos nos converter em indios. Esse
revisionismo — procurar fazer uma historia
sem etnocentrismo — produziu algumas obras
interessantes, como, por exemplo, os novos
trabalhos sobre histéria da Igreja na América
Latina, escritos na perspectiva da Teologia da
Libertagcdo. Mas se essa obra tem contribuigcées
notdveis, tem também um viés complicado. A
Teologia da Libertagdo diz, por exemplo, que a
verdadeira catequese tem que preservar a cul-
tura do indio. Eu perguntei num debate: “Mas
como vocés vdo preservar a cultura do indio, se
nela a religido é fundamental?” Ai os tedlogos
da corrente disseram: “NGs acreditamos que o
cristianismo seja compativel com qualquer ou-
tra cultura”. Ora, isso é uma matéria de fé que
ndo pode ser demonstrada. (...)

Os povos daqui eram iletrados, sua histo-
ria era oral, eles ndo tinham registros escritos.
O que temos de historia sdo os escritos euro-
peus, alguns melhores, outros piores.

(Fernando Novais. “A invengdo do Brasil”.
In: Teoria e Debate, ano 13, n 44, p. 52, abr/
mai/jun. 2000).

HISTORIA

Fonte: Obra: BRASIL. Ministério da Educa-
¢do. Parametros em Agdo, Ensino Médio
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias/
Secretaria de Educagdo Média e Tecnoldgi-
ca — MEC; Semtec, 2002, 502 p.
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Revistas

Abaixo uma pequena lista de revistas aces-
siveis em versdo impressa e outras em versao
impressa e digital, on-line. As versGes on-line
encontram-se disponiveis em sites préprios
ou na base de dados http://www.scielo.br
Ha, ainda, o portal de periddicos Capes, cujo
endereco eletrdnico http://www.periodicos.
capes.gov.br, albergando diversas Revistas de
Histdria e de outras dreas do conhecimento.
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Nesse mesmo site, ha ainda, Banco de Teses e
DissertacOes. Todas com acesso gratuito:

Revista Nossa Histdria (Biblioteca Nacional)
Editora Vera Cruz (impressa)

Revista Brasileira de Historia versdo on-line:
http://www.scielo.br/rbh

Revista Estudos Historicos versdo on-line:
http://www.cpdoc.fgv.br

Revista Histéria, Ciéncias, Saude versdo on-
-line: http://www.coc.fiocruz.br/hscience

Revista de Histdria da Unesp — http://www.
dhi.uem.br/

Revista de Historia de Uberlandia — www.his-
toriaperspectivas.inhis.ufu.br/

Revista de Histéria Tempo — www.historia.
uff.br/tempo/

Revista de Histéria Tempo www.ifch.uni-
camp.br/

Outras Revistas de Histoéria:

Revista Historica Publicagdo on-line do Arqui-
vo Publico do Estado de S3o Paulo

Estudos Afro-Asiaticos Publicacdo do Centro
de Estudos Afro-Asiaticos (Ceaa) — Universida-
de Candido Mendes (Ucam)

Revista Afro-Asia Publicacio semestral do
Centro de Estudos Afro-Orientais (Ceao) —
Universidade Federal da Bahia (UFBA)
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Revista Topoi Publicagdo do Programa de Pds-
-Graduagdo em Histdria Social da Universida-
de Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)

Revista de Histéria Comparada Publicacdo
do Programa de Pés-Graduacdo em Histéria
Comparada (PPGHC) do Instituto de Filosofia
e Ciéncias Sociais (IFCH) — Universidade Fede-
ral do Rio de Janeiro (UFRJ).

Revista Histdria Hoje Publicacdo quadrimes-
tral da Associacdo Nacional de Historia com
artigos, debates e resenhas sobre temas atu-
ais e experiéncias didaticas.

Revista Histéria Agora Revista On-line de His-
téria do Tempo Presente.

Varia Histéria Publicacdo semestral do Pro-
grama de Pds-Graduac¢do em Histéria — Uni-
versidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Revista do IHGB Publicacdo do Instituto Histo-
rico e Geografico Brasileiro.

Revista da SBHC Publicacdo da Sociedade
Brasileira de Histdria da Ciéncia.

Revista do PatrimOnio Publicacdo eletronica
do Instituto do Patriménio Histdrico e Artisti-
co Nacional (Iphan).

Contributions to the History of Concepts
Publicagdo do Grupo de Pesquisa em Histé-
ria dos Conceitos e Teoria Politica e Social do
Instituto Universitdrio de Pesquisas do Rio de
Janeiro (luperj), em parceria com o grupo fin-
landés History of Political and Social Concepts
Group (HPSCG) da Universidade de Helsinki.
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Cadernos do CHDD Publicagdo do Centro
de Histdria e Documentacdo e Diplomatica
(CHDD) — Fundagdo Alexandre Gusmado (Fu-
nag).

Revista Histdria Social Publicacdo dos alunos
de Pés-Graduagdo em Histéria - Universidade
Estadual de Campinas (Unicamp).

Revista Trapézio Publicacao do Centro de Es-
tudos Brasileiros do IFCH — Universidade Esta-
dual de Campinas (Unicamp).

Revista de Histdéria da Arte e Arqueologia
Publica¢do do Centro de Histdria da Arte e Ar-
queologia (Chaa) — Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp).

Revista Navigator Publicacdo do Servigco de
Documentacdo da Marinha (SDM).

Cadernos CRH Publicagdo quadrimestral do
Centro de Recursos Humanos (CRH), drgdo
suplementar da Faculdade de Filosofia da Uni-
versidade Federal da Bahia (UFBA).

Revista de Ciéncias Humanas Publicacdo do
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas — Uni-
versidade Federal de Santa Catarina (UFSC).

Revista Esbogos Publicagdo do Programa de
Pés-Graduagcdo em Histéria — Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC).

Revista Estudos Feministas Publicacdo do
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas (CFH)
e do Centro de Comunicagdo e Expressdo
(CCE) — Universidade Federal de Santa Cata-
rina (UFSC).



Revista Cadernos de Histdria Publicagdo da
Area de Histéria da Escola de Educacio Basica
(Eseba) e do Laboratério de Ensino e Aprendi-
zagem em Histdria (Leah) do centro de Docu-
mentacao e Pesquisa — Universidade Federal
de Uberlandia (UFU).

Revista Brasileira do Caribe Publicacdo do
Centro de Estudos do Caribe no Brasil (Cecab)
— Universidade Federal de Goias (UFG).

Revista Episteme Publicacdo do grupo de pes-
quisa em Filosofia e Histdria das Ciéncias (GI-
FHC) — Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS).

Saeculum - Revista de Histéria Publicacdo
do Programa de Pés-Graduagdo em Histdria —
Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

Revista Opsis Publicagdo do Departamento
de Histéria da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG).

Revista de Histdoria Regional Publicagdo do
Departamento de Histdria da Universidade

Estadual de Ponta Grossa.

Lua Nova Publicacdo do Centro de Estudos de
Cultura Contemporanea.

Cadernos Pagu Publicacdo do Nucleo de Estu-
dos de Género da Universidade de Campinas.

Revista Espago Plural
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Bibliotecas Virtuais

Selecdo das bibliotecas virtuais de todo o
mundo. Algumas dessas bibliotecas sdao se-
toriais enquanto outras disponibilizam acer-
vos com temas mais amplos, como a biblio-
teca do Congresso Americano, por exemplo.

Bibliotecas virtuais da América Latina
Bibliotecas virtuais da Asia

Europa e Oceania

Bibliotecas virtuais do Brasil
Bibliotecas virtuais dos Estados Unidos
Bibliotecas virtuais por autores
Cartografia Historica

Os principais sites que disponibilizam mapas
antigos e tematicos para visualizagdo e down-
load:

Cartografia Histérica da Africa e Oriente
Cartografia Histérica das Américas
Cartografia Historica da Australia,

Europa e Oceania

Cartografias Histéricas Mundiais

Dicionarios, Glossarios e Enciclopédias

Mais de cem dicionarios, enciclopédias e
glossarios on-line de idiomas, termos histéri-
cos e assuntos pertinentes ao estudante, pro-
fessor e pesquisador de Historia.
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AVALIACAO: O CULMINAR DO PROCESSO EDUCATIVO

A avaliacdo é a parte culminante do pro-
cesso que envolve o ensino e a aprendizagem.
Benvenutti (2002) afirma que avaliar é mediar
0 processo ensino-aprendizagem, é oferecer
recupera¢do imediata, € promover cada ser
humano, é vibrar junto a cada educando em
seus lentos ou rapidos progressos.

E pensando assim, acredita-se que o gran-
de desafio para construir novos caminhos,
inclusive, no contexto educacional brasileiro,
estd em verificar cada lugar nas suas especi-
ficidades e nas suas necessidades. Segundo
Ramos (2001), uma avaliagdo com critérios de
entendimento reflexivo, conectado, compar-
tilhado e autonomizador no processo ensino-
-aprendizagem é o que se exigiria. Somente
assim serdo formados cidaddos conscientes,
criticos, criativos, solidarios e autbnomos.

Com isso, a avaliacdo ganha novo carater,
devendo ser a expressdo dos conhecimentos,
das atitudes ou das aptidées que os educan-
dos adquiriram, ou seja, que objetivos do en-
sino ja atingiram em um determinado ponto
de percurso e que dificuldades estdo a revelar
relativamente a outros.

Essa informagdo é necessaria ao professor
para procurar meios e estratégias que auxi-
liem os educandos a resolver essas dificulda-
des, bem como é necessaria aos educandos
para se aperceberem delas (ndo podem os
educandos identificar claramente as suas di-
ficuldades em um campo que desconhecem),
e, assim, tentarem ultrapassa-las com a ajuda
do professor e com o proprio esforgo. Por isso,
a avaliagdo tem uma intengao formativa.

A avaliacdo proporciona também o apoio
a um processo que é continuo, contribuindo
para a obtenc¢do de resultados positivos na

aprendizagem. As avaliagdes a que o professor
procede enquadram-se em trés grandes tipos:
avaliacdo diagndstica, formativa e somativa.

Em se tratando da fungdo diagndstica, de
acordo com Miras e Solé (1996, p. 381), esta
€ a que proporciona informacgdes acerca das
capacidades do educando antes de iniciar um
processo de ensino-aprendizagem, ou ainda,
segundo Bloom, Hastings e Madaus (1975),
busca a determinac¢do da presenga ou ausén-
cia de habilidades e pré-requisitos, bem como
a identificacdo das causas de repetidas dificul-
dades na aprendizagem.

Em termos gerais, a avaliacdo diagndstica
pretende averiguar a posicdo do educando
em face das novas aprendizagens que lhe vao
ser propostas e as aprendizagens anteriores
gue servem de base aquelas, no sentido de
evidenciar as dificuldades futuras e, em cer-
tos casos, de resolver situagdes presentes.

No que se refere a funcao formativa, esta,
conforme Haydt (1995, p. 17), permite cons-
tatar se os educandos estdo, de fato, atin-
gindo os objetivos pretendidos, verificando
a compatibilidade entre tais objetivos e os
resultados, efetivamente alcangados durante
o desenvolvimento das atividades propostas.
Representa o principal meio pelo qual o edu-
cando passa a conhecer seus erros e acertos,
propiciando, assim, maior estimulo para um
estudo sistematico dos conteudos. Um outro
aspecto a destacar é o da orientacgdo forneci-
da por esse tipo de avaliagdo, tanto ao estudo
do educando quanto ao trabalho do profes-
sor, principalmente por meio de mecanismos
de feedback. Esses mecanismos permitem
que o professor detecte e identifique defici-
éncias na forma de ensinar, possibilitando re-
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formulagdes no seu trabalho didatico, visando
aperfeicoa-lo. Para Bloom, Hastings e Madaus
(1975), a avaliacdo formativa visa informar o
professor e o educando sobre o rendimento
da aprendizagem no decorrer das atividades
escolares e a localizacdo das deficiéncias na
organizag¢do do ensino para possibilitar corre-
¢do e recuperagao.

Em suma, a avaliacdo formativa pretende
determinar a posi¢do do educando ao lon-
go de uma unidade de ensino, no sentido de
identificar dificuldades e de lhes dar solugao.

E quanto a fun¢do somativa, esta tem
como objetivo, segundo Miras e Solé (1996,
p. 378), determinar o grau de dominio do
educando em uma drea de aprendizagem, o
que permite outorgar uma qualificagdo que,
por sua vez, pode ser utilizada como um sinal
de credibilidade da aprendizagem realizada.
Pode ser chamada também de funcdo credi-
tativa. Também tem o propdsito de classifi-
car os educandos ao final de um periodo de
aprendizagem, de acordo com os niveis de
aproveitamento.

Essa avaliacdo pretende ajuizar o progres-
so realizado pelo educando, no final de uma
unidade de aprendizagem, no sentido de afe-
rir resultados ja colhidos por avaliagdes do
tipo formativa e obter indicadores que permi-
tem aperfeigcoar o processo de ensino.

Diante do que foi visto, entende-se que
€ necessario compreender que as diferentes
areas do conhecimento precisam se articular
de modo a construir uma unidade com vistas
a superacdo da dicotomia entre as disciplinas
das diferentes ciéncias. Essa superagao se da
com o intuito de partilhar linguagens, pro-
cedimentos e contextos de modo que possa
convergir para o trabalho educativo na escola.

Para isso, é necessaria a participacdo do
professor, consciente do seu papel de edu-
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cador e mediador do processo, na execugdo
dos processos pedagdgicos da escola e, ainda,
professores que compreendam o processo de
sua disciplina na superacdo dos obstaculos
epistemoldgicos da aprendizagem.

A abordagem para o processo avaliativo
se da por meio de tdpicos especificos que en-
volvem aspectos relacionados a busca do re-
sultado de trabalho: que educandos devem
ser aprovados; como planejar suas provas,
bem como qual sera a reacdo dos educandos
e como esta o ensino em diferentes dreas do
conhecimento que envolvem o Ensino Médio
(KRASILCHIK, 2008).

Assim, a avaliacdo ocupa papel central em
todo processo escolar, sendo necessario, des-
sa forma, um planejamento adequado. Para
isso, varios Parametros sdo sugeridos como
ponto de partida:

e Servem para classificar os educandos
“bons” ou “maus”, para decidir se vao
OuU ndo passar;

e Informam os educandos do que o pro-
fessor realmente considera importante;

¢ Informam o professor sobre o resultado
do seu trabalho;

e Informam os pais sobre o conceito que
a escola tem do trabalho de seus filhos;

e Estimulam o educando a estudar.

Essas reflexdes, remetem-nos a uma maior
responsabilidade e cautela, para decidir sobre
0 processo avaliativo a respeito da construcao
e aplicacdo dos instrumentos de verificagdo
do aprendizado e sobre a andlise dos seus re-
sultados. Devemos tomar cuidado, ainda, em
relacdo aos instrumentos avaliativos escolhi-
dos, para que esses estejam coerentes com
0s objetivos propostos pelo professor em seu
planejamento curricular (KRASILCHIK, idem).



A avaliacdo, dessa forma, assume impor-
tancia fundamental, a partir dos seus instru-
mentos e o professor, por sua vez, precisa estar
atento aos objetivos propostos para que a ava-
liacdo ndo destoe daquilo que ele pretende.

Assim sendo, a avaliacdo ndo é neutra no
contexto educacional, pois esta centrada em
um alicerce politico educacional que envol-
ve a escola. Assim, para Caldeira (2000 apud
CHUEIRI, 2008):

A avaliacdo escolar é um meio e ndo um
fim em si mesmo; estd delimitada por uma
determinada teoria e por uma determina-
da pratica pedagdgica. Ela ndo ocorre num
vazio conceitual, mas esta dimensionada
por um modelo tedrico de sociedade, de
homem, de educacédo e, consequentemen-
te, de ensino e de aprendizagem, expresso
na teoria e na pratica pedagdgica (p. 122).

Para contemplar a visao de Caldeira, o pro-
fessor necessita estar atento aos processos de
transformacdo da sociedade, pois estes aca-
bam por influenciar também o espago da esco-
la como um todo. Essa constatacdo é evidente,
quando percebemos o total descompasso da
escola com as atuais tecnologias e que, ao que
tudo indica, ndo estdo sendo usadas na sua de-
vida dimensao. Por outro lado, quando o pro-
fessor ndo acompanha as transformagdes re-
feridas, a avaliacdo corre o risco, muitas vezes,
de cair em um vazio conceitual. Infelizmente,
€ o que vem ocorrendo em grande parte das
escolas brasileiras. E nesse sentido que cabe a
todos nés repensarmos nossa pratica, apren-
dizado e aspiragdes em termos pedagdgicos e,
sobretudo, como sujeitos em construgado.

Diante disso, precisamos ter claro o que
significa avaliar no atual contexto, que edu-
candos queremos, baseados em qual ou em

quais teorias nos embasamos para chegar a
uma avaliacdo mais proxima da realidade.

Além do postulado pedagdgico referido,
é necessdrio debrucarmo-nos sobre as novas
avaliagdes que se apresentam, quais os seus
fundamentos, qual a sua forma e quais as
suas exigéncias. E nesse contexto que o Enem
(Exame Nacional do Ensino Médio), criado em
1988, e que tem por objetivo avaliar o desem-
penho do educando ao término da escolarida-
de bdsica, apresenta-se como uma proposta
de avaliagdo digna de ser analisada e assimila-
da em seus fundamentos.

O Enem tomou um formato de “avaliagdo
nacional”. Isso significa dizer que ele tornou-
-se 0 modelo que vem sendo adotado no
pais, de norte a sul. Nesse sentido, a ques-
tdo é saber o motivo pelo qual ele assumiu
o lugar que ocupa. Para compreendé-lo, um
meio interessante é conhecer a sua “engre-
nagem” e pressupostos. Assim, é necessdrio
decompd-lo nas suas partes, saber o que cada
uma significa, qual a sua relevancia e em que
o todo muda a realidade avaliativa nacional,
pois ele apresenta-se como algo para além de
um mero aferidor de aprendizagens.

Esse exame constitui-se em quatro pro-
vas objetivas, contendo cada uma quarenta
e cinco questdes de multipla escolha e uma
proposta para a redacdao. As quatro provas
objetivas avaliam as seguintes areas de co-
nhecimento do Ensino Médio e respectivos
Componentes Curriculares: Prova | — Lingua-
gens, Codigos e suas Tecnologias e Redacdo:
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés
ou Espanhol), Arte e Educacdo Fisica; Prova
Il — Matematica e suas Tecnologias: Mate-
matica; Prova Ill — Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias: Histdria, Geografia, Filosofia e
Sociologia; Prova IV — Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias: Quimica, Fisica e Biologia.
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E por meio da avaliagdo das Areas de Co-
nhecimento que se tem o nivel dos educan-
dos brasileiros e que lhes é permitido ingres-
sar no ensino de Nivel Superior. Nesse sen-
tido, o Enem ndo deve ser desprezado; ao

contrario, é obrigatério que os professores
do Ensino Médio conhegam os seus mecanis-
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mos, a sua formulagdo e o modo como um
item é transformado em um aval para o pros-
seguimento dos estudos. E ndo so isso deve
ser levado em consideragao, pois alcangar
um nivel de aprovacdo exige uma formacao
que inicia desde que uma crianga ingressa na
Educacgdo Infantil.



CONSIDERACOES FINAIS

Apdbs um trabalho intenso, que mobilizou
especialistas na area, professores e técnicos,
vé-se concluida a Proposta Curricular para
o Ensino Médio. Esta Proposta justifica um
anseio da comunidade educacional, da qual
se espera uma boa receptividade. Inclusive,
espera-se que ela exponha com clareza as
ideias, a filosofia que moveu os seus autores.

Ela propde-se a seguir as novas orienta-
¢Oes, a nova filosofia, pedagogia, psicologia
da Educacdo brasileira, dai que ela tem no seu
cerne o educando, ao mesmo tempo em que
visa envolver a comunidade, dotando de sig-
nificado tudo o que a envolve. Essa nova pers-
pectiva da Educacdo brasileira, que evidencia
a quebra ou a mudanca de paradigmas, exigiu
que as leis, as propostas em curso para a Edu-
cacao brasileira fossem reconsideradas.

Durante o periodo da sua elaboragao, mui-
tas coisas se modificaram, muitos congressos
e debates foram realizados e todos mostra-
ram que, nesse momento, nada é seguro,
gue, quando se trata de Educag¢dao, o campo
é sempre complexo, inconstante, o que nos
estimula a procurar um caminho que nos per-
mita realizar de forma consequente e segura

a nossa acao pedagdgica. Por isso, os seus
elaboradores foram preparados, por meio de
seminarios, oficinas e de discussGes nos gru-
pos que se organizaram, para concretizar os
objetivos definidos.

A Proposta consta de treze Componentes
Curriculares. Todos eles sdo vistos de forma
que os professores tenham em suas maos os
objetos de conhecimento, assim como uma
forma de trabalha-los em sala de aula, reali-
zando a interdisciplinaridade, a transversalida-
de, contextualizando os conhecimentos e os
referenciais sociais e culturais.

E, ainda, ela pretendeu dar respostas as
determinag¢bes da LDB que requer um ho-
mem-cidaddo, capaz de uma vida plena em
sociedade. Ao se discutir sobre essa Lei e a
tentativa, via Proposta Curricular do Ensino
Médio, de concretiza-la, a Proposta sustenta-
-se na aquisicdo e no desenvolvimento de
Competéncias e Habilidades.

E assim que esta Proposta chega ao Ensino
Médio, como resultado de um grande esforgo,
da atengdo e do respeito ao pais, aos profes-
sores do Ensino Médio, aos pais dos educan-
dos e a comunidade em geral.
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