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COMPROMISSO COM A EDUCACAO

E inquestionavel o valor da Educacdo na
formacdo do ser humano e na construcao de
uma sociedade préspera e cidada. Ao longo
da Histdria, as nagGes que conquistaram o
reconhecimento e ajudaram no processo de
evolucdo do conhecimento foram aquelas
que dedicaram atencdo especial a formacdo
da juventude e valorizaram o saber como fa-
tor de afirmacdo social e cultural.

Consciente do significado social da apren-
dizagem e do cardter substantivo do ensino
como fundamento da prépria vida, elegi a
Educacdo como pressuposto de governo —
consciente da minha responsabilidade como
governador do Estado do Amazonas. Tenho
a conviccdo de que a construcdo do futuro
€ uma tarefa do presente — e que o conheci-
mento é o substrato do novo tempo que ha-
verad de nascer do trabalho dos professores e
demais profissionais que se dedicam ao oficio
de educar em nossa terra.

Essa é uma missdo de todos: ndo sé dos
educadores, mas igualmente dos pais e dos
agentes publicos, bem como de todo aquele
que tem compromisso com o bem comum e a
cidadania. Tenho empreendido esforgos para
promover a Educagdo no Amazonas, sobretu-
do por meio da valorizacdo e do reconheci-
mento do mérito dos professores, do acesso

as novas tecnologias, da promocdo de forma-
¢Oes para melhor qualificar os mestres que
estdo na sala de aula, empenhados na pre-
paracao dos jovens, sem descurar do cuida-
do com a melhoria das condi¢des de trabalho
dos profissionais que ajudam a construir uma
realidade educacional mais promissora para o
povo amazonense.

Fruto desse comprometimento que tenho
com a Educagdo, é com satisfagao que apre-
sento aos professores e a sociedade em geral
esta Proposta do Ensino Médio — nascida do
debate dos educadores e técnicos que fazem
parte da rede publica estadual de ensino. Esta
reestruturacao, coordenada pela Secretaria
de Estado da Educag¢do e Qualidade do Ensi-
no, objetiva a renovacdo e atualiza¢do do pro-
cesso da aprendizagem, considerando os Pa-
rametros Curriculares do Ensino Médio, bem
como as inovagGes ocorridas com a implan-
tacdo do Exame Nacional do Ensino Médio —
Enem. Com o aprimoramento da aprendiza-
gem e com a promogao de uma nova sistema-
tica de ensino e avaliacao, almejamos o avan-
¢o da Educacdo e a melhoria da qualidade da
pratica educacional no Estado do Amazonas.

Reitero, assim, meu compromisso com a
Educacdo.

Omar Aziz
Governador do
Estado do Amazonas
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CARTA AO PROFESSOR

A mudanga é o sentido e o fundamento da
vida. A verdade é que ndo hd vida sem trans-
formagdo e sem o aprimoramento permanen-
te de nosso modo de pensar e ser e, sobretu-
do, de agir. O poema da professora e escritora
Cecilia Meireles traduz esse entendimento
e essa verdade inquestionavel. Por isso, esse
tem sido o espirito de nossas agdes a frente
da Secretaria de Estado de Educagao do Ama-
zonas: buscar novos caminhos para melhorar
a aprendizagem de nossas criangas e jovens
— motivo pelo qual elegemos a formagao dos
professores como um dos fundamentos desse
propdsito.

Fruto dessa iniciativa, empreendida com o
objetivo de construir um futuro promissor para
a Educagdo no Amazonas, apresentamos os re-
sultados do trabalho de reestruturagdo da Pro-
posta Curricular do Ensino Médio. A Secretaria
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Renova-te.

Renasce em ti mesmo.

Multiplica os teus olhos, para verem mais.
Multiplica os teus bragos para semeares tudo.
Destrdi os olhos que tiverem visto.

Cria outros, para as visbes novas.

Destrdi os bragos que tiverem semeado,
Para se esquecerem de colher.

Sé sempre o mesmo.

Sempre outro. Mas sempre alto.

Sempre longe.

E dentro de tudo.

Cecilia Meireles

de Educagdo, por meio da agdo de seus educa-
dores e técnicos, coordenou de forma eficaz os
trabalhos de discussdao e elaboragdo das pro-
postas curriculares de cada componente que
integra as quatro dreas de conhecimento do
Ensino Médio — norteadoras da pratica pedago-
gica dos professores no cotidiano escolar neste
novo momento do ensino em nossa terra.

Acreditamos que os novos referenciais
metodoldgicos, enriquecidos com sugestdes
de Competéncias, Habilidades e praticas faci-
litadoras da aprendizagem, estabelecidos nas
propostas, contribuirdo para dinamizar e en-
riquecer o trabalho pedagdgico dos professo-
res, melhorando a compreensdo e formagao
intelectual e espiritual dos educandos. Vive-
mos um momento de renovacdo da pratica
educacional no Amazonas, experiéncia que
demanda, de todos os envolvidos nesse pro-
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cesso, novas respostas, novas atitudes e novos
procedimentos de ensino. Dessa forma, com
compromisso, entusiasmo e consciéncia de
nosso papel como educadores, ajudaremos a
construir uma nova realidade educacional em
nosso Estado, fundada na certeza de que o co-
nhecimento liberta, enriquece a vida dos indi-
viduos e contribui para a constru¢cdo de uma
consciéncia cidada.

O chamamento de Cecilia Meireles — “Re-
nova-te / Renasce em ti mesmo” — é uma
sintese do fundamento que orienta o nosso
caminho e norteia as nossas a¢oes. O governa-
dor Omar Aziz assumiu a responsabilidade de
fazer do seu governo um ato de compromisso
com a Educacgdo das criangas e jovens do Ama-
zonas. Os frutos dessa acdo, que resultou na
reestruturacdo da Proposta Curricular do En-
sino Médio, sdo uma prova da sua sensibilida-
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de e aten¢do com a formacgao educacional dos
nossos educandos.

Temos consciéncia do desafio que temos
pela frente e entendemos que este é o primeiro
passo de uma longa jornada, que dependera da
participacdo construtiva, ndo sé dos professo-
res, corpo técnico e educandos, mas também
dos pais, agentes publicos e da sociedade.

Que todos aceitemos o desafio da renova-
¢do e do comprometimento com a vida, com
a Educagdo dos nossos jovens e com a busca
de novas praticas pedagdgicas — capazes de
nos ajudar no forjamento de uma nova consci-
éncia e na construgao de uma sociedade fun-
dada no conhecimento e na cidadania, ideais
que herdamos da cultura cldssica e que tém
na Paideia Grega (entendida como a verdadei-
ra Educacdo) o seu referencial por exceléncia.

Gedeao Timdéteo Amorim
Secretdrio de Estado de Educagdo




PROPOSTA CURRICULAR DE

FILOSOFIA PARA O
ENSINO MEDIO







INTRODUCAO

A Proposta que chega ao Ensino Médio sur-
giu das necessidades que se verificam ndo sé
no campo educacional, mas também nas de-
mais areas do saber e dos segmentos sociais.
Dito por outras palavras, a vertiginosidade com
que as mudangas ocorrem, inclusive situando-
nos em um novo tempo, cognominado pelos
fildsofos como pds-modernidade, é o que nos
obriga a repensar os atuais paradigmas e a ins-
taurar-se, como se faz necessario, novos.

A mudanca, na qual somos agentes e pa-
cientes, ndo sé desestabiliza a permanéncia
do homem no mundo como também requer
novas bases, o que implica novos exercicios
do pensamento. Considerando que é na Esco-
la, desde a educacgdo infantil, que também se
estabelecem os principios e valores que nor-
teardo toda a vida, é a ela que, incisivamente,
as novas preocupacoes se dirigem.

E nesse contexto que esta Proposta se ins-
creve. E em meio a essas inquietantes angus-
tias e no encontro com inimeros caminhos, os
quais ndo possuem inscricées, afirmando ou
nao o nivel de seguranga, que ela busca insti-
tuir alguma estabilidade e, ainda, a certeza de
que o saber perdurard, de que o homem conti-
nuara a produzir outros/novos conhecimentos.

As palavras acima se sustentam na ideia de
que a Escola ultrapassa a Educagao e a Instru-
¢do, projetando-se para o campo da garantia,
da permanéncia, da continuidade do conheci-
mento do homem e do mundo.

Os caminhos indicadores para a redefini-
¢do das fungbes da Escola seguem, a nosso
ver, a direcdo que é sugerida. E por isso que
a Escola e o produto por ela gerado — o Co-
nhecimento — instituem um saber fundado
em Competéncias e Habilidades, seguindo a
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LDB (Lei n® 9.394/96), que requer um homem
cidaddo, com capacidades para seguir os es-
tudos em um Nivel Superior ou que seja capaz
de inserir-se, com capacidades concretas, no
mundo do trabalho.

Mas para que esse homem-cidaddo possa
ter o arcabougo tedrico exigido, ele precisa
conhecer o seu entorno, ou seja, ele precisa
ser e estar no mundo, dai, entdo, que ele par-
tird para a construgdao da sua identidade, da
sua regido, do seu local de origem. Somente
apods a sua insercdo na realidade, com suas
emocodes, afetos e sentimentos outros, é que
ele poderd compreender o seu entorno em
uma projecdo, compreendendo as suas des-
continuidades mais ampliadas, ou seja: so-
mente assim ele podera ser e estar no mundo.

As situacGes referidas sdo as norteadoras
desta Proposta, por isso ela reclama a Inter-
disciplinaridade, a Localizagcdo do sujeito no
seu mundo, a Formacédo, no que for possivel,
integral do individuo e a Constru¢do da cida-
dania. E, portanto, no contexto do novo, do
necessario que ela se organizou, que ela mo-
bilizou a atengdo e a preocupacgdo de todos os
gue, nela, se envolveram.

Para finalizar, é opinido comum dos cida-
daos, que pensam sobre a realidade e fazem
a sua leitura ou interpretagdo, que o momen-
to é de transicdo. Essa afirmacdo é plena de
significados e de exigéncias, inclusive corre-se
o risco maior de ndo se compreender o que
é essencial. E assim que o passado se funde
com o presente, o antigo se funde com o novo,
criando uma dialética essencial a progessdo
da Histdria. A Proposta Curricular do Ensino
Médio, de 2011, resguarda esse movimento e
0 aceita como uma necessidade histérica.
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PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO:

PRESSUPOSTOS TEORICOS

A educacdo brasileira, nos ultimos anos,
perpassa por transformagdes educacionais
decorrentes das novas exigéncias sociais,
culturais, politicas e econémicas vigentes no
pais, resultantes do processo de globalizagdo.
Considerando esta nova reconfiguragao mun-
dial e visando realizar a funcdo formadora da
escola de explicar, justificar e de transformar
a realidade, a educacdo busca oferecer ao
educando maior autonomia intelectual, uma
ampliacdo de conhecimento e de acesso a in-
formagbes numa perspectiva integradora do
educando com o meio.

No contexto educacional de mudangas re-
lativas a educagdo como um todo e ao Ensino
Médio especificamente a reorganizacgdo curri-
cular, dessa etapa do ensino, faz-se necessaria
em prol de oferecer novos procedimentos que
promovam uma aprendizagem significativa e
que estimulem a permanéncia do educando
na escola, assegurando a reducdo da evasdo
escolar, da distor¢do idade/série, como tam-
bém a degradacdo social desse cidadao.

A acdo politica educacional de Reestrutu-
racdo da Proposta Curricular do Ensino Médio
foi consubstanciada nos enfoques educacio-
nais que articulam o cendrio mundial, bra-
sileiro e local, no intuito de refletir sobre os
diversos caminhos curriculares percorridos na
formacdo do educando da Rede Estadual de
Ensino Médio.

Dessa forma, a fim de assegurar a cons-
trucdo democratica e a participa¢do dos pro-
fessores da Rede Estadual de Ensino Médio,
na Reestruturacdo do Curriculo, a Geréncia de

Ensino Médio desenvolveu ag¢bes educacio-
nais para fundamentar as discussGes acerca
do curriculo vigente.

Os professores da Rede Estadual de Ensino
Médio receberam orientacGes, por meio de
palestras e de uma jornada pedagdgica, que
proporcionaram aos professores reflexdes so-
bre: O fazer pedagdgico, sobre os fundamen-
tos norteadores do curriculo e principalmente
sobre o que se deve ensinar. E o que os edu-
candos precisam apreender para aprender?

Os trabalhos desenvolvidos tiveram, como
subsidios, os documentos existentes na Secre-
taria de Educacao, norteados pela Proposta
Curricular do Ensino Médio/2005, pelos PCN,
pelos PCN+ e pelos referenciais nacionais. As
discussdes versaram sobre os Componentes
Curriculares constantes na Matriz Curricular
do Ensino Médio, bem como sobre as refle-
x0es acerca da pratica pedagdgica e do papel
intencional do planejamento e da execugdo
das a¢Oes educativas.

Os resultados colhidos nessas discussdes
estimularam a equipe a elaborar uma versao
atualizada e ampliada da Proposta Curricular
do Ensino Médio, contemplando em um so
documento as orientagdes que servirdo como
referéncia para as a¢des educativas dos profis-
sionais das quatro Areas do Conhecimento.

Foi a partir dessa premissa que se perce-
beu a necessidade de refletir acerca do Curri-
culo, da organizagdo curricular, dos espagos e
dos tempos para que, dessa maneira, fossem
privilegiados, como destaques:

PROPOSTA CURRICULAR
DO ENSINO MEDIO



CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

e 0 foco no processo de ensino-aprendi-
zagem;

e os diferentes tipos de aprendizagem e
de recursos;

e 0o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, operativas e afetivas;

e aautonomia intelectual;

e a reflexdo antes, durante e apds as
acoes.

E valido ressaltar que os caminhos defi-
nidos enquadram-se na perspectiva atual do
projeto filoséfico educativo do pais que re-
quer a interdisciplinaridade, a transdiscipli-
naridade e a transversalidade, na qualidade
de meios de garantia de um ensino-aprendi-
zagem bem-sucedido. Ou seja, os objetos pri-
vilegiados nos Componentes Curriculares do
Ensino Médio deverdo ser focados em uma
perspectiva abrangente, na qual eles serdo
objetos de estudo do maior nimero possivel
de Componentes Curriculares. Dessa forma,
entende-se que o educando podera apreen-
dé-los em toda a sua complexidade.

E assim que temas como a diferenca socio-
cultural de género, de orientacdo sexual, de
etnia, de origem e de geracdo perpassam por
todos os componentes, visando trazer ao de-
bate, nas salas de aula, os valores humanos
e as questdes que estabelecem uma relacao
dialdgica entre os diversos campos do co-
nhecimento. Nesse sentido, foi pensado um
Curriculo amplo e flexivel, que expressasse
os principios e as metas do projeto educati-
vo, possibilitando a promocdo de debates, a
partir da interagdo entre os sujeitos que com-
pdem o referido processo.

Assim, os processos de desenvolvimento
das agbes didatico-pedagdgicas devem possi-
bilitar a reflexdo critica sobre as questdes que
emergem ou que resultem das praticas dos in-
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dividuos, do corpo social, da comunidade em
geral, levando em consideragao os conceitos,
as representagdes, os saberes oriundos das
vivéncias dos educandos que concretamente
estdo envolvidos, e nas experiéncias que vi-
venciam no cotidiano.

A proposta é que os educandos possam
posicionar-se de maneira critica, ética, res-
ponsavel e construtiva nas diferentes situa-
¢Oes sociais, utilizando o conhecimento como
instrumento para mediar conflitos e tomar
decisOes; e, assim, perceberem-se como
agentes transformadores da realidade social
e histérica do pais, identificando as caracte-
risticas estruturais e conjunturais da realida-
de social e as interagOes entre elas, a fim de
contribuirem ativamente para a melhoria da
gualidade da vida social, institucional e indi-
vidual; devem, ainda, conhecer e valorizar a
diversidade que caracteriza a sociedade bra-
sileira, posicionando-se contra quaisquer for-
mas de discriminacdo baseada em diferencas
culturais, classe social, crenga, género, orien-
tacdo sexual, etnia e em outras caracteristi-
cas individuais e sociais.

Espera-se que esta Proposta seja uma fer-
ramenta de gestdo educacional e pedagdgica,
com ideias e sugestdes que possam estimular
o raciocinio estratégico-politico e didatico-
educacional, necessario a reflexdo e ao de-
senvolvimento de a¢des educativas coerentes
com principios estéticos, politicos e éticos,
orientados por competéncias bdsicas que esti-
mulem os principios pedagdgicos da identida-
de, diversidade e autonomia, da interdiscipli-
naridade e da contextualiza¢Go enquanto es-
truturadores do curriculo (DCNEM, 2011,11),
e que todo esse movimento chegue as salas
de aula, transformando a acdo pedagodgica e
contribuindo para a exceléncia da formacao
dos educandos.



Para que se chegasse a essa fundamen-
tacdo pedagdgica, filosdfica, sociolégica da
educacado, foram concebidas e aperfeicoadas
Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional. No contexto legislativo-educacional,
destacam-se as Leis n2 4.024/61, 5.692/71 e
9.394/96 que instituiram bases legais para a
educacdo brasileira como normas estrutura-
doras da Educacao Nacional.

Todavia, o quadro da educagdo brasileira
nem sempre esteve consolidado, pois antes
da formulacdo e da homologacdo das Leis
de Diretrizes e Bases, a educagdo ndo era o
foco das politicas publicas nacionais, visto
que ndo constava como uma das principais
incumbéncias do Estado garantir escola pu-
blica aos cidadaos.

O acesso ao conhecimento sistematico,
oferecido em instituices educacionais, era
privilégio daqueles que podiam ingressar em
escolas particulares, tradicionalmente reli-
giosas de linha catdlica que, buscando seus
interesses, defendiam o conservadorismo
educacional, criticando a ideia do Estado em
estabelecer um ensino laico.

Somente com a Constituicao de 1946, o
Estado voltou a ser agente principal da acdo
educativa. A Lei Organica da Educagdo Prima-
ria, do referido ano, legitimou a obrigacdo do
Estado com a educac¢do (BARBOSA, 2008). Em
meio a esse processo, e apds inimeras reivin-
dicagbGes dos pioneiros da Educacdo Nova e
dos intensos debates que tiveram como pano
de fundo o anteprojeto da Lei de Diretrizes
e Bases, é homologada a primeira LDB, n?
4.024/61, que levou treze anos para se con-
solidar, entrando em vigor ja ultrapassada e
mantendo em sua estrutura a educagdo de
grau médio: ginasial, com duragao de quatro
anos, destinada a fundamentos educacionais

gerais, e colegial, com duracdo de trés anos,
gue oferecia os cursos Classico e Cientifico.

O cenario politico brasileiro de 1964,
gue culminou no golpe de Estado, determi-
nou novas orientacGes para a politica edu-
cacional do pais. Foram estabelecidos novos
acordos entre o Brasil e os Estados Unidos da
América, dentre eles o MEC-Usaid. Constava,
no referido acordo, que o Brasil receberia re-
cursos para implantar uma nova reforma que
atendesse aos interesses politicos mundiais,
objetivando vincular o sistema educacional
ao modelo econémico imposto pela politica
norte-americana para a América Latina (ARA-
NHA, 2010). E no contexto de mudangas sig-
nificativas para o pais, ocasionadas pela nova
conjuntura politica mundial, que é promulga-
da a nova LDB n? 5.692/71. Essa Lei é gerada
no contexto de um regime totalitario, portan-
to contrario as aspiragcdes democraticas emer-
gentes naquele periodo.

Nas premissas dessa Lei, o ensino profis-
sionalizante do 2.° grau torna-se obrigatdrio.
Dessa forma, ele é tecnicista, baseado no
modelo empresarial, o que leva a educacdo a
adequar-se as exigéncias da sociedade indus-
trial e tecnoldgica. Foi assim que o Brasil se in-
seriu no sistema do capitalismo internacional,
ganhando, em contrapartida, a abertura para
0 seu crescimento econGmico. A implantagdo
generalizada da habilitagdo profissional trou-
Xe, entre seus efeitos, sobretudo para o ensino
publico, a perda da identidade que o 2.° grau
passard a ter, seja propedéutica para o Ensino
Superior, seja a de terminalidade profissional
(PARECER CEB 5/2011). A obrigatoriedade do
ensino profissionalizante tornou-se faculta-
tiva com a Lei n2 7.044/82 que modificou os
dispositivos que tratam do referido ensino, no
2.° grau.
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Pode-se dizer que o avanco educacional do
pais estabeleceu-se com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo n? 9.394/96, que alterou
a estrutura do sistema educacional brasileiro
guando no Titulo Il — Dos Principios e Fins da
Educacdo Nacional — Art. 2.°, declara: A edu-
cacdo, dever da familia e do Estado, inspira-
da nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu pre-
paro para o exercicio da cidadania e sua qua-
lificagdo para o trabalho.

Essa Lei confere legalidade a condi¢do do
Ensino Médio como parte integrante da Edu-
cacdo Basica, descrevendo, no artigo 35, os
principios norteadores desse nivel de ensino:

O Ensino Médio, etapa final da educacdo
basica, com duragdo minima de trés anos,
tera como finalidades: | — a consolidagdo e
o aprofundamento dos conhecimentos ad-
quiridos no Ensino Fundamental, possibili-
tando o prosseguimento de estudos; Il — a
preparacao basica para o trabalho e a cida-
dania do educando, para continuar apren-
dendo, de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condi¢Ges de ocu-
pagdo ou aperfeigoamento posteriores; Il —
o aprimoramento do educando como pes-
soa humana, incluindo a formacéo éticae o
desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico; IV —a compreen-
sdo dos fundamentos cientifico-tecnolégi-
cos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.

Com a incorporagao do Ensino Médio a
Educacdo Basica, entra em vigor, a partir do
ano de 2007, o Fundo de Manutencao e De-
senvolvimento da Educacdo Basica e de Valo-
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rizagdo dos Profissionais da Educa¢do — Fun-
deb, que oferece subsidios a todos os niveis
da educacdo, inclusive ao Ensino Médio.

Na atual Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo, o Ensino Médio tem por finalidade pre-
parar o educando para a continuidade dos es-
tudos, para o trabalho e para o exercicio da ci-
dadania, primando por uma educagdo escolar
fundamentada na ética e nos valores de liber-
dade, justica social, pluralidade, solidariedade
e sustentabilidade. As prerrogativas da Lei su-
pracitada acompanham as grandes mudancas
sociais, sendo, dessa forma, exigido da escola
uma postura educacional responsavel, capaz
de forjar homens, ndo somente preparados
para integrar-se socialmente, como também
de promover o bem comum, concretizando a
afirmagdo do homem-cidadao.

Norteadas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, apresentam-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PARECER CEB 5/2011), que tem como pres-
supostos e fundamentos: Trabalho, Ciéncia,
Tecnologia e Cultura.

Quando se pensa em uma definicdo para
o conceito Trabalho, ndo se pode deixar de
abordar a sua condicdo ontoldgica, pois essa é
condicdo imprescindivel para a humanizagdo
do homem. E por meio dele que se instaura o
processo cultural, ou seja, é no momento em
gue o homem age sobre a natureza, transfor-
mando-a, que ele se constitui como um ser
cultural. Portanto, o Trabalho ndo pode ser
desvinculado da Cultura, pois estes se com-
portam como faces da mesma moeda. Sinte-
tizando, pode-se dizer que o homem produz
sua realidade, apropria-se dela e a transfor-
ma, somente porque o Trabalho é uma con-
dicdo humana/ontoldgica e a Cultura é o re-
sultado da acdo que possibilita ao homem ser
homem.



Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura
constituem um todo que ndo se pode disso-
ciar, isso porque ao se pensar em Trabalho
ndo se pode deixar de trazer ao pensamento
o resultado que ele promove, ou seja, a pro-
ducdo. Imediatamente, compreende-se que a
Tecnologia ndo é possivel sem um pensamen-
to elaborado, sistematico e cumulativo, dai,
pensar-se em Ciéncia. Para se ter a ideia do
que é referido, pode-se recorrer aos primér-
dios da humanidade, quando o homem trans-
formou uma pedra em uma faca, a fim de se
proteger das feras. Nos dias de hoje, quando a
Ciéncia tornou-se o nucleo fundante das nos-
sas vidas, retirando o homem do seu pedes-
tal, pois foi com o seu triunfo que ele deixou
de ser o centro do universo, as Tecnologias
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surgem como propiciadoras de um novo mun-
do, inclusive, determinando o nivel de desen-
volvimento socioeconémico de um pais.
Seguindo as orientagdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a
formacado integral do educando deve promo-
ver reflexdes criticas sobre modelos culturais
pertinentes a comunidade em que ele esta
inserido, bem como na sociedade como um
todo. Sob essa ética, é de fundamental impor-
tancia haver unicidade entre os quatro pres-
supostos educacionais: Trabalho, Ciéncia,
Tecnologia e Cultura que devem estar atrela-
dos entre pensamento e acdo e a busca inten-
cional das convergéncias entre teoria e prdti-
ca na agcéo humana (PARECER CEB 5/2011).
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CURRICULO ESCOLAR: APROXIMAGCAO COM O COTIDIANO

A discussdo sobre o Curriculo Basico é
hoje um tema presente nos projetos politi-
co-pedagdgicos das escolas, nas pesquisas,
nas teorias pedagdgicas, na formacao inicial
e continuada dos professores e gestores, e,
ainda, nas propostas dos sistemas de ensino,
tendo no seu centro a especificidade do co-
nhecimento escolar, priorizando o papel da
escola como instituigdo social voltada a tare-
fa de garantir a todos o acesso aos saberes
cientificos e culturais.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para o Ensino Médio, em seu artigo 8.°:

O Curriculo é organizado em areas de co-
nhecimento, a saber:

| — Linguagens.

Il — Matematica.

Il = Ciéncias da Natureza.
IV — Ciéncias Humanas.

§1.° - O curriculo deve contemplar as qua-

tro areas do conhecimento, com tratamen-
to metodoldgico que evidencie a contextu-
alizacdo e a interdisciplinaridade ou outras
formas de interacdo e articulagdo entre
diferentes campos de saberes especificos.

§2.° — A organizagdo por area de conheci-
mento ndo dilui nem exclui Componentes
Curriculares com especificidades e sabe-
res préprios construidos e sistematizados,
mas implica no fortalecimento das relagdes
entre eles e a sua contextualizacdo para
apreensdo e intervenc¢do na realidade, re-
querendo planejamento e execugdo conju-
gados e cooperativos dos seus professores.

O excerto em destaque trata da vinculacao
ou da dependéncia do Curriculo ao contexto
no qual ele esta inserido. Nele, as vdrias re-
lacOes que se estabelecem socialmente estdo
incluidas, dado que se trata de uma represen-
tacao social e, por isso, todas as sensagoes,
especulagdes, conhecimentos e sentimentos,
para que ele contemple as necessidades dos
educandos, sdao abordadas. Por outro lado,
ndo se pode desprezar a produgdo cognitiva,
resultado do acumulo de conhecimentos que
garantem a permanéncia da humanidade.

Conforme diversos autores citados por
Sabini (2007), esses fundamentados no texto
de Sacristan e de Seed (2003), o Curriculo é
um conjunto de conhecimentos ou de maté-
rias a ser apreendido pelo educando dentro
de um ciclo-nivel educativo ou modalidade
de ensino; o Curriculo é uma experiéncia re-
criada nos educandos, por meio da qual po-
dem desenvolver-se; o Curriculo é uma tarefa
e habilidade a serem dominadas; o Curriculo
€ um programa que proporciona contetdos e
valores, para que os educandos melhorem a
sociedade, podendo até mesmo reconstrui-la.

Para Silva (2004), o Curriculo é definido,
portanto, como lugar, espaco, territério, rela-
¢do de poder. Como sabemos, ele também é
o retrato da nossa vida, tornando-se um do-
cumento de identidade em termos de apren-
dizagem e construgdo da subjetividade. Isso
serve para mostrar a importancia que o Curri-
culo pode tomar nas nossas vidas.

Considerando a histéria do Curriculo es-
colar, remetemo-nos ao momento em que se
iniciam as reflexdes sobre o ensino ou quan-
do ele é considerado como uma ferramenta
pedagdgica da sociedade industrial. Assim,
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partindo do contexto social, o Curriculo se
faz presente em formas de organiza¢do da
sociedade. Dessa forma, podemos compre-
endé-lo como produto de um processo de
conflitos culturais dos diferentes grupos de
professores que o elaboram (LOPES, 2006).
Lopes compreende, ainda, que é necessario
conhecer as varias formas de conceituacdo
de Curriculo que sdo elaboradas para nortear
o trabalho dos professores em sala de aula.
Para Lopes (idem), o Curriculo é elaborado
em cada escola, com a presenca intelectual,
cultural, emocional, social e a memoria de
seus participantes. E na cotidianidade, for-
mada por multiplas redes de subjetividade,
qgue cada um de nds forja nossas histdrias de
educandos e de professores.

Considerando a complexidade da histoéria

s

do Curriculo, ndo é possivel conceber uma
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teoria Unica, mas um conjunto de teorias e
saberes, ou seja, o Curriculo, desatrelado do
aspecto de simples listagem de conteudos,
passa a ser um processo constituido por um
encontro cultural, de saberes, de conheci-
mentos escolares na pratica da sala de aula,
local de interagdo professor e educando.

Nesse sentido, cabe aqueles que condu-
zem os destinos do pais, e, especificamente,
aos que gerem os destinos da Educagdo no
Amazonas encontrar o melhor caminho para
o norteamento do que é necessario, conside-
rando a realidade local, a realidade regional
e a nacional. E, ainda, sem deixar de conside-
rar os professores, os gestores, os educandos,
os pais e a comunidade em geral. Ndo basta,
apenas, a fundamentacéo tedrica bem alicer-
¢ada, mas o seu entendimento e a sua aplica-
¢do a realidade.



UM CONHECIMENTO FUNDADO SOBRE COMPETENCIAS
E HABILIDADES

A Secretaria de Estado de Educacdo e Qua-
lidade do Ensino, com base nas Diretrizes Cur-
riculares do Ensino Médio, reitera em sua Pro-
posta Curricular os seguintes pressupostos:
formacdo integral dos educandos; o trabalho
e a pesquisa como principio educativo e peda-
gbgico; a indissociabilidade entre educacado e
pratica social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos sujeitos do processo
educativo, bem como entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem; a integra-
¢do de conhecimentos gerais e, quando for o
caso, de conhecimentos técnico-profissionais.

Os pressupostos garantidos implicam a
responsabilidade dos atores perante o pro-
cesso educativo na busca constante dos me-
canismos que o transformem em agao efetiva.
Esses mecanismos dizem respeito ao porqué
e como trabalhar determinados conhecimen-
tos de forma a atingir a formagao integral do
cidadao, vivenciando, assim, a dimensdo so-
ciopolitica da educacdo, o que define o Cur-
riculo como ferramenta de construgao social.
Nesse sentido, esta Proposta sugere o Ensino
fundado em Competéncias e a ndo fragmen-
tacdo dos conhecimentos em disciplinas iso-
ladas, o que exige uma postura interdiscipli-
nar do professor. Os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCN +) orientam
a organizacao pedagogica da escola em tor-
no de trés principios orientadores, a saber: a
Contextualizagdo, a Interdisciplinaridade, as
Competéncias e Habilidades.

Para melhor compreender os pressupos-
tos, apresenta-se a definigdo: contextualizar
significa localizar um conhecimento determi-
nado no mundo, relacionando-o aos demais

conhecimentos adquiridos em sala de aula e
fora dela, o que necessariamente implica um
trabalho interdisciplinar.

Ao falarmos em Interdisciplinaridade no
ensino, é preciso considerar a contribuicdo
dos PCN. Um olhar mais atento a esse docu-
mento revela-nos a opg¢do por uma concep-
¢do instrumental de Interdisciplinaridade:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinari-
dade ndo tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os
conhecimentos de varias disciplinas para
resolver um problema concreto ou compre-
ender um fenémeno sob diferentes pontos
de vista. Em suma, a Interdisciplinaridade
tem uma fungdo instrumental. Trata-se de
recorrer a um saber Util e utilizavel para
responder as questSes e aos problemas
sociais contemporaneos (BRASIL, 2002, p.
34-36).

Nos PCN+ (2002), o conceito de Interdis-
ciplinaridade fica mais claro. Neles é destaca-
do que um trabalho interdisciplinar, antes de
garantir associacdo temadtica entre diferentes
disciplinas —acdo possivel, mas ndo imprescin-
divel — deve buscar unidade em termos de pra-
tica docente, independentemente dos temas/
assuntos tratados em cada disciplina isolada-
mente. Essa pratica docente comum estd cen-
trada no trabalho permanentemente voltado
para o desenvolvimento de Competéncias e
de Habilidades, apoiado na associa¢do ensino-
pesquisa e no trabalho expresso em diferentes
linguagens, que comportem diversidades de
interpretagdo sobre os temas/assuntos abor-
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dados em sala de aula. Portanto, sdo esses ele-
mentos que dao unidade ao desenvolvimento
dos diferentes Componentes Curriculares, e
ndo a associacdo dos mesmos em torno de te-
mas supostamente comuns a todos eles.

Esta Proposta é expressiva porque ela pro-
move a mobilizagdo da comunidade escolar
em torno de objetivos educacionais mais am-
plos, que estdo acima de quaisquer conteudos,
porém sem descaracterizar os Componentes
Curriculares ou romper com os mesmos. Sua
pratica na escola cria, acima de tudo, a possi-
bilidade do “encontro”, da “partilha”, da coo-
peracdo e do didlogo e, por isso, traz-se nesta
proposta a perspectiva da Interdisciplinaridade
como ag¢do conjunta dos professores.

Ivani Fazenda (1994, p. 82) fortalece essa
ideia, quando fala das atitudes de um “profes-
sor interdisciplinar”:

Entendemos por atitude interdisciplinar
uma atitude diante de alternativas para
conhecer mais e melhor; atitude de espera
ante os atos consumados, atitude de reci-
procidade que impele a troca, que impele
ao didlogo — ao didlogo com pares idénti-
cos, com pares anénimos ou consigo mes-
mo — atitude de humildade diante da limi-
tacdo do proprio saber, atitude de perple-
xidade ante a possibilidade de desvendar
novos saberes, atitude de desafio — desafio
perante o novo, desafio em redimensio-
nar o velho — atitude de envolvimento e
comprometimento com os projetos e com
as pessoas neles envolvidas, atitude, pois,
de compromisso em construir sempre, da
melhor forma possivel, atitude de respon-
sabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de
revelacdo, de encontro, de vida.
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Os caminhos na busca da Interdisciplina-
ridade devem ser percorridos pela equipe
docente de cada unidade escolar. O ponto de
partida é determinado pelos problemas esco-
lares compartilhados pelos professores e por
sua experiéncia pedagogica. O destino é de-
terminado pelos objetivos educacionais, ou
melhor, pelo projeto politico pedagdgico da
escola. A Interdisciplinaridade, nesse sentido,
assume como elemento ou eixo de integragdo
a pratica docente comum voltada para o de-
senvolvimento de Competéncias e Habilida-
des comuns nos educandos.

No que diz respeito a Competéncia, cabe
dizer que numa sociedade em que o conhe-
cimento transformou-se no principal fator
de produgdo, um dos conceitos que transita
entre o universo da economia e da educacao
é o termo “competéncia”. A ideia de compe-
téncia surge na economia como a capacidade
de transformar uma tecnologia conhecida em
um produto atraente para os consumidores.
No contexto educacional, o conceito de com-
peténcia é mais abrangente. No documento
basico do Enem, as competéncias sdo associa-
das as modalidades estruturais da inteligén-
cia ou as agdes e as operagdes que utilizamos
para estabelecer relagbes com e entre obje-
tos, situagdes, fenébmenos e pessoas.

Para entendermos o que se pretende, é
necessario dizer que o ensino fundado em
Competéncias tem as suas bases nos varios
documentos elaborados, a partir das discus-
s6es mundiais e nacionais sobre educacgao,
dentre eles a Conferéncia Mundial de Edu-
cacdo Para Todos, realizada na Tailandia, em
1990, os “Pilares da Educagdo para o Século
XX1”1: aprender a conhecer, a fazer, a viver, a

1 Relatdrio para a Unesco da Comissdo Internacional sobre
Educagdo para o Século XXI, coordenada por Jacques
Delors. O Relatdrio esta publicado em forma de livro no
Brasil, com o titulo Educagdo: Um Tesouro a Descobrir (Sdo
Paulo: Cortez Editora, Unesco, MEC, 1999).



ser; e nas Diretrizes Curriculares Nacionais —
Parametros Curriculares Nacionais. Todos es-
ses documentos enfatizam a necessidade de
centrar o ensino e a aprendizagem no desen-
volvimento de Competéncias e de Habilidades
por parte do educando, em lugar de centra-lo,
apenas, no conteudo conceitual.

Como se pode comprovar, tanto o Ensino
Fundamental quanto o Ensino Médio tém tra-
dicdo conteudista. Na hora de falar de Com-
peténcia mais ampla, carrega-se no conteudo.
N3do estamos conseguindo separar a ideia de
Competéncia da ideia de Contelidos, porque a
escola traz para os educandos respostas para
perguntas que eles ndo fizeram: o resultado é o
desinteresse. As perguntas sdo mais importan-
tes do que as respostas, por isso o enfoque das
Diretrizes/Parametros nos contetdos concei-
tuais, atitudinais e procedimentais, o que con-
verge para a efetivagdo dos pilares da Educa-
¢do para o século XXI. Todavia, é hora de fazer
e de construir perspectivas novas. Assim, todos
nds somos chamados a refletir e a entender o
que é um ensino que tem como uma das suas
bases as Competéncias e Habilidades.

O Ministério da Educacdo determina as
competéncias essenciais a serem desenvolvi-
das pelos educandos do Ensino Fundamental
e Médio:

e Dominar leitura/escrita e outras lingua-
gens;

e Fazer calculos e resolver problemas;

e Analisar, sintetizar e interpretar dados,
fatos, situacdes;

e Compreender o seu entorno social e
atuar sobre ele;

¢ Receber criticamente os meios de co-
municagao;

e Localizar, acessar e usar melhor a infor-
macao acumulada;
e Planejar, trabalhar e decidir em grupo.

Concebe-se que uma pessoa é competen-
te quando tem os recursos para realizar bem
uma determinada tarefa, ou seja, para resol-
ver uma situacdo complexa. O sujeito esta ca-
pacitado para tal quando tem disponiveis os
recursos necessarios para serem mobilizados,
com vistas a resolver os desafios na hora em
que eles se apresentam. Nesse sentido, educar
para Competéncias é, entdo, ajudar o sujeito
a adquirir as condi¢Bes e/ou recursos que de-
verdo ser mobilizados para resolver situagdes
complexas. Assim, educar alguém para ser um
pianista competente é criar as condicées para
que ele adquira os conhecimentos, as habili-
dades, as linguagens, os valores culturais e os
emocionais relacionados a atividade especifica
de tocar piano muito bem (MORETTO, 2002).

Os termos Competéncias e Habilidades,
por vezes, se confundem; porém fica mais fa-
cil compreendé-los se a Competéncia for vista
como constituida de vérias Habilidades. Mas
uma Habilidade ndo “pertence” a determina-
da Competéncia, uma vez que a mesma Ha-
bilidade pode contribuir para Competéncias
diferentes. E a pratica de certas Habilidades
que forma a Competéncia. A Competéncia é
algo construido e pressupde a ac¢do intencio-
nal do professor.

Para finalizar, convém dizer que esta Pro-
posta caminha lado a lado com as necessida-
des educacionais/sociais/econdmicas/filosofi-
cas e politicas do pais, que ndo deixam de ser
as do mundo global. Assim sendo, é interesse
dos educadores preparar a juventude amazo-
nense para enfrentar os desafios que se apre-
sentam no século XXI, dai ao conhecimento
fundado em Competéncias e Habilidades.
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AREAS DE CONHECIMENTO: A INTEGRACAO DOS SABERES

A Proposta Curricular do Ensino Médio
compreende as quatro Areas de Conhecimen-
to, constantes da base nacional comum dos
curriculos das escolas de Ensino Médio e es-
tabelece, como fundamento pedagégico, con-
teudos os quais devem ser inclusos, fundados
sobre competéncias, previamente analisados,
reagrupados e organizados em conformidade
com as necessidades dos envolvidos: educan-
dos, professores, gestores, todos os profissio-
nais do processo educativo.

A organiza¢do nas quatro Areas de Conhe-
cimento tem por base compartilhar o objeto
de estudo, considerando as condicGes para
gue a pratica escolar seja desenvolvida em
uma perspectiva interdisciplinar, visando a
transdisciplinaridade.

Em Linguagens, Cddigos e suas Tecnolo-
gias, elencaram-se Competéncias e Habili-
dades que permitam ao educando adquirir
dominio das linguagens como instrumentos
de comunica¢do, em uma dinamicidade, e si-
tuada no espacgo e no tempo, considerando as
relagcGes com as praticas sociais e produtivas,
no intuito de inserir o educando em um mun-
do letrado e simbdlico. Como se sabe, a lin-
guagem é instauradora do homem. Sem ela,
ele ndo existe, pois somente assim, quando se
considera que o homem fala, é que se diz que
ele existe, pois é a linguagem que o distingue
dos demais animais. Nesse sentido, a lingua-
gem é ampla, explicitada pela fala, pelo corpo,
pelo gesto, pelas linguas. Aqui, discute-se as
Areas de Conhecimento, superando-se o com-
partimento das disciplinas, porque somente
agora o homem se compreendeu como um
ser que podera ser visto e reconhecido na sua

totalidade. Uma perspectiva, como se pode
ver, dos novos tempos.

Em Matemadtica e suas Tecnologias abor-
daram-se conhecimentos que destacassem
aspectos do real, cabendo ao educando com-
preender os principios cientificos nas tecno-
logias, associando-os aos problemas que se
busca resolver de modo contextualizado. E,
ainda, trazendo a Matematica para a concre-
tude do educando. Com isso, quer-se dizer
gue a Matematica abandona o espaco abs-
trato, apenas atingivel pelo pensamento, para
explicar a realidade do educando, por meio
das situacGes-problema em que se situam o
homem concreto, real, em um universo ma-
terial, espiritual, emocional. Podendo-se até
mesmo dizer que a Proposta de Matemadtica
é feita com as nossas emogdes, com as nos-
sas paixoes, discutindo-se esse conhecimento
na sua regido de saber, problematizando-se o
préprio império da razdo.

Em Ciéncias da Natureza e suas Tecnolo-
gias, consideraram-se conhecimentos que
contemplem a investigacao cientifica e tecno-
l6gica, como atividades institucionalizadas de
producdo de conhecimento. Mais uma vez,
entende-se que o conhecimento ndo pode
mais ser concebido de forma compartimen-
tada, como se cada uma das suas esferas fos-
se de direito e de posse de cada um. Assim,
vislumbram-se, sobretudo, a interdisciplina-
ridade e a transdisciplinaridade. O momento
em que se constréi um novo conhecimento
é privilegiado, pois ele retorna a um estagio
inaugural, no qual o saber ndo se comparti-
menta, mas busca a amplitude, visando com-
preender o objeto de forma ampla, conside-
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rando sua complexidade. Por isso, a Fisica,
por exemplo, pode ser expressa em forma de
poema, e a Biologia, que trata da vida dos se-
res, pode ser expressa em forma de musica.
Somente assim o homem podera falar de um
homem mais humano, em uma perspectiva
total, integradora.

Em Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
em que se encontra também a Filosofia, con-
templam-se consciéncias criticas e criativas,
com condicGes de responder de modo ade-
guado a problemas atuais e a situa¢des novas,
destacando-se a extensdo da cidadania, o uso
e a producdo histdrica dos direitos e deveres
do cidadao e, ainda, considerando o outro em
cada decisdo e atitude. O importante é que o
educando compreenda a sociedade em que
vive, como construcdo humana, entendida
como um processo continuo. Ndo poderia dei-
xar de ser mais problematica a area de Cién-
cias Humanas, pois ela trata do homem. Ten-
do o homem como seu objeto, ela traz para
si muitos problemas, pois pergunta-se: Quem
é o homem? Quem é este ser tdo complexo
e enigmatico? Estas sdo questGes propostas
pela prépria Area de Conhecimento de Cién-
cias Humanas. Todavia, ela existe porque o ho-
mem existe e é por isso que ela exige a forma-
¢do e a atencdo de profissionais competentes.
Considerando-se toda a problemadtica que a
envolve é que a atencdo sobre a mesma é re-
dobrada e que os cuidados sdo mais exigidos.
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Para o Ensino Médio do Estado do Amazo-
nas, pensou-se em organizar os Componentes
Curriculares fundamentados nas diretrizes nor-
teadoras desse nivel de ensino, sem desconsi-
derar as questées de cunho filoséfico, psicold-
gico, por exemplo, que as mesmas implicam,
expressas pelo Ministério da Educagdo, consi-
derando a autonomia das instituicdes escola-
res e a aprendizagem dos educandos de modo
efetivo. Os conteldos apresentam-se por meio
de temas, os quais comportam uma bagagem
de assuntos a serem trabalhados pelos profes-
sores, conforme as especificidades necessarias
para cada nivel de ensino. As Competéncias e
Habilidades expressam o trabalho a ser pro-
posto pelo professor quanto ao que é funda-
mental para a promoc¢do de um educando mais
preparado para atuar na sociedade. E os pro-
cedimentos metodoldgicos, como sugestoes,
auxiliam o professor nas atividades a serem
experienciadas pelos educandos, ressaltando-
se que se trata de um encaminhamento que
norteard a elaboracdo de um Planejamento
Estratégico Escolar.

Ressalta-se, também, que foram acrescen-
tadas alternativas metodoldgicas para o ensi-
no dos Componentes Curriculares constantes
do Ensino Médio, no intuito de concretizar
esta Proposta, além de propiciar ao profes-
sor ferramentas com as quais poderd contar
COMO UM recurso a mais no encaminhamento
de seu trabalho em sala de aula.
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1.1 A Filosofia no Ensino Médio

Ainda que durante longo tempo, a Filoso-
fia considerada persona non grata tenha sido
banida do Curriculo do Ensino Médio, e que
somente tenha retornado muito recentemen-
te, por meio da Lei n? 11.684, de junho de
2008, é fato que é impensavel o nosso mun-
do sem a sua presenga e sem a sua interven-
¢do. As grandes revolugdes as quais se assis-
te, os perigos a que todos estamos expostos,
a violéncia, a corrupcdo, que tudo reune no
desamparo do homem e na busca de novos
valores e de outro estar-no-mundo, leva-nos
a construir novos alicerces, a buscar novos sa-
beres e a exigir, dela, respostas para questdes
que nos sdo incompreensiveis. E por meio das
suas reflexdes que se pode pensar um homem
critico, reflexivo, consciente de si mesmo e do
mundo em que vive.

Pelo conhecimento das leis que norteiam a
Proposta Curricular do Ensino Médio, e apds a
lei que inclui a Filosofia como disciplina obri-
gatoria nas trés séries do nivel médio, a partir
do ano de 2011, os desafios que se apresen-
tam aqueles que trabalham com a Filosofia,
sdo: Como pensa-la, no Ensino Médio? Quais
conteudos deverdo ser trabalhados? Apds a
escolha, pergunta-se: Como concretiza-los
nas trés séries do Ensino Médio? Dito de ou-
tro modo: Como retirar a Filosofia dos livros
dos fildsofos, dos estigmas que a envolvem, e
que a veem como algo inacessivel, restrita a
um pequeno grupo, os bem-aventurados que
ndo habitam esse mundo, e estendé-la aos jo-
vens que cursam o Ensino Médio? Também a
pergunta deve ser feita na seguinte direcao:
como ndo a tornar banal? Como desfazer a
ideia, que vem sendo largamente difundida,
de que todos somos filésofos, consignando,
dessa forma, a Filosofia a dignidade e o res-

peito que Ihe devemos? Em suma, a pergunta
é: como ensinar Filosofia? Ou, é possivel ensi-
nar Filosofia, ou ensinar a filosofar, remeten-
do-nos a questdo devida a Kant?

Quanto a essa questdo, Kant afirma:

S6 é possivel aprender a filosofar, ou seja,
exercitar o talento da razdo, fazendo-a se-
guir seus principios universais em certas
tentativas filoséficas ja existentes, mas
sempre reservando a razdo o direito de in-
vestigar aqueles principios até mesmo em
suas fontes, confirmando-os ou rejeitando-
os (1983, p. 407-408).

Como retirar a Filosofia dos livros dos
fildsofos, dos estigmas que a envolvem,
e que a veem como algo inacessivel,

restrita @ um pequeno grupo, os bem-
aventurados que ndo habitam esse
mundo, e estendé-la aos jovens que
cursam o Ensino Médio?

Ao contrario do que se poderia compreen-
der, Kant ndo despreza a histéria da Filosofia,
melhor dizendo, ndo despreza o trabalho dei-
xado pelos fildsofos que o antecederam ou
qgue |Ihes foram contemporaneos. Na citagdo
transparece o que nao pode ser questionado:
a Filosofia somente é possivel nela prépria.
O seu legado é o objeto da sua reflexao. Dai
afirmar-se que é necessario que se recorra
aos classicos, pois sem eles nao é possivel filo-
sofar. Kant afirma que se aprende filosofia e a
filosofar, concomitantemente. E, acrescente-
se, a contribui¢do dos filésofos deve ser pas-
sada pelo crivo da razdo sem se desprezar a

PROPOSTA CURRICULAR
DO ENSINO MEDIO



CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

sensibilidade — o que distingue a filosofia kan-
tiana. Assim sendo, o filosofar aparece como
uma atividade daquele que se dedica ao es-
tudo da Filosofia, o que exclui do seu quadro
expressoes formuladas em sentido lato como,
por exemplo: a minha filosofia de vida, a fi-
losofia do meu time, a filosofia da empresa

onde trabalho etc.

Segundo Pitagoras (século IV a.C.), o
primeiro fildsofo a afirmar-se como tal,
somente o ser humano pode filosofar.
Para ele, o homem é o intermédio
entre os animais e os deuses, dai que

somente ele tem a capacidade de saber
que estd no mundo, que ocupa um
lugar no mundo, que pode transformar
o mundo e que, inevitavelmente, sabe
da sua finitude.

Continuando as ideias desenvolvidas, sa-
be-se que nao é possivel se falar da Filosofia
sem explicitar os problemas que envolvem as
suas origens. Ao contrario, quando se trata de
outros conhecimentos, por exemplo, o das ci-
éncias, é facil precisar as origens, o desenvol-
vimento, o objeto, o campo epistemoldgico.
No caso da Filosofia, as facilidades esvaem-se
e aparecem um sem-numero de dificuldades.
Em primeiro lugar, tratar das suas origens &,
por exemplo, conhecer as grandes discussdes
gue envolvem as teses sobre o milagre grego
e também as discussdes sobre o mito. Em se-
gundo lugar, procurar uma defini¢cdo, o lugar
apropriado para encontra-la é nas obras dos
proprios filésofos, todavia vemo-nos embre-
nhados em definicdes que ndo encontram
um consenso. Assim, cada fildsofo define-a,
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conforme o seu projeto filoséfico (um dos
exemplos mais significativos é o de Aristote-
les, nas suas reflexdes sobre os fildsofos ante-
riores a SAcrates). Em terceiro lugar, a lingua
grega, que é uma lingua morta, tem as suas
especificidades, em decorréncia disso, signifi-
cacOes que as linguas contemporaneas ndo
conseguem traduzir (veja-se, por exemplo, o
termo physis) ou aproximagdes que nos colo-
cam sempre inseguros diante das tradugdes.
E com essas e outras dificuldades que nos de-
paramos, quando o nosso objetivo é estudar,
conhecer ou fazer da Filosofia a nossa esteira
para compreender o mundo.

Mas é consenso geral a afirmativa de que
ndo se pode desprezar a Filosofia, ou porque
com ela nasceu o pensamento ocidental, ou
porque ela é a forma mais radical de humani-
zacdo do homem. Segundo Pitdgoras (século
IV a.C.), o primeiro filésofo a afirmar-se como
tal, somente o ser humano pode filosofar. Para
ele, o homem é o intermédio entre os animais
e os deuses, dai que somente ele tem a ca-
pacidade de saber que estda no mundo, que
ocupa um lugar no mundo, que pode transfor-
mar o mundo e que, inevitavelmente, sabe da
sua finitude. Consciente da sua finitude, ele
busca a sabedoria, pois precisa dar sentido a
sua vida e ao mundo. Logo, o termo sabedoria
tem um significado diferente daquele que se
utiliza correntemente. Os termos usados pela
Filosofia tém a significacdo mais profunda do
gue quando usados na linguagem comum.

ApOs estas afirmacdes, verifica-se que a
Filosofia é imprescindivel para um ocidental,
pois ele precisa, desde que assume a consci-
éncia da sua existéncia, encontrar respostas
para o seu estar no mundo. E como se a Fi-
losofia fosse, finalmente, a sustentacdo para
uma vida que se apresenta com tantas dificul-
dades e enigmas. Por outro lado, justamente



porqgue ela questiona, porque busca estabele-
cer as bases para que o homem se firme en-
guanto homem e ser existente no mundo, ela
é encarada com desconfianca, dai que o Oci-
dente manteve sempre com a mesma uma re-
lacdo marcada pela tensdo. No Brasil, durante
a Ditadura, ela foi banida do curriculo escolar,
bem como varios filésofos foram perseguidos,
exilados, por se considerar que o pensamento
que ela desenvolve é perigoso para um regi-
me ndo democratico.

Agora, ela é reintegrada no curriculo, muito
embora em alguns Estados brasileiros, inclusive
o Amazonas é um deles, ela tenha permaneci-
do entre os educandos do atual Ensino Médio,
0 que mostra uma preocupa¢do com a edu-
cacdo de qualidade e com o interesse de que
0s jovens construam uma consciéncia critica e
uma visdo mais profunda da realidade.

E com essa enorme responsabilidade que
se esta fazendo a Reestruturacdo da Proposta
Curricular para o Ensino da Filosofia na ter-
ceira série, bem como apresentando-se os
conteudos, as Competéncias, as Habilidades e
os procedimentos metodoldgicos para a pri-
meira e a segunda séries do Ensino Médio, no
Estado do Amazonas.

Quando se entende que a Filosofia tem ela
prépria como seu objeto, ou seja, é estudan-
do Filosofia que se aprende a filosofar, assim
como se tem uma visdo de mundo diferente
da do senso comum, pois o trabalho filoséfico
parte da relagdo que se estabelece entre Eu/
Mundo, gerando-se sobre a mesma uma re-
flexdao objetiva, racional, medida em todas as
suas partes, o caminho que nos resta é o seu
préprio percurso. Por isso, o que se apresenta
mais seguro é: estuda-la, a partir da sua divi-
sdo, qual seja: A Histdria da Filosofia, a Teoria
do Conhecimento, a Légica, a Etica, a Estética
e a Ontologia. Foi atendendo a essa divisao

gue se iniciaram os estudos da Filosofia na
primeira série, porque se acredita que o ini-
ciante nos estudos filoséficos devera ter uma
visdo geral do campo de conhecimento que a
ele se apresenta.

O estudo da Filosofia, a partir da sua divi-
sdo, tem como principal resultado a certeza
de que se pode ter uma visdao mais ampla, vis-
to que a Filosofia serd considerada nas suas
areas e nos seus temas gerais. Dessa forma,
o educando pode, a partir da mesma, saber
qual o lugar onde se encontra e conhecer
todos os elementos que o compdem. Esta
trata-se de uma opc¢do pela seguranca e pelo
conhecimento abrangente. E ainda, seguindo
as perspectivas do Enem e dos PCNEM.

Na proposta para a primeira série, o que
se apresenta de original é o compromisso de
disponibilizar nas aulas os mitos amazdnicos,
juntamente como os mitos gregos. Isso, se-
guindo-se a porta aberta por Eliade, quando
nos alerta para o risco da Filosofia provincia-
lizar-se, caso ela insista em manter-se apenas
receptiva ao pensamento europeu ocidental,
desconsiderando, por isso, outras culturas e
outras formas de pensar.

o caminho que nos resta, quando

se trata da filosofia, é o seu proprio
percurso. Por isso, o que se apresenta

mais seqguro é: estudd-la, a partir da sua
divisdo, qual seja: A Historia da Filosofia,
a Teoria do Conhecimento, a Logica, a

Etica, a Estética e a Ontologia.

Na segunda série, a proposta é que o edu-
cando conhecga as escolas filosdficas, e isso
é mais recomendavel a partir da cronologia.
Apesar da perspectiva cronoldégica, o profes-
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sor dispde de alguma liberdade na escolha
dos temas, bem como na escolha dos filéso-
fos a serem estudados. Estudar as Escolas é
uma forma de mostrar ao educando as vdrias
filosofias, os temas que mais foram enfatiza-
dos e, a0 mesmo tempo, mostrar as diferen-

entende-se que a filosofia pode
transformar uma sociedade, na medida
em que ela permite aos homens o pensar

com radicalidade, a andlise de uma
postura em todas as suas dimensoes e
consequéncias.

tes e especificas abordagens de cada uma.

Na terceira série, continua-se estudan-
do ndo mais as Escolas, porque se perde, no
periodo contemporaneo, o carater de Escola
para, em seu lugar, destacarem-se as vdrias
filosofias com seus métodos especificos, que
grande influéncia exercerdo nas outras areas.
Nesse periodo, observa-se a proximidade en-
tre a Filosofia e as Ciéncias, com a Filosofia e
as varias linguagens, como se retornassemos
a Grécia Antiga. E assim que se terd a opor-
tunidade de estudar os grandes fildsofos da
contemporaneidade, como, por exemplo,
Nietzsche (aqui a escolha é justamente pela
influéncia que ele exerce sobre os fildsofos
contemporaneos e porque a sua filosofia sé
viria nos nossos tempos alcancgar reconheci-
mento), Heidegger, Foucault, Derrida, Deleu-
ze e, conforme as escolhas dos professores,
outros filésofos. Mais uma vez, reitera-se
gue outros fildsofos, outros temas podem ser
abordados. Espera-se que o professor ndo so
prepare as suas aulas, como também deve
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responsabilizar-se pelas suas escolhas na
complementac¢do do programa.

Apesar do pouco tempo que se terd em
sala de aula para se trabalhar os contelddos da
Proposta, entende-se que é possivel fazer-se
um ensino de qualidade. Quando se fala em
um ensino de qualidade, quer-se dizer que é
possivel a leitura dos fildsofos em sala de aula,
a reflexdo sobre os mesmos e a construcdo de
um pensamento coerente, seguro e objetivo.
N3do se trata de um pensamento verdadeiro
ou falso, porém de um pensamento susten-
tado sobre bases sdlidas. Quando se trata da
Filosofia, o pensamento deve ser sempre o de
que se estd lidando com uma forma de saber,
cujo compromisso maior é com a profundida-
de, com a reflexdo radical e continua. Por isso,
entende-se que a Filosofia pode transformar
uma sociedade, na medida em que ela per-
mite aos homens o pensar com radicalidade,
a andlise de uma postura em todas as suas di-
mensdes e consequéncias.

E sabido que a Filosofia ndo prova aquilo
que afirma, mas demonstra, e a demonstra-
¢do é feita a partir dos argumentos. Assim
sendo, sobretudo a argumentacdo, a forma
de emitir um discurso devera ser o objeto do
professor, no momento em que analisa um
texto filoséfico, na medida em que orienta os
educandos na leitura, na contestacao, na re-
criacao.

Entenda-se, sempre, que a Filosofia ndo é
um jogo, mas que ela podera ser uma forma
de bem viver, conforme as escolhas de cada
um. Observe-se que ainda hd tempo, na ado-
lescéncia e na juventude, de se influenciar
um carater, de mostrar posturas e crencas
diferenciadas e, com isso, de viver em uma
sociedade mais justa, mais humana. Por isso,
nao se pode negligenciar, nem menosprezar a



oportunidade que nos dd a Filosofia. Compre-  Objetivo geral do componente curricular

ender a si mesmo e ao mundo, saber pensar

pode ser o melhor presente para o homem. Compreender a Filosofia como um saber
que proporciona uma explicagdo racional
e consistente do homem e do mundo e, ao
mesmo tempo, que prepara o individuo para
o0 exercicio da cidadania.

1.2 Quadro demonstrativo do Componente Curricular

12 Série

Objetivos especificos:

e Entender o Mito como uma visdo de mundo ndo sé dos gregos, anteriores ao pen-
samento filoséfico, mas também proépria de outros povos espalhados pelo planeta,
inclusive, dos povos amazOnicos;

e Adquirir conhecimentos filosoficos, que permitam, por intermédio da reflexdo e da
critica, autonomia para viver em uma sociedade democratica e em transformacao;

e Compreender o belo, o feio e o sublime como constituintes do mundo;

e Distinguir, a partir dos textos filosdéficos, o que é uma conduta conveniente, para se
viver em uma sociedade justa;

e Refletir sobre os problemas colocados pela Filosofia Geral;

e Adquirir, por meio da reflexdo e da critica, a capacidade de argumentar e de sustentar
as proprias ideias;

e Examinar criticamente as questoes, identificando pontos em que opinides subjacen-
tes influenciam dreas de nosso pensamento.
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CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

Objetivos especificos:

e Conhecer textos filoséficos expressivos da evolugdo da Filosofia;

e Construir uma base sdlida para o entendimento da Filosofia;

e Caracterizar as escolas filoséficas, a partir dos seus mestres;

e Reconhecer as diferengas entre as varias correntes filoséficas;

e Relacionar os temas das escolas do passado com temas atuais;

e Organizar, com objetividade e seguranga, os debates sobre as questdes mais complexas;

e Assistir a filmes com tematicas filosoficas;

e Organizar blogs para postagem de textos, para expor as duvidas, tecer comentarios
sobre textos e sugerir leituras;

e Reconhecer a importancia de obras literarias e das artes pldsticas na compreensao da
Filosofia.

PROPOSTA CURRICULAR
DO ENSINO MEDIO



!
(7
o
(%2}
o
-
(T

*sodwa) sossou
sop seallewa|qo.d se wod So-opue|ndie Jowe
‘apepJan ‘edusnf owod s03192u0d opuapuaaIdwo) e

s0j0s0|y sojad sojsodoud sewsl SO wod elp
e e|p ou wejuasatde as anb sews|qoid opuesedwo)

‘e3243 apepin3nuy ep sojoso|y sojad sopesijeue
waJss esed sews|qo.d eLielp eipjw ep OpuU3Y|0I3Y e

‘s9pdejuswnsie se opuedeISap ‘elyoso|l4
ejad soppa|ya4 wWaJas e sews|qosd opuejuasaidy
‘suaepuioqe
S9}U3J94Ip SB OPUBIIPISUOD ‘sienje sewd|qoid so
wod soglue Sodyoso|y sewa|qod SO OpUBUOIIB|DY o

‘sagentasqo sedoud
SE WO0? ‘s000SO|l SOIXa) 9p SISSOpP opueziuesiQ e

‘s1eN3192U0d sedew OpudZe] o

‘e|0353 Ep sew.ny
SEJINO WOod NO B[Ne 3p e[es Wd s33eqap opueziuesiQ «

‘sopnisa ap sodnig opueziuediQ

‘sojoso|y sojad
sopezi|an sojuawnsgie so ‘sodnu8 wa ‘opurnasiq e

‘opipuaasdwod 10} oeu anb o0 opuesinbsad e
‘s01s0doud s03xa3 SOp SOIUBWERYDIY OPUIZeS o
SOpepN)Sd $3103NE SO @ SOJUNSSE SO OpuesINbsad o

‘sewssaw sep
SISSOP OPUINJISUOD  Se|Ne Sep SOLI0}e|] OpUDZES o

Sope}|nsal SO ‘011esSS2au Opuenb ‘OpusAY e

‘eJaJe) BPED 9P OpPE}NSAI O
‘se89|02 so esed ‘@pepiAnalqo 3 ezaue|d wod opuodx]y e

‘opipuaaide 10} anb 0 opuezAUIS o
‘SoluswWeydy opuaze e

‘sopolad sa1uaJa)Iip W wadalede s01190U0D
S0 anb wa seAndadsiad $91UBIYIP SE OPUBIYLIDA o

{Selapl Se 9 S0}192U0D SO OPUBPUDIUT «
{01x31 Op [eJa3 opedylusis 0 opuelaldialu] o
‘sagdejoue seldoud se opuazey o

sa0159nb sep
BI2UBA3|3. B OPUBAISSCO 3 01X31 O WO opuedofelq «

‘01x31 oU ‘s3s33 siedipurid se opuedeisa( e

SOJI19070d013N SOLNINIA3II0Yd

$3]2103SHY W3 BT Y »
sesneo oJ3enb sep 1103} Y
B10U10d d 01y »

[9AQWI JOJOW O o
eoneiediiad |ods Vv e

ednsn( e ‘wadesod
e Jowe o ‘OpnuIne @ anb O e

[EWVEIET
opuNnwW O 3 [3AISUSS OpUNW O

ew|e ep apepl|e}owl ep el103} Y o
ed1uQle|d B|0JST o

Ses|0d Se Sepo}
9p oididurid owod owole O «

B1SIWOJY B|0ST o

9 OBU JSS OBN 0 ‘2 43S O »
eo11ea|3 B[02ST VY o

oldpulid owod edeWRIA VY o
BJI|B} BJOOST Y/

Ses|00 Se sepo}
9p Jopesad oidjoulid op BISNQ V «

BOIUQS B|0IST Y/ o
SEILOSO|14 SB|0IST SeJIBWIId SY o

ouewny opunw oe [eLdjew
opunw op :eyosoj|i4 e oM\l 0

SOANILNOD

'SOJOSO|l SOp S959) Se

SW.I0JU0) ‘S0}I92U0D SO JBJUD|T o
sojuswingie sop S8QSN[dU0d

se 3 sessiwald se Jeulwexy o
‘sopezi|un

sojuawn3ie so Jeuonsany e
{0J0s0|Y Op e1sIA ap ojuod

0 gOS $01132U0J SO Jesi|euy o
‘se|apl sens se ‘sa1ua1SISU0d

sojuawngie wod 4apuasaq e
s0j0so|y sojad sepipuajep

Selapl Se Seald JINJISuUo) e
soj0so|y sojad sepeduedje

S9QSN[OU0J SE JelIBJUBAU| o
‘ojoso|y

olad eysodoud 9591 e Je1I919Q «
‘013[qo owisaw
0 2.90s 3 opoj4ad owssw op

S0J0SO|U. 9P Selap! Se Jelduadliq e
Selepundas selxpl se
9 SIBJUDD SEI9pPI Se Opuez!|ed0)

‘000SO|l 01X} WN JESI[BUY
‘ooyoso|y

01X9] WN 9]UdWe}aLI0D JDT o

siavaniavH

S0J0SO|Y d SO}I9IUOD :SBIYOSO|I4 SB|0IST SY :0XIF

‘sew?d|qo.d siedipulid so
opuede1sap ‘apepindnuy eu
SeLOSO|L SBIIBA SB 19294UO0J3Y o

‘eayoso|y

959] BWN OPUIIDYUOIA

‘00y0so|y ojuswesuad o

esed oonjw ojuawesuad op
wagessed e Japuaaudwo) e

SVION313dINOD

=

[}
=
<
=
(%]
-
X
m

PROPOSTA CURRICULAR

DO ENSINO MEDIO



a

(%)
=
©
(@)
|
@)
=
O
w
T
(%]
<
>
(%]
w
(%)
<<
=
<
=
>
T
(%}
<
O
=
(NN}
O

‘sexa|dwod siew sa9s9) Se Ja1eqap
eJed ‘sope|nwis sunl ap opuedidiied «

‘wassalaul
0 slew anb sesnewWa} se 310os sajeqap
‘e|ne ap e[es Wa ‘OPUIAOWOI o

{S90SN|OUOD SENS SE 94(0S OPUSAIIST o

‘sopojiad
SOLIBA SOU ‘S0}132U0J SO OPUBI|BAY

‘sna ap eIUISIXd
€ 9(0S S9591 SE BJIU0D OPUBIUBWINSIY o

SNaQ ap BIDUISIXD BP BSDYIP WD
‘sopejuasalde sojuswngie SO Opuesijeuy e

‘UIAIp B 3 BUBWINY dpEPI[E3 B WIBA
SIBASIP3W SOJOSO|Y SO OWOD OPUESI[BUY o

‘0010|093 03X}
win ap 0240s0|Y 03Xa) WN OpUeIdUIRYIJ e

SOJI19070d013N SOLNINIAII0Ud

SNag ap elouIsIXa e esjuod
© BS9Jap wa sojuawnsgie sQ e

9JE20BZRIY o

oulnp
OUlaJ 0 © SUSWOY SOp OUILJ O o

ousapow
ojuawesuad o0 3 |eAdlpaw
ojuawesuad o :0ezes e 3 9§ e A3

SOAaN3iLNoOd

‘|eAaipaw
ojuawesuad o 24qos saJoliaisod
S0J0SO|lY 3P BINHI| B J2DYUOD) o

‘ouewny opunw
OB 3 OUIAIp OpuNW o€ oeSe[a) Wwa
$0J0s0|y sop oe3disod e Jeyuedwody o

SnaQ ap eIOUISIXD
e BJ1U0D SOUJaPOW SO40S0|Y sojad
sojsodoud sojuswngie so Jesijeuy e

SNa( ap BIOUISIXD ep
©S9J9pP WD SIeA3IpaW S0}0so|y sojad
sojsodoud sojuawngie so Jesljeuy e

{ouewNY OUIdJ O 3 OUIAIP OUIDJ
0 2J1ud ogdesedas e Jopuaaidwo) «

‘e180j03]
ep ojlque op @ anb 0 3 eyoso|i4
ep olquwe op 9 anb o Jesedas o

siavaniavH

*0040so|y ojuswesuad
o eded [eAalpaw eyoso|i4 ep
ejpuepodwl e J3234uod3Y »

SnaQ ap eIOUISIXd
© BJ3U0D SO}UBWNSIE SO J923YUO)D) o

{snaq ap ePUIISIXD ep
©S9J9pP WD SOIUBWINSIE SO J3IBYUO) o

{0oyoso|l
0S4N2SIp 0 @ 02180|03) 0SINISIP
0 9J3ud eSuaUBYIP e Japudaidy o

SVION313dINOD

FHLSINIG 5¢

PROPOSTA CURRICULAR

DO ENSINO MEDIO



!
(7
o
(%]
o
-
o

'SEOYOSO|lY S9IUBLI0D SE d SOJOSO|l
SO 9.(j0S SES|0D SO WO OPUBSIBAUOD

{501192U02 sop suadepioge sep
JnJed e ‘sej02sa SelleA Se opuesua.9yiq e

‘sojuawngie so opuesijeuy e
‘opojad 3sSap SOLIBID}| SOIXD) OPUIT o

{apepiuisapow ep sojoso|y
sojad sopejuode sews|qo.d so epioqe
|en]e apepaldos e OWO0I OPUBSI[eUY o

‘e|02s3 @ opolsad eped wa ‘013(qo op
wasepJioge eu seduepnw se opuinunsiq e

‘ousspow
opoj4ad op seayoso|y s91ua40d
sopuesd se ‘sodnid wa ‘opunndsiq e

‘sopusisse
SaW|L Sop sasdouls OPUIAIIST

‘e|ne 3p e|es Wa SO-opulIndsip 4ossajoid
0[2d sopepuUaW0aJ SBW|Y B OPULISISSY o

SOJI90T0Ad0L3IN SOLNINIAIO0Yd

ooud|elp
9 021401SIY OWSI[eLIIRW O o

OWSIALISOd O o

|euoioed
9 |eaJ 0 {|eal 3 |euoidel O

owsl|esp| O
0211089382 oAnesadwl Q e
01503 Op BlIOB1 Y o
929Yu0d WIaWOoY 0 0WOo) e

0151Xa 0bo| ‘osuad

:9pepIABRIgNS BP BILUOUOINY VY o

owsljeuoldey QO e

owsi|elalen
0 3 owsi|eap| o ‘owsPRI)
0 :xJeA 3 |[983H “uey anu3

SOANiLNOd

"BYOSO|14 Bp S91UBA3|3J S9QIsanb
Se OueIP10d eWI|goLd Wn JeID0SSY

‘eayoso|y wasepioge
ep apeplie|ndnJed e Japuaaidwo) e

‘apepljeas
eNS e S02L0SO|L S01I92U0D SO Jedl|dy e

‘o8nue odyoso|y
01x3] wn Jod sopejueAs| sewa|qoud
so ‘afoy ap selp so eed ‘ueriodsuel] e

‘spepiuewny

ep oedew.ojsuel) ap SojusWIAOW

sopueid sou 024oso|y ojuawesuad
op epuelodwl B JBIYIISA

{Seayoso|lY Seli0a} seu
0BzeJ Bp NO SOPLUSS SOp eizewd
ep selpugnbasuod se Jesjjeuy o

‘oezel ap
win 3 ) 9p 0SINISIP WN JeluaJajid o

‘ouJapow opoliad ou ‘snaQg ap
e12uU)sIXa e unueled esed sopezijun
sojusawnsgie so Japuaalidwo) «

‘suadepJoge sessau edndo
wawoy o anb Jedn| o uin3unsiq «

seayoso|y
SB|0JS3 SBIIBA Se Je1dualajid e

siavaniavH

‘9juasaud
0 4923Yu0daJ Wawoy oe waywiad
anb o ‘01alqo op suadep.ioqe
S91UAUIDYIP S 3 SOIYOSOo|Y
sopoluad soleA SO wedlewap

anb se5uauayip Se J929Yuod3Y o

SVION313dINOD

JY1S3INIG €

PROPOSTA CURRICULAR
DO ENSINO MEDIO



a

(%)
=
©
(@)
|
@)
=
O
w
T
(%]
<
>
(%]
w
(%)
<<
=
<
=
>
T
(%]
<
O
=
(NN}
O

‘sosuelodwajuod sewa|qoud
9p JEe1EJ] OB SOJUBWNSIE SN3S OpuES o

‘selJelp SIPEPIALE Se 91gOS SRISSOP OPUBIOJE|T o

‘apepi|eas ens ep oesuda4dwod
e eJed 024OSO|Y 0JUSWIIBYUOI O OpuelIodsuel] o

{ojusWINAaYUOd
ap sodl} S043N0 WD eyoso|i4 e opuesedwo) e

‘ooyoso|y
0JUdWIIAYUOI Op 40814 0 4GOS OpULINISIJ «

‘504050|lY SO S011d0.d S03192U0D
SO OpuedUd|d 3 seyelSoiq opueziuesiQ o

{50J0S0|l SOLIBA SO OPUT e

‘sopipusaide sopolaw so opueledwo) «

SOJI90T0AO0L3IIN SOLNINIAIO0YUd

eauejodwaluo)
BlOsSo|1 U sopeploge
SOPOIDW SIUIBMP SO o

©151|BANINIISD OPOIDW O »
02130]0UBWOUD} OPOIDW O o
e1SIXJEW 02119[BIP OPOIRW O o
oue|[283y 0poIdW O
oueplUEY 0POIRW O o

ooudwa
0polpW 0 —owsudwl O

oue|salied opowW O

eL0S0|l4 ep SOPO1dW SOLIBA SO

S0anN3iLNod

'‘9pepaldos eu oedesdalul
9p OlaW OWO0d 02YOSO|L
01UBWII9YUOI O Japusaidwo) «

‘wawoy
Op 03JUBWII3YUOI3. 3P OldW OWO0D
eL0s0|1{ ep 0esuaadwod e Jezijun «

‘apepijeas ep
0esU33.1dW0d Sp 0JUSWS|D OWO
e0s0|I4 p JOSII 0 J9I3YU0I3Y o

‘apepijeas
ens e Japuaasdwod esed sopoipw
so 91qos wadezipuaide e uezi|un «

S0oYoso|y
SOPOIDW SOLIBA SO JESI[eUY

siavaniavH

‘|enie apepijeas eu oededljde
eNs e @ 0J40SO|Y OpOIdW wn
9p oedezi|in e Jopuadaidwo) «

SVION313dINOD

@®
<
m
(V2]
X
z2

PROPOSTA CURRICULAR

DO ENSINO MEDIO



FILOSOFIA

Objetivos especificos:

e Construir uma base sdlida para o entendimento da Filosofia Contemporanea;

e Apropriar-se de métodos, a fim de que os problemas levantados sejam compreendidos;

e Conhecer os conceitos filoséficos presentes na Filosofia Contemporanea;

e Entender a importancia da Filosofia para o seu reconhecimento como homem;

e Organizar blogs para a postagem de textos, a fim de que os educandos e professores
exponham as duvidas, tecam comentarios sobre os textos e sugiram outras leituras.
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1.3 Alternativas metodoldgicas para o
ensino de Filosofia

O mundo contemporaneo, para o indivi-
duo que escolhe a Filosofia como forma de
compreensdo do mundo e do homem, exige
uma posicdo, além de comprometida, vigilan-
te, dado que, conforme as reflexdes de vérios
filésofos, situamo-nos num ponto de transi-
¢do para um novo momento social, histérico,
politico, cultural e filosofico.

No que diz respeito ao professor que esta
em sala de aula, no Ensino Médio, as exigén-
cias sdo maiores, pois ha bastante tempo ele
nao havia sido tdo desafiado como estd sendo
hoje. Isso o obriga a conscientizar-se das suas
responsabilidades, a avaliar a sua formacdo e
arefletir sobre o que, dele, se espera, tanto na
sala de aula quanto na condi¢do de cidaddo
consciente do seu lugar no mundo. A respon-
sabilidade da qual esta imbuido o fara pensar
no que quer, no que pode fazer e no como
fazer, ou seja, deve pensar em conteldos,
Competéncias, Habilidades e procedimentos
metodoldgicos, para fazer com que a Filosofia
nao se torne uma disciplina para diletantes,
porém que corresponda a confianca que nela
se deposita nesses tempos de errancia (Hei-
degger vé o caminho para a sua compreensdo
nas maos dos poetas, particularmente de Hol-
derlin). Nao se quer, com isso, dizer que ela é
ou serd a salvadora de um mundo em crise,
de um homem que se busca em todas as di-
recoes e lugares, mas sabe-se, sim, que ela é
vital, para que se tenha consciéncia de quem
somos e de qual é o nosso mundo. A partir
desse conhecimento, pode-se, entdo, pensar
em outro mundo e em outras possibilidades
para o homem.

Em se tratando da Filosofia, ndo é demais
comegar pela névoa que envolve a sua prépria

FILOSOFIA

existéncia, ou seja, ela propria é um problema
filosofico. Assim, os filésofos costumam ndo
a definir, mas falar sobre a sua pratica. Além
desse tema, que ja se instaura, como se disse,
como uma problematica filoséfica, estd o de
que ela esta em todos os lugares, pois, para
cada area do saber humano, existe uma refle-
xdo sobre a mesma, dai a Filosofia da Religido,
a Filosofia Politica, a Filosofia da Linguagem
etc. Assim sendo, vendo a sua abrangéncia e
alcance, tem-se de enfatizar o que a diferen-
cia das demais dreas de saber: um dos marcos
da sua distingdo é o modo como ela aborda
os seus problemas. Quando se consegue co-
nhecer a sua abordagem, é facil distinguir um
discurso filosofico de um ndo filoséfico e com-
preender-se a sua especificidade.

Com o propésito de exemplificar e de
tornar concreta esta Proposta para o Ensino
Médio, reuniu-se algumas atividades, todas
visando compreender e estimular o ensino-
aprendizagem da Filosofia, e também busca-
mos formas de mostrar como ela se faz pre-
sente no nosso dia a dia; como ela pode trazer
luz as nossas reflexGes e como pode propor-
cionar alguma estabilidade para aqueles que
se interessam por ela, e que expandem a sua
visdo a todos, buscando dar sentido a sua vida
e a vida em comunidade.

As sugestdes apresentadas visam mostrar
a especificidade da Filosofia e alguns modos
por meio dos quais se pode trabalha-la de for-
ma coerente. Além disso, elas se apresentam
como orientadores para os professores que
desenvolverdo o seu trabalho, sob a orienta-
¢do desta Proposta. As atividades estdo acom-
panhadas segundo Competéncias e Habilida-
des a serem desenvolvidas e de um “passo a
passo”, para a execugao das mesmas.

O conjunto de atividades é abrangente e,
para a realizagdo com éxito, exige-se o empe-
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nho do professor e a dedicacdo do educando.
Ele contempla as trés séries do Ensino Médio
e, conforme o nivel de complexidade, pode
ser aplicado em quaisquer das trés séries. As
exigéncias do ENEM, “o aprender a pensar”, a
resolver situa¢des-problema e a interdiscipli-
naridade sdo elementos que se podem verifi-
car em cada uma das atividades.

1.3.1 Sugestoes de atividades didatico-peda-
gogicas:

Série: 12
ATIVIDADE 1
O ARGUMENTO

Objetivo: Reconhecer um argumento, de-
compor as suas partes e localiza-lo em discur-
sos variados.

Competéncias:

e Compreender como os filésofos péem e re-
solvem um problema filoséfico;

e Reconhecer quando um argumento é ver-
dadeiro;

e Compreender o que é a Deducdo e o que é
a Indugao.

Habilidades:

e Detectar os argumentos;

e Analisar a(s) premissa(s) e a conclusao;

e Reconhecer um argumento falso e um ar-
gumento verdadeiro;

e Reconhecer o que é uma Deducgdo e o que
é uma Indugao.
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Definicao de Argumento: é a exteriori-
zagdo do raciocinio que pressupée uma
série anterior de passos que o consti-
tuem. Tem uma ou mais premissas e a
conclusdo (Thomal, 2001, 12).

Observe os Argumentos:

Argumentacao Dedutiva

1. A possibilidade téo temida dos apagdes
estd quase afastada devido a economia
de energia praticada por todo o povo
brasileiro.

Premissa: O povo brasileiro esta economi-
zando energia.

Conclusdo: A possibilidade dos apagdes
esta quase afastada.

Como se pode verificar, a Conclusdo decor-
re da Premissa, com a qual ela ndo pode dis-
cordar. Também se pode verificar que, na De-
ducdo, parte-se do universal para o particular.

Argumentacao Indutiva

2. A magd, quando lango para cima, cai. A
laranja, quando lango para cima, cai. A
pedra, quando lango para cima, cai. Ora
a macd, a laranja e a pedra sGo objetos,
logo todos os objetos, quando sdo lan-
¢ados para cima, caem.

Nds temos, acima, uma argumentagdo in-
dutiva. Isso significa que partimos do particu-
lar para o universal. Observamos que a magd,
a laranja e a pedra sao objetos; que esses ob-
jetos, quando sdo jogados para cima, caem;
entdo, concluimos que todos os objetos,
guando jogados para cima, caem. Esse tipo de
argumentacao estd muito ligado as ciéncias
exatas ou positivas.



E nds sugerimos o seguinte “Passo a passo”:

1. Inventariar a(s) conclusdo(Ges)
alcancada(s);

2. Discutir, em grupos, os argumentos uti-
lizados pelos fildsofos;

3. Preparar jogos, utilizando textos filoso-
ficos, para que os educandos inventa-
riem os argumentos.

Estes exercicios poderdo ser aplicados em
textos filoséficos variados, em reportagens,
nas emissdes da midia, nos discursos politicos
etc. Inclusive, € muito importante que traba-
Ihe com os educandos as faldcias, pois, assim,
eles terdo condigdes de analisar um argumen-
to, de reconhecer a sua veracidade e de assu-
mir um posicionamento, quando solicitados.

Série: 12
Atividade 2

ARGUMENTAGAO:
ENEM

UM EXEMPLO DO

Objetivo: Conhecer a origem da Filosofia
e o lugar que ela ocupa, atualmente, na vida
do homem.

Competéncia: Relacionar informagdes, re-
presentadas de diferentes formas, e conheci-
mentos, disponiveis, em diferentes situacoes,
para construir argumentagdes consistentes.

Habilidades:
e Ler textos filoséficos de modo significativo;
e Elaborar por escrito o que foi apropriado
de modo reflexivo;

e Debater, tomando uma posi¢do, defen-
dendo-a, argumentativamente, e mudan-
do de posicio em face de argumentos
mais consistentes.

A afirmacgdo que se segue foi feita por um
educando do Ensino Médio. Caro professor, ob-
serve como vocé pode, praticamente de modo
informal, trabalhar contetdos filosoficos. Ja-
mais esqueca: vocé, professor, em sala de aula,
é o protagonista do processo educativo!

“IA Filosofia €] Um conhecimento inutil,
ndo serve para trabalhar ou arrumar emprego
e ndo da dinheiro”.

Depois de uma afirmacdo desse porte, que
traduz o sentimento de muitas pessoas, in-
clusive de pais de educandos, perguntamos:
como desenvolvermos contra-argumentos
para contrapormo-nos a essa afirmac¢do?

Para analise e compreensdo, vocé pode
elencar um conjunto de questdes, que serdo
refletidas pelos educandos, por exemplo:

e Avida do homem resume-se ao trabalho?

e O trabalho resulta, sempre, em ganhar di-
nheiro?

e Pode, a Filosofia, ser uma mercadoria?

e Na&o é, a Filosofia, uma manifestagao cultu-
ral?

e E possivel, a nossa sociedade, prescindir da
Filosofia?

Os conteudos a serem abordados podem
ser os seguintes: a origem da Filosofia, a sua
definicdo, a Filosofia nos dias de hoje, a tecno-
logia, a crise da Modernidade etc. Aqui, vocé
poderd fazer a contraposi¢do entre o mito e
0 pensamento racional. Ndo se esqueca de
abordar os mitos dos povos amazénicos; vocé
poderd mostrar a falta de um pensamento
critico na afirmacdo do jovem educando, evi-
denciando que a sua afirmacdo se trata de um
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pré-conceito; vocé poderd demonstrar que a
Filosofia se volta sempre para os momentos
de crise, portanto, ela é absolutamente ne-
cessaria nos nossos dias e, ainda, que ela é
imprescindivel para o trabalho dos cientistas.

As perguntas sugeridas como atividades
podem tornar-se num debate agraddvel e de
construcdo intelectual. Mas antes desse mo-
mento de grande expectativa, todos devem
preparar-se: fazendo pesquisas sobre a ori-
gem da Filosofia, sobre alguns fildsofos, sobre
as realidades que vivemos, hoje. No conjunto
dessas atividades, sugerimos, também, que
seja visto o filme Matrix. No seguimento des-
sas sugestdes, apresentamos um breve rotei-
ro, para que os educandos possam acompa-
nhar e compreender um filme.

Série: 22
ATIVIDADE 3
ANALISE DE TEXTO

Objetivo: Compreender um texto filoséfi-
co, analisando as premissas e a conclusao.

Competéncias:

e Reconhecer um texto filosofico;

e Comprovar a necessidade de se estudar Fi-
losofia nos dias atuais;

e Discutir os principais problemas da socie-
dade contemporanea, a partir da compre-
ensdo filosofica.

Habilidades:

e Analisar um texto filoséfico, focalizando as
ideias centrais e as ideias secundarias;

e Detectar a tese proposta pelo fildsofo;

e Tecer criticas aos argumentos defendidos
pelo filésofo;
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e Defender, com argumentos consistentes,
as suas ideias.

Agora, professor, aprofundemos nossas
analises. Abaixo, apresentamos o capitulo
primeiro da obra O Principe, de Maquiavel, o
qual gostariamos que lesse com os educan-
dos.

Todos os Estados, todos os dominios que
imperaram e imperam sobre os homens,
foram e sdo republicas ou principados. Os
principados sdo ou hereditarios, se a raga
do principe dominador mantém ha muito a
dominacdo pela estirpe, ou novos. O novo
OU 0S NOVOS ou 0 sdo completamente como
foi Mildo sob Francisco Sforza, ou o sdo
parcialmente como membros acrescenta-
dos ao Estado hereditario do principe que
os conquista, como é o caso do reino de
Napoles conquistado pelo rei da Espanha.
Esses dominios assim conquistados ou se
habituam a viver submetidos a um princi-
pe, ou sdo livres, sendo conquistados seja
através das armas alheias seja através das
préprias, por sorte ou por valor.!

Para a nossa compreensdo, analisemos o
gue nos diz Maquiavel:

1. Todos os Estados, todos os dominios, no
passado ou no presente, foram e sao re-
publicas ou principados;

2. Os principados ou sdo hereditarios, ou
sao novos;

3. O novo ou os novos ou sdo completa-
mente, ou o sdo parcialmente como

1 Nicolau Maquiavel. O principe. Comentarios de Napoledo
Bonaparte. Tradugdo e notas de Edson Bini. 122 edigdo.
Nova Tradugdo. Sdo Paulo: Editora Hemus, 1996, p. 46.



membros acrescentados ao Estado he-
reditario do principe que os conquista;

4. Esses dominios assim conquistados ou

se habituam a viver submetidos a um
principe, ou sdo livres.

No capitulo apresentado, como podera
analisar com os educandos, o autor apresenta
um argumento, balizando-se na Histéria. Ele
faz uma descricdo, apresentando-se como um
historiador que olha para o passado politico
da Europa e confronta-o com o presente. Nes-
te capitulo, temos a informacdo de que, na
Europa, desde a conformagdo do Estado, ha
apenas duas formas de governa-lo: por meio
ou da Republica, ou do Principado.

Caro professor, levante com os educandos
os seguintes questionamentos: A obra O prin-
cipe é, ou ndo, uma obra filosdéfica? Por qué?
Qual o nucleo da sua reflexao? Por que ela é
lida nos dias de hoje e é inegavel a sua impor-
tancia? E claro que vocé deverd criar um forte
interesse nos educandos, a fim de que eles se-
jam motivados a ler a obra. Ndo se esqueca:
nos dias atuais é imprescindivel que os nossos
educandos tenham uma visdo politica, que
tenham argumentos para sustentar as suas
ideias e que possam, assim, vir a ser cidadaos.

Ele poderd desenvolver as Competéncias
e as Habilidades mencionadas, se o professor
propiciar, dentre outros, o seguinte “Passo a
passo”:

1. Leitura concentrada do texto, sozinho,
em voz baixa e em voz alta, para os de-
mais colegas;

2. Didlogo com o texto, fazendo perguntas,
dando as suas respostas e verificando as
diferencas entre as suas conclusoes e as
do autor;

3. Sintese do que foi apreendido;

4. Discussao, em grupo, dos resultados.

Caro professor, observe que, se desenvol-
ver bem estas atividades, ndo so terd suces-
so nas suas aulas de Filosofia, como também
constatard que os seus educandos estardo ap-
tos para concluir, com sucesso, outras tarefas,
nas outras areas.

Série: 22
ATIVIDADE 4
TESE FILOSOFICA: ARGUMENTACAO

Objetivo: Conhecer a importancia da ra-
zdo na filosofia cartesiana.

Competéncias:

e Apreender o conhecimento obtido pelos
sentidos e o conhecimento obtido pela ra-
z3o;

e Detectar as mudang¢as na abordagem do
objeto, a partir da comparagdo com as es-
colas anteriores;

e Conhecer o lugar que o homem ocupa na
Escola Racionalista.

Habilidades:

e Diferencar as abordagens sobre o homem
e compara-las com a do periodo moderno;

e Diferencar o conhecimento provindo dos
sentidos e o provindo da razao;

¢ Analisar os argumentos apresentados pelo
fildsofo.

Agora, observemos o seguinte texto, de
René Descartes, retirado da obra Os principios
da filosofia:

Somos afastados do conhecimento verda-
deiro por muitos preconceitos que acumu-
lamos desde o nascimento. Isso ocorre por-
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gue nascemos sem a fala e fazemos mui-
tos julgamentos sobre as coisas sensiveis
antes de nossa razdo estar completamente
desenvolvida. Parece que a Unica maneira
pela qual podemos nos libertar desses pre-
conceitos é esta: que pelo menos uma vez
em nossas vidas fagamos um esfor¢o or-
questrado para duvidar de qualquer crenca
anterior na qual possamos encontrar a mi-
nima indica¢do de incerteza.?

Vamos fazer a analise do mesmo. Para isso,
formule as seguintes questdes:

1. Como podemos definir este pequeno
excerto?

2. Se estamos diante de uma argumenta-
¢do, quais sdo as suas premissas? E qual
a sua conclusao?

3. O argumento é valido? Ou seja, a con-
clusdo decorre das premissas? Ele in-
fringe alguma regra ldgica?

4. Como podemos sintetiza-lo?

Em primeiro lugar, vemos que iniciamos
com a conclusGo da argumentagdo: Somos
afastados do conhecimento verdadeiro por
muitos preconceitos que acumulamos desde
0 hascimento.

Em segundo lugar, o fildsofo evidencia o
fundamento da sua argumentacgao:

¢ Nascemos sem a fala.

e Fazemos varios julgamentos sobre as coisas
sensiveis antes de nossa razdo estar com-
pletamente desenvolvida.

2 René Descartes. Os principios da filosofia. Rio de Janeiro:
Editora da UFRJ, 2002.
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Em conclusdo: Somos afastados do conhe-
cimento verdadeiro por muitos preconceitos
que acumulamos desde o nascimento.

Nés temos duas premissas. Perguntamos:
Elas sdo verdadeiras?

A primeira: Nascemos sem a fala. Sabemos
gue é verdadeira, pois podemos comprova-la
por meio da experiéncia comum dos bebés.
No que diz respeito a segunda, porém, as coi-
sas sdao mais complicadas. Existe um termo
gue devemos esclarecer — sensiveis. O que o
fildsofo chama de coisas sensiveis? Aqui, sen-
siveis refere-se ao que é apreendido pelos cin-
co sentidos. Em outras palavras, podemos di-
zer que fazemos varios julgamentos sobre as
coisas que se nos apresentam pelos sentidos,
e que os transformamos em conhecimentos
verdadeiros. Podemos afirmar que esta pre-
missa é verdadeira?

Nesta premissa, varias coisas devem ser
levadas em consideragdo: a ciéncia, os estu-
dos sobre o desenvolvimento das criangas e,
até mesmo, as crencas religiosas a época de
Decartes. Concentrando-nos no argumento,
pois somente podemos fazer inferéncias a
partir da sua forma e temos mesmo de ir além
dele, a fim de descobrirmos o que ele ocul-
ta; entendemos que outros elementos que o
tornariam mais claro estdo espalhados pelo
texto, assim como existem premissas que se
mantém ocultas. Nesse caso, releia o excer-
to quantas vezes forem necessarias, pois, na
filosofia, a calma e a ateng¢do sao elementos
imprescindiveis; descubra os seus ocultos, va
em frente e leia a obra completa. Acompanhe
a analise, descubra e traga a luz as premissas
ocultas:

Apenas juizos sobre as coisas sensiveis, ba-
seadas na razdo completamente desenvolvida
fornecem conhecimento verdadeiro.

Ainda outra premissa poderia estar oculta:



A fala é necessdria para a formag¢do da
razdo.

Atentemos para a conclusdo. Por isso: So-
mos afastados do conhecimento verdadeiro
por muitos preconceitos que acumulamos
desde o nascimento.

Ela afirma que, mesmo adultos, continua-
mos a conduzir-nos por “preconcepcdes”,
qgue alimentamos desde a infancia, embora a
razdo ja esteja desenvolvida. Assim, poderia-
mos, ainda, acrescentar:

Os juizos provenientes das experiéncias an-
teriores continuam a agir como base para as
afirmagdes atuais sobre o que experienciamos
sensivelmente.

Acrescentando essas novas premissas as
iniciais, temos:

¢ Nascemos sem fala.

e A fala é necessaria para a formacdo da ra-
z3o;

e Fazemos varios juizos sobre as coisas sensi-
veis antes de nossa razao estar totalmente
desenvolvida;

e Apenas 0s juizos sobre as coisas sensiveis,
baseados na razao completamente desen-
volvida, fornecem conhecimento verdadei-
ro;

e Osjuizos provenientes das experiéncias an-
teriores continuam a agir como base para
as preconcepgdes atuais sobre o que expe-
rienciamos sensivelmente.

Somos, portanto, afastados do conheci-
mento verdadeiro por muitos preconceitos
que acumulamos desde o nascimento.

Sugerimos o “Passo a passo”:

1. Motivar os educandos a apreciarem fil-
mes, que levem a andlise de argumen-
tos e de destaque da razdo;

2. Reunir os educandos, em grupos, para
discutirem os filésofos do periodo mo-
derno e encontrarem os pontos em co-
mum;

3. Orientar os educandos a fazerem pes-
quisas fundamentais nesse trabalho.

Professor, esperamos que esta atividade
Ihe seja vdlida na sala de aula e na vida co-
tidiana dos seus educandos. Observe que a
compreensdo de um texto, a discussdo e o
didlogo que com ele estabelecemos, tudo é
resultado de um esforgo intelectual.

Série: 22
ATIVIDADE 5
“LEITURA” DE UM FILME

Objetivo: Motivar a apreciagao de um fil-
me, com o intuito de retirar temas filosoficos
para andlise e discussao.

Competéncias:

e Apreciar um filme, buscando considerar te-
mas filosoficos;

e Discutir os temas em sala de aula;

e Reconhecer a qualidade de um filme.

Habilidades:

e Pesquisar diretores, atores, datas e criticas
a filmes;

e Destacar a musica, a fotografia, o figurino,
conforme a época, o tema, os objetivos do
filme;

PROPOSTA CURRICULAR
DO ENSINO MEDIO



CIENCIAS HUMANAS E SUAS TECNOLOGIAS

e Associar teses filoséficas ao conteddo do
filme.

Agora, sugerimos que assista, juntamente
com os educandos, a um filme. Um filme é um
“texto”, que, para ser compreendido, é neces-
sario que nos comprometamos em desvenda-
lo. Utilizamos, para exemplificar, o filme O
nome da rosa de Jean-Jacques Annaud. Para
isso, apresentamos um pequeno roteiro.

Informacgdes gerais: Quem é o diretor? Sa-
ber quem dirige um filme é importante para
termos o conhecimento do seu trabalho: Qual
o seu projeto politico? Essa informagdo é im-
portante, para analisarmos a qualidade do
filme e o seu engajamento. Qual a sua ideolo-
gia? Qual o estilo? Conhece outros filmes des-
te diretor? Qual o recorte da realidade que o
filme nos apresenta? Os seus filmes remetem-
nos para a reflexao?

Quem sdo os atores: S3o conhecidos ou
desconhecidos? Qual o desempenho dos
mesmos? Conhece outros filmes em que eles
tenham atuado?

Quais os recursos mais explorados: Qual
o tipo de musica? Como sao feitas as imagens
(enquadramento da camara, luz)? Qual a qua-
lidade dos didlogos? Quais os recursos tecno-
l6égicos? Como se apresenta o cenario? O fi-
gurino é compativel com o periodo histdrico?

O conteudo: O que podemos aprender
com a obra? Os didlogos e as imagens estdo
em sintonia? O filme traz contribui¢cdes para
melhorarmos o nosso olhar sobre o mundo?

A qualidade do filme: Podemos afirmar
qgue € um bom ou mau filme? Como podemos
fazer uma avaliagdo (imagens, atores, enredo,
ritmo, caracterizagdo, cenario etc.)? Por que é
um bom ou mau filme?

Professor, assista ao filme! Siga o roteiro
e responda, previamente, as questdes suge-
ridas! Apds, trabalhe-as com os educandos!
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Como tarefa, peca uma sinopse de cada filme
sugerido.
Série: 32

ATIVIDADE 6
ESTUDO DE CASO

Objetivo: Trabalhar o enunciado, visando
distinguir a reflexao filosdfica de outros Com-
ponentes Curriculares.

Competéncias:

e Reconhecer uma tese filoséfica;

e Compreender como os filésofos pdem e re-
solvem um problema filosdfico;

e Reconhecer conceitos filosoficos.

Habilidades:

e Ler um enunciado filosofico;

e Analisar um enunciado, evidenciando as
suas premissas e a conclusdo;

e Comparar enunciados de saberes diferen-
ciados.

1- Liz foi pega roubando em uma loja de
departamentos pela terceira vez em
trés semanas. A policia foi chamada e
Liz, presa, acusada de roubo. Quando
seu caso foi a julgamento, o advogado
de defesa argumentou que Liz era clep-
tomaniaca.

Caro Professor, antes de qualquer atitu-
de, leia, com os educandos, varias vezes o
enunciado; chame a atengdo para os termos
desconhecidos, por exemplo, o que significa
cleptomania; provoque a discussao; elenque
as respostas ou o que é relevante. Apds essa
primeira abordagem, estimule os educandos
a conhecerem as varias possibilidades de



compreendé-lo, por exemplo, pelas pergun-
tas: como podemos analisar esse enunciado?
Quais os saberes que se podem responsabili-
zar pelo seu esclarecimento?

Reflita com os educandos:

Tendo-se comprovado que Liz é cleptoma-
niaca, ou seja, que ela possui uma “tendéncia
irresistivel ao roubo”, varias formas de ver o
caso sdo possiveis:

1. O advogado de Liz alegou o seu estado
patoldgico, visando retirar a sua respon-
sabilidade sobre o ato, ou seja, consi-
derando-se que Liz é cleptomaniaca,
entdo, ela ndo pode ser considerada cri-
minosa, dado que a cleptomania é uma
doenga;

2. De sua parte, a Psicologia poderia inter-
vir e verificar a possibilidade de um tra-
tamento eficaz, dado que a cleptomania
€ uma doenca mental, portanto, é um
dos seus objetos de analise;

3. E, por ultimo, a abordagem filosdfica
sobre o que permanece subjacente, ou
seja, a cleptomania é uma “tendéncia ir-
resistivel ao roubo”. Assim sendo, se Liz
é cleptomaniaca, ela se sente compeli-
da aroubar? O que, exatamente, signifi-
ca “ser compelida” em tal contexto? Em
gue medida isso é diferente de se ter de
roubar sob a ameaga de uma arma?

4. Se a cleptomania de Liz é de fato um
comportamento compulsivo, ela nao
consegue agir de outro modo, ou seja,
se esse é o caso, ela ndo teve escolha.
Impde-se a questdo: somos responsa-
veis por agoes sobre as quais ndo temos
escolha?”.

Concentrando-nos na quarta questdo, ve-
mos que estamos no ambito da Filosofia. Ob-
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servemos, entdo, o que ela apresenta e o que
adistingue. Atentemos para a sua abordagem.
Em primeiro lugar, veja que o elemento parti-
cular, que é central na abordagem do Direito
e da Psicologia, desaparece, em fungdo do su-
jeito universal. Com isso, queremos dizer que
o0 compromisso da Filosofia é com o elemento
universal; que, nas suas abordagens, o carater
individual perde toda a sua importancia e va-
lidade. Nesse caso, ndo mais nos interessa Liz,
a jovem cleptomaniaca que foi pega rouban-
do, mas uma questdao que tem como nucleo
o0 homem. Aqui, temos de examinar as ideias
e os principios que se encobrem no caso de
Liz. Essas ideias e principios dizem respeito a
liberdade humana e a responsabilidade por
nossas agdes, bem como a conexdo entre es-
sas duas nogdes.

Desse caso, podemos entender que a Fi-
losofia ndo estd tdo distante da vida “real”,
gue ela pode vir até nds, trazendo uma forma
de abordar a realidade que escapa as outras
ciéncias e que ela pode trazer novas com-
preensdes as nossas crengas, amenizando os
nossos julgamentos apressados, objetivando
0 que, sem a sua abordagem, podera ser, ape-
nas, preconceito.

Para que o educando desenvolva as Com-
peténcias e as Habilidades supracitadas, suge-
rimos o seguinte “passo a passo”:

1. Destacar a tese do enunciado;

2. Travar um didlogo com o mesmo;

3. Elencar as suas possibilidades de andli-
ses;

4. Discutir, com os colegas, o seu entendi-
mento;

5. Pesquisar sobre o tema do enunciado;

Pesquisar sobre a Etica;

7. Fazer breves biografias dos fildsofos.

o
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Caro professor, acreditamos que, se o edu-
cando comecar trabalhando pequenos enun-
ciados, analisando-os, destacando os seus
argumentos, reafirmando ou refutando as
suas conclusdes, debatendo com os colegas,
ele poderd, ao final de um ano de convivén-
cia com a abordagem filosdfica, reconhecer
quando um discurso é filoséfico e devera sa-
ber apontar os elementos que corroboram
para o seu entendimento.

Fonte: Saunders et al (2009, p. 12).

Série: 32
ATIVIDADE 7
ANALISE DE TEXTO

Objetivo: Analisar um texto filosdfico, de-
tectando a tese central e o desenvolvimento
da argumentacao.

Competéncias:

e Compreender o discurso filosdfico;

e Reconhecer a tese do autor;

e Diferencar o discurso filoséfico de outros
discursos.

Habilidades:
e Ler textos filosoficos de forma significativa;
e Apontar as suas ideias sobre o que foi lido;
e Expor de forma clara e objetiva as suas con-
clusoes.

Antes de desenvolver a tarefa que se se-
gue, observe que o ato de ler um texto ou um
livro de Filosofia pode ser visto como algo que
consiste em trés atividades:

e Ter uma vis@o geral do texto, de sua estru-
tura e do problema filoséfico em questdo;
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e Entender os argumentos usados e a con-
clusdo (ou as conclusées) a que se chegou
(chegaram), isto é, analisar os detalhes da
estrutura;

e Interpretar o significado geral — entender
o0s conceitos e as ideias e como eles se en-
caixam em outras ideias discutidas em ou-
tros textos e por outros filésofos.
Considerando que a Filosofia possibilita

a capacidade de pensar, para isso oferecen-

do as “ferramentas” do pensamento de que

precisamos para reagir a situacées em que ha
mudanga, em que novos pensares emergem,
considere o texto abaixo:

A origem da obra de arte

Origem significa, aqui, este a par-
tir de que e por onde a coisa é o que
ela é, e como ela é. Isto que uma coisa
é no seu ser como tal, o “que” no seu
“como”, nés chamamos sua “esséncia”.
A origem de uma coisa é a proveniéncia
de sua esséncia. A questéo da origem
da obra de arte pbe a da proveniéncia
da sua esséncia. Segundo a ideia co-
mum, a obra surge da e pela atividade
do artista. Por que, entretanto, e por
onde o artista, por seu turno, é o que ele
é? Pela obra; visto que, se “pela obra
nos conhecemos o ourives”, é a obra e
somente a obra que faz do artista um
mestre da arte. A origem da obra de
arte é o artista. A origem do artista é a
obra de arte. Nenhum dos dois é sem o
outro. E muito menos, nenhum dos dois
porta o outro separadamente. O artista
e a obra ndo ‘sGo’ neles-mesmos e na
sua reciprocidade sendo por um elo que
poderia ser primordial: a saber, este de



onde o artista e a obra de arte tém seu
nome, a arte.

Se o artista é, necessariamente, de
uma outra maneira que a origem da
obra de arte aqui referida, a origem do
artista, é certo que a arte é, ainda, de
uma outra maneira, por sua vez, d ori-
gem do artista e da obra. Mas, a arte
pode, entdo, ter uma origem? Onde e
como existe arte? A arte nGo é mais do
que, sendo, uma palavra a qual ndo
corresponde nada de real. A rigor, esta
ndo é mais do que uma ideia de conjun-
to, na qual nds reunimos o que somen-
te na arte é real: as obras e os artistas.
Mesmo se a palavra arte designa um
conteudo mais denso do que uma ideia
de conjunto, o que é evocado por esta
palavra ndo sabe ser sendo em virtude
da realidade das obras e dos artistas.
Ou ndo seria o contrdrio? Ndo existem
os artistas e as obras, sendo, na medi-
da em que existe arte, enquanto sua
origem??

Orientagées de Leitura:
1. Tenha uma boa visdo geral do texto:

e Qual é o titulo? O titulo fornece alguma in-
formacdo acerca do que o texto trata?

e Qual é a extensdo do texto? Quanto tempo
vocé precisard para lé-lo?

e H4 algo de especial a respeito do modo
pelo qual o texto é formatado?

¢ O texto tem uma introdugdo que apresente
o problema ou os argumentos abordados?

e H4 uma conclusdo que sumarize o argu-
mento e aponte o caminho para outras
ideias?

3 Martin Heidegger. A origem da obra de arte. Tradugdo Livre.
Paris: Editions Gallimard, 2005.
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Como sdo os titulos das secdes ou dos ca-
pitulos? H4 um padrdo ou uma estrutura
definida?

2. Pense sobre o que vocé quer do texto:
ter uma boa compreensdo dos argu-
mentos? Um modelo para a compreen-
sdo de outra coisa? Uma compreensdo
de um conceito que Ihe seja novo?

3. Use a prépria forma do texto para orien-
tar sua leitura: a estrutura do texto tem
uma razao de ser.

4. Use o tempo que for necessdrio: ler de
forma metddica ndo é problema, porém
uma vantagem na Filosofia.

5. Tome notas e rabisque as proprias ideias,
a medida que vocé |é o texto: envolva-
se com as ideias desde o inicio, questio-
ne-as e teste-as.

Série: 32
ATIVIDADE 8

ANALISE DE TEXTO

Objetivo: Ler um texto filoséfico e apre-

sentar ideias com seguranca e objetividade.

Competéncias:

Apreender os conceitos nietzscheanos e
compara-los com conceitos anteriores;
Reconhecer as dimensdes de uma proposi-
¢ao filosdfica.

Habilidades:

Ler corretamente um texto filosoéfico;
Analisar um texto filosdfico, focalizando as
ideias centrais e as ideias secundarias;
Questionar as teses.
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Caro professor, provoque os educandos a
lerem o texto, ou seja, os aforismos criados
por Nietzsche, que se seguem:

Caro professor, prepare-se para discutir o
texto. Trabalhe com os seus educandos os ar-
gumentos; busque o sentido oculto do texto:

16
Em uma boa altura, tudo é um: tudo
reune os pensamentos do fildsofo, as
obras do artista e as boas agdes.

17
E necessdrio mostrar como a vida

ndo se esqueca de que Nietzsche é um dos
fildsofos mais enigmaticos da Histéria da Fi-
losofia! Motive os educandos a fazerem pes-
quisas, a apresentarem os resultados, a faze-
rem gquestionamentos. Este é um treinamento
para um futuro debate em sala de aula.

Procedimentos para um debate:

inteira de um povo reflete de maneira 1. Prepare-se para a discussao;
impura e confusa a imagem que apre- 2. Expresse-se, quando quiser falar, clara e
sentam os maiores génios: estes ndo concisamente;
sdo o produto da massa, mas a massa 3. Fale em tom audivel, pronunciando as
faz sua repercussdo. palavras claramente;
4. Participe de maneira ativa, mas sem fa-
Ou bem: qual é a relagdo? lar demais;
5. Ouga o que os outros tém a dizer, sem
Existe um ponto invisivel de um gé- interrompé-los;
nio a outro — eis a verdadeira “historia” 6. Mantenha-se centrado no assunto prin-
objetiva de um povo, qualquer outra é cipal a ser discutido;
variagdo inumerdvel e fantasma dentro 7. Apresente argumentos bem-pensados,
de uma matéria ainda pior, cdpias de em vez de afirmacdes sem bases, esteja
mdos indbeis. vocé defendendo uma opinido pessoal
ou respondendo a argumentagao de ou-
Estas sdo, também, forgas éticas de tra pessoa;
uma nagdo que se mostram nos seus 8. Mostre respeito pelos outros;

génios.
18

No mundo espléndido da arte —
como eles filosofaram? Desde que che-
gamos a completude da vida, cessa o
filosofar? Ndo, é somente agora que
comeca o verdadeiro filosofar. Seu jul-
gamento “sobre a existéncia, nele, diz
mais”, porque tem diante de si a com-
pletude relativa, todos os véus da arte
e todas as ilusbes (NIETZSCHE, Le livre
du philosophe).
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9

Convide os outros a conversar;

10. Esclareca o que os outros dizem por

meio de resumos do que foi dito ou de
perguntas inteligentes;

11. Ndo deixe que a discussao gire em tor-

no de assuntos irrelevantes;

12. Apresente considera¢des que foram

negligenciadas.

Os procedimentos apresentados condu-
zem a um bem-sucedido debate em sala de

aula,

bem como leva os educandos a com-



portarem-se com civilidade e respeito pelas
ideias dos colegas. Aqui, propomos um trei-
namento rigoroso, a fim de que as discussoes
tenham sucesso.

Quanto as questdes de conforto e de logis-
tica, aconselhamos:

e Certifique-se de que os educandos estdo
sentados em um lugar de onde possam ver
os rostos de todas as pessoas da sala;

e Faca o melhor, a fim de que todos possam
solidarizar-se com diferentes pontos de vis-
ta: um bom filésofo sabe lidar com o fato
de que haja diferencas insolUveis entre as
pessoas, sem que isso impeca a discussao;

¢ Veja a discussdo como um empreendimen-
to cooperativo em que todos estejam bus-
cando a verdade, mais do que um exercicio
competitivo no qual haja vencedores e per-
dedores;

¢ Faca com que os educandos dirijam-se uns
aos outros, e ndo diretamente para vocé,
e faca com que haja maior contato visual
entre eles;

e Faga com que eles se habituem a registrar
tudo o que ocorre.

Série: 32
ATIVIDADE 9

OUTRA “LEITURA”: UMA OBRA
DE VAN GOGH

Objetivo: Compreender a leitura de uma
obra de arte enquanto meio de integragao no
mundo.

Competéncia: Conhecer uma obra de arte
ndao somente como uma manifestagdo artisti-
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ca, mas também como uma forma de integra-
¢do e de compreensdo do mundo.

Habilidade: Ler os elementos que com-
pdem uma obra de arte.

Agora propomos a leitura de um outro
“texto”. Trata-se da obra Os sapatos da cam-
ponesa do artista plastico Van Gogh. Oferece-
mos, para que bem conduza o seu trabalho,
um breve roteiro.

Informacdes gerais: Quem é Van Gogh?
Em qual periodo ele viveu? Quais os tracos
gerais da sua pintura? Quais as influéncias
que se apresentam na sua obra? Por que ele
é considerado um dos maiores artistas da hu-
manidade?

Consideragbes sobre a obra: Em qual
periodo a obra foi produzida? Quais as cores
utilizadas? Quais as suas impressdes? Ele sus-
cita alguma reacao emotiva?

Considerag0es técnicas: Qual a perspecti-
va do quadro? Qual a influéncia das cores na
reacdo do contemplante?

Uma importante leitura a ser feita nesta
atividade é a obra A origem da obra de arte
do filésofo Martin Heidegger. A partir deste
exercicio, outras obras podem ser trabalha-
das, inclusive as obras de alguns artistas bra-
sileiros, como, por exemplo, Tarsila do Amaral
ou Candido Portinari.

Caro professor, nesse momento de trocas
de experiéncia e de construgdo intelectual e
filosdfica, é o que propomos. Esperamos que
essas sugestbes e a forma como apresenta-
mos as atividades sejam de valia para o seu
trabalho, e que a Proposta Curricular, para
o ensino da Filosofia no Ensino Médio, seja
bem-vinda e exequivel.

Ndo se esqueca de que as atividades suge-
ridas sdo ensaios, e, nessa condicdo, elas po-
dem ser discutidas, esclarecidas e melhoradas.
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Avaliacao

Caro professor, apds essas atividades, é
chegada a hora da avaliagdo dos educandos.
Aqui, propomos alguns tipos de avaliacdo,
dentre os quais podera escolher a que mais
favorece o seu trabalho.

1. Para acompanhar o processo ensino-
-aprendizagem dos educandos, no inicio
do ano letivo, proponha-lhes a consecu-
¢do de um dossié de atividades.

e O que é um dossié?

Um dossié é uma cole¢do de documentos
OU UM pequeno arquivo que contém papéis
relativos a determinado assunto, processo,
negocio, fato ou pessoa. Nele, podem constar
as anotacgGes sobre as aulas, observac¢des dos
colegas, reflexGes pessoais, pesquisas, ima-
gens etc. Ele € um documento aberto, o que
significa que pode ser sempre atualizado.

e Como fazer um dossié?

1. Faga uma apresentacdo geral do dossié;

2. Ordene os temas, conforme a sua im-
portancia ou os seus interesses;

3. Numere os temas e faca uma descri¢do
de cada um.

¢ Imprescindivel

O educando deve apontar as competén-
cias adquiridas, ao mesmo tempo em que ele
faz uma autoavaliacdo com reflexGes criticas
sobre a necessidade de melhoramento pes-
soal e formativo.

1. Nas atividades de Andlise de Texto,
peca aos educandos que facam exer-
cicios com outros textos, utilizando a
metodologia indicada, e que anexem no
dossié;
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2. A cada atividade realizada, peca rese-
nhas de obras, fichamentos ou sinteses
dos textos;

3. Pec¢a aos seus educandos que organi-
zem debates. Previamente, observe se
eles seguem as indicacdes oferecidas
nas atividades;

4. Peca andlises de obras de arte corres-
pondentes aos varios estilos e épocas.
Eles devem trazer leituras dos filésofos.

1.3.2 Sugestdes para pesquisa
Filmes

Abril despedagado. Walter Salles (2000). Este
é um filme poético e tragico. Ele é capaz de
mesclar a poesia e a ingenuidade (na boca e
nos gestos de uma crianca — Curumim) com a
maldade, a ignorancia e o egoismo.

Apocalipse now. Francis Ford Coppola (1979).
O filme é inspirado no livro de Joseph Conrad
— Heart of darkness. Nele, é mostrada a insa-
nidade da guerra e a insanidade humana. O
filme conta com uma excelente fotografia e
trilha musical. E um bom inicio para refletir-se
sobre o mito, sobre o ritual e sobre a lideranca.

Asas do desejo. Wim Wenders (1987). Se nos
reportarmos ao alemao, lingua original do fil-
me, ele se chama O céu sobre Berlin. Saber
isto é importante, pois o filme revela o olhar
de Wim Wenders sobre a capital da Alema-
nha, sobre a destruicdo, apds a Segunda Guer-
ra Mundial, do seu pais. Nele, é importante
destacar a memdria, a destruicdo provocada
pelo homem e uma profunda reflexdo sobre a
existéncia humana.



Blade runner. Ridley Scott (1982). Um clas-
sico da ficgdo cientifica que antecipa o que
podemos esperar de um mundo dominado
pela maquina e, ao mesmo tempo, leva-nos
a refletir sobre a nossa humanidade, sobre a
morte e sobre a vida. Pode gerar uma profun-
da reflexdo sobre o homem e a maquina.

Ladrées de bicicleta. De Vittorio de Sica
(1948). Este é um classico do neorrealismo
italiano. Ele apresenta um retrato da Italia,
apods a Segunda Guerra Mundial. Trata das di-
ficuldades de um pés-guerra e do desespero
de muitos pelo que pode parecer pouco — o
trabalho. O filme provoca uma profunda refle-
xdo sobre a condi¢do humana.

Morangos Silvestres. Ingmar Bergman (1957).
Um dos mais belos filmes da cinematografia
mundial. Por meio das memdrias e, a partir
de um sonho, Isaak Borg faz uma retrospec-
tiva da sua vida. Este filme é importante para
refletirmos sobre o que somos, sobre o que
gueremos e sobre os caminhos que podemos
tomar na vida.

O nome da rosa. Jean-Jacques Annaud. O fil-
me é inspirado na obra homonima de Umber-
to Eco. Tem como cenario a Idade Média, e
mostra as discussdes teoldgicas, fornecendo
um quadro das ideias que eram centrais nesse
periodo. Ele é importante para refletirmos so-
bre a igreja, sobre o homem, sobre Deus, in-
clusive, no que diz respeito ao conhecimento.

O velho e o mar. John Sturges. O filme é ins-
pirado na obra homonima de Ernest Hemin-
gway. Aqui verifica-se uma reflexdo sobre a
vida, sobre a diferenca de geragdes, sobre a
amizade, sobre os limites da existéncia e a ca-
pacidade de envelhecer com dignidade.

FILOSOFIA

Tempos modernos. Charles Chaplin (1936).
Este é o ultimo filme mudo de Chaplin. Trata-
se de uma comédia que tem como proposta
mostrar um recorte da sociedade moderna,
na qual o homem vai perdendo, gradativa-
mente, o seu direito de ser homem, passando
a ser um apetrecho ou parte de uma maqui-
na. E um dos cldssicos do cinema.

Veludo azul. David Lynch (1986). Este filme
traz a marca inconfundivel de David Lynch.
Aqui, ele registra a condigdo humana por um
viés que nos custa a aceitar. Porém, a sua in-
tengdo ndo é fazer com que nos vejamos na
proposta do filme, nem que nos acusemos
por sermos humanos, é apenas a sua forma
de dar lugar a arte.

Além destes:
Alfred Hitchcock: Festim diabdlico
Eric Till: Lutero
Ingmar Bergman: O sétimo selo

Sites

Globos video

Kriterion/Revista de Filosofia
filosofianreapucarana.pbworks.com/.../A+qu
estdo+do+método+na+filosofia.pt
WWW.scielo.org
http://www.youtube.com/watch?=Uc9pB-
02zGA
http://www.cinematecaveja.com.br/apo-
calypse-now

http://www.youtube.com/
watch?v=M216Bf4pXGc
http://subrosa3.wordpress.com/2010/10/13/
roberto-machado-entrevista/
http://www.ihuonline.unisinos.br/index.
php?option=com_content&view=article&id=
3262&secao=331
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Artes plasticas

Candido Portinari. Guerra e paz. 1956.
Claude Monet. Ninfeias.

Edvard Munch. O grito. 1893.

Kazimir Malevich. Quadrado negro em fundo
branco. 1913 e 1915.

Pablo Picasso. Les Demoiselles d’Avignon.
1907.

Paul Cézanne. Natureza-morta com tapeca-
ria azul.

Paul Gauguin. Cristo amarelo. 1889.

Tarsila do Amaral. Abaporu. 1928.

Vincent van Gogh. Os sapatos da campone-
sa; Os girassois (1888-1889); Camponesa en-
feixando trigo

Salvador Dali. A persisténcia da memdria.
1931.

Leitura: Literatura e Filosofia

séfocles. Edipo rei. Tradugdo J. B. Melo de
Sousa. Fonte Digital. Digitalizagdo do Livro em
Papel. Classicos Jacksons, Vol. XXII. 2005.
Euripedes. Medeia. Tradugdo de Flavio Ribei-
ro de Oliveira. Sdo Paulo: Odysseus, 2007.
Schakespeare. Romeu e Julieta. Adaptacao
de Leonardo Chianca. Literatura Estrangeira.
Editora Scipione, 2009.

André Gide. Os frutos da terra. Sdo Paulo:
Editora Circulo do Livro, 1990.

Friedrich Nietzsche. O nascimento da tra-
gédia. Traducdo de Jaco Guinsburg. Editora
Companhia das Letras, 2007.

Jean-Paul Sartre. Le Sursis. Vol. 2 de Le che-
mins de la liberté. Collection Folio. Editora
Gallimard, 1972.

Jean-Paul Sartre. O que é literatura?
Jean-Paul Sartre. A idade da razdo. Traducdo
de Sérgio Milliet. Vol. 23 de Col. Oceano. Edi-
tora Inst. Progresso, 1949.
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Marc Sautet. Um café para Socrates: como a
filosofia pode ajudar a compreender o mun-
do de hoje. Traducdo de Vera Ribeiro. Editora
José Olympo, 1997.

Nando Aratjo. Quando as musas usam mds-
caras: idolos e ideologias em musica.

Franz Kafka. A metamorfose. Traducdo de
Celso Donizete Cruz. S3o Paulo: Hedra, 2009.
Franz Kafka. O processo. Traduc¢do de Torrieri
Guimaraes. Editora Martin Claret, 2007.
Marcel Proust. Em busca do tempo perdido.
José Saramago. O evangelho segundo Jesus
Cristo. Lisboa: Editorial Caminho, 1991.

René Descartes. O discurso do método. Cola-
borador Etienne Gilson. Edigdes 70. 2006.
Platdo. O banquete: ou do amor. Tradugdo de
J. Cavalcante de Souza. Bertrand, 1999.
Platdo. A republica. Tradu¢do de Maria Hele-
na da Rocha Pereira. Lisboa: Fundacgdo Calous-
te Gulbenkian, 1983.

Aristoteles. Etica a Nicodmaco. 2 ed. Editora
Edipro, 2007.

Foucault. Vigiar e punir: Nascimento da Pri-
sdo. Traduzido por Ligia Vassallo. Editora Vo-
zes, 1994.

Maurice Merleau-Ponty. O visivel e o invisi-
vel. Tradugdo de José Artur Gianotti e Arman-
do Mora D’Oliveira. Editora Perspectiva, 2003.
Kant. A critica da razdo pura. Traducdo de
Manuela Pinto dos Santos e Alexandre Fradi-
gue Morujdo. Fundacao Calouste Gulbenkian,
1994.

Hegel. A fenomenologia do espirito. In: Os
Pensadores. Sao Paulo: Editora Vozes, Abril
Cultura, 1980.

Poetas:
Paul Celan

Castro Alves
Carlos Drummond de Andrade



Manuel Bandeira
Fernando Pessoa
Vinicius de Morais
Paul Verlaine
André Gide
Holderlin

Jodo Cabral de Melo Neto
Augusto dos Anjos
T. S. Eliot

Thomas Dylan
Cecilia Meireles
Clarice Lispector
Mario Quintana
Luiz Bacellar
Thiago de Mello
Aldisio Figueiras
Astrid Cabral
Alvaro Maia

Jorge Tufic

Violeta Branca
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FILOSOFIA

AVALIACAO: O CULMINAR DO PROCESSO EDUCATIVO

A avaliacdo é a parte culminante do pro-
cesso que envolve o ensino e a aprendizagem.
Benvenutti (2002) afirma que avaliar é mediar
0 processo ensino-aprendizagem, é oferecer
recupera¢do imediata, é promover cada ser
humano, é vibrar junto a cada educando em
seus lentos ou rapidos progressos.

E pensando assim, acredita-se que o gran-
de desafio para construir novos caminhos,
inclusive, no contexto educacional brasileiro,
esta em verificar cada lugar nas suas especi-
ficidades e nas suas necessidades. Segundo
Ramos (2001), uma avaliagdo com critérios de
entendimento reflexivo, conectado, compar-
tilhado e autonomizador no processo ensino-
aprendizagem é o que se exigiria. Somente
assim serdo formados cidaddos conscientes,
criticos, criativos, solidarios e autbnomos.

Com isso, a avaliacdo ganha novo carater,
devendo ser a expressao dos conhecimentos,
das atitudes ou das aptidGes que os educan-
dos adquiriram, ou seja, que objetivos do en-
sino ja atingiram em um determinado ponto
de percurso e que dificuldades estdo a revelar
relativamente a outros.

Essa informagdo é necessaria ao professor
para procurar meios e estratégias que auxi-
liem os educandos a resolver essas dificulda-
des, bem como é necessaria aos educandos
para se aperceberem delas (ndo podem os
educandos identificar claramente as suas di-
ficuldades em um campo que desconhecem),
e, assim, tentarem ultrapassa-las com a ajuda
do professor e com o préprio esforgo. Por isso,
a avaliagdao tem uma intengao formativa.

A avaliacdo proporciona também o apoio
a um processo que é continuo, contribuindo
para a obtenc¢do de resultados positivos na

aprendizagem. As avalia¢des a que o professor
procede enquadram-se em trés grandes tipos:
avaliacdo diagndstica, formativa e somativa.

Em se tratando da funcdo diagnéstica, de
acordo com Miras e Solé (1996, p. 381), esta
é a que proporciona informagdes acerca das
capacidades do educando antes de iniciar um
processo de ensino-aprendizagem, ou ainda,
segundo Bloom, Hastings e Madaus (1975),
busca a determinag¢do da presenga ou ausén-
cia de habilidades e pré-requisitos, bem como
a identificagdo das causas de repetidas dificul-
dades na aprendizagem.

Em termos gerais, a avaliagcdo diagnéstica
pretende averiguar a posicdo do educando
em face das novas aprendizagens que lhe vao
ser propostas e as aprendizagens anteriores
gue servem de base aquelas, no sentido de
evidenciar as dificuldades futuras e, em cer-
tos casos, de resolver situagdes presentes.

No que se refere a fun¢do formativa, esta,
conforme Haydt (1995, p. 17), permite cons-
tatar se os educandos estdo, de fato, atin-
gindo os objetivos pretendidos, verificando
a compatibilidade entre tais objetivos e os
resultados, efetivamente alcancados durante
o desenvolvimento das atividades propostas.
Representa o principal meio pelo qual o edu-
cando passa a conhecer seus erros e acertos,
propiciando, assim, maior estimulo para um
estudo sistematico dos conteddos. Um outro
aspecto a destacar é o da orientagdo forneci-
da por esse tipo de avaliagdo, tanto ao estudo
do educando quanto ao trabalho do profes-
sor, principalmente por meio de mecanismos
de feedback. Esses mecanismos permitem
gue o professor detecte e identifique defici-
éncias na forma de ensinar, possibilitando re-
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formulagdes no seu trabalho didatico, visando
aperfeicod-lo. Para Bloom, Hastings e Madaus
(1975), a avaliacdo formativa visa informar o
professor e o educando sobre o rendimento
da aprendizagem no decorrer das atividades
escolares e a localizacdo das deficiéncias na
organizag¢do do ensino para possibilitar corre-
¢do e recuperagao.

Em suma, a avaliacdo formativa pretende
determinar a posi¢do do educando ao lon-
go de uma unidade de ensino, no sentido de
identificar dificuldades e de lhes dar solugao.

E quanto a fungdo somativa, esta tem
como objetivo, segundo Miras e Solé (1996,
p. 378), determinar o grau de dominio do
educando em uma drea de aprendizagem, o
que permite outorgar uma qualificagdo que,
por sua vez, pode ser utilizada como um sinal
de credibilidade da aprendizagem realizada.
Pode ser chamada também de funcdo credi-
tativa. Também tem o propdsito de classifi-
car os educandos ao final de um periodo de
aprendizagem, de acordo com os niveis de
aproveitamento.

Essa avaliacdo pretende ajuizar o progres-
so realizado pelo educando, no final de uma
unidade de aprendizagem, no sentido de afe-
rir resultados ja colhidos por avaliagdes do
tipo formativa e obter indicadores que permi-
tem aperfeigoar o processo de ensino.

Diante do que foi visto, entende-se que
€ necessario compreender que as diferentes
areas do conhecimento precisam se articular
de modo a construir uma unidade com vistas
a superacdo da dicotomia entre as disciplinas
das diferentes ciéncias. Essa superagao se da
com o intuito de partilhar linguagens, pro-
cedimentos e contextos de modo que possa
convergir para o trabalho educativo na escola.

Para isso, é necessaria a participacdo do
professor, consciente do seu papel de edu-
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cador e mediador do processo, na execugdo
dos processos pedagodgicos da escola e, ainda,
professores que compreendam o processo de
sua disciplina na superacdo dos obstaculos
epistemoldgicos da aprendizagem.

A abordagem para o processo avaliativo
se da por meio de tdpicos especificos que en-
volvem aspectos relacionados a busca do re-
sultado de trabalho: que educandos devem
ser aprovados; como planejar suas provas,
bem como qual sera a reacdo dos educandos
e como esta o ensino em diferentes dreas do
conhecimento que envolvem o Ensino Médio
(KRASILCHIK, 2008).

Assim, a avaliacdo ocupa papel central em
todo processo escolar, sendo necessario, des-
sa forma, um planejamento adequado. Para
isso, varios parametros sdo sugeridos como
ponto de partida:

e Servem para classificar os educandos
“bons” ou “maus”, para decidir se vao
ou ndo passar;

¢ Informam os educandos do que o pro-
fessor realmente considera importante;

¢ Informam o professor sobre o resultado
do seu trabalho;

¢ Informam os pais sobre o conceito que
a escola tem do trabalho de seus filhos;

e Estimulam o educando a estudar.

Essas reflexdes, remetem-nos a uma maior
responsabilidade e cautela, para decidir sobre
0 processo avaliativo a respeito da construcao
e aplicagcdo dos instrumentos de verificagdo
do aprendizado e sobre a andlise dos seus re-
sultados. Devemos tomar cuidado, ainda, em
relagdo aos instrumentos avaliativos escolhi-
dos, para que esses estejam coerentes com
0s objetivos propostos pelo professor em seu
planejamento curricular (KRASILCHIK, idem).



A avaliacdo, dessa forma, assume impor-
tancia fundamental, a partir dos seus instru-
mentos e o professor, por sua vez, precisa estar
atento aos objetivos propostos para que a ava-
liagdo ndo destoe daquilo que ele pretende.

Assim sendo, a avaliacdo ndo é neutra no
contexto educacional, pois esta centrada em
um alicerce politico educacional que envol-
ve a escola. Assim, para Caldeira (2000 apud
CHUEIRI, 2008):

A avaliacdo escolar é um meio e ndo um
fim em si mesmo; estd delimitada por uma
determinada teoria e por uma determina-
da pratica pedagdgica. Ela ndo ocorre num
vazio conceitual, mas esta dimensionada
por um modelo tedrico de sociedade, de
homem, de educacdo e, consequentemen-
te, de ensino e de aprendizagem, expresso
na teoria e na pratica pedagdgica (p. 122).

Para contemplar a visao de Caldeira, o pro-
fessor necessita estar atento aos processos de
transformacdo da sociedade, pois estes aca-
bam por influenciar também o espaco da esco-
la como um todo. Essa constatac¢do é evidente,
guando percebemos o total descompasso da
escola com as atuais tecnologias e que, ao que
tudo indica, ndo estdo sendo usadas na sua de-
vida dimensao. Por outro lado, quando o pro-
fessor ndo acompanha as transformagdes re-
feridas, a avaliagdo corre o risco, muitas vezes,
de cair em um vazio conceitual. Infelizmente,
€ o que vem ocorrendo em grande parte das
escolas brasileiras. E nesse sentido que cabe a
todos nds repensarmos nossa pratica, apren-
dizado e aspiragdes em termos pedagdgicos e,
sobretudo, como sujeitos em construgao.

Diante disso, precisamos ter claro o que
significa avaliar no atual contexto, que edu-
candos queremos, baseados em qual ou em

guais teorias nos embasamos para chegar a
uma avaliacdo mais proxima da realidade.

Além do postulado pedagdgico referido,
€ necessdrio debrucarmo-nos sobre as novas
avaliagdes que se apresentam, quais 0s seus
fundamentos, qual a sua forma e quais as
suas exigéncias. E nesse contexto que o Enem
(Exame Nacional do Ensino Médio), criado em
1988, e que tem por objetivo avaliar o desem-
penho do educando ao término da escolarida-
de bdsica, apresenta-se como uma proposta
de avaliagdo digna de ser analisada e assimila-
da em seus fundamentos.

O Enem tomou um formato de “avaliacdo
nacional”. Isso significa dizer que ele tornou-
se o modelo que vem sendo adotado no pais,
de norte a sul. Nesse sentido, a questdo é sa-
ber o motivo pelo qual ele assumiu o lugar
gue ocupa. Para compreendé-lo, um meio in-
teressante é conhecer a sua “engrenagem” e
pressupostos. Assim, é necessdrio decompo-
lo nas suas partes, saber o que cada uma sig-
nifica, qual a sua relevancia e em que o todo
muda a realidade avaliativa nacional, pois
ele apresenta-se como algo para além de um
mero aferidor de aprendizagens.

Esse exame constitui-se em quatro pro-
vas objetivas, contendo cada uma quarenta
e cinco questdes de multipla escolha e uma
proposta para a redagdo. As quatro provas
objetivas avaliam as seguintes areas de co-
nhecimento do Ensino Médio e respectivos
Componentes Curriculares: Prova | — Lingua-
gens, Cédigos e suas Tecnologias e Redacgdo:
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés
ou Espanhol), Arte e Educacdo Fisica; Prova
Il — Matematica e suas Tecnologias: Mate-
matica; Prova lll — Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias: Histdria, Geografia, Filosofia e
Sociologia; Prova IV — Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias: Quimica, Fisica e Biologia.
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E por meio da avaliagdo das Areas de Co-
nhecimento que se tem o nivel dos educan-
dos brasileiros e que lhes é permitido ingres-
sar no ensino de Nivel Superior. Nesse sen-
tido, o Enem ndo deve ser desprezado; ao
contrario, é obrigatdrio que os professores
do Ensino Médio conhegam os seus mecanis-
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mos, a sua formulagdo e o modo como um
item é transformado em um aval para o pros-
seguimento dos estudos. E ndo so isso deve
ser levado em consideragdao, pois alcangar
um nivel de aprovac¢do exige uma formacao
que inicia desde que uma crianga ingressa na
Educagdo Infantil.



CONSIDERACOES FINAIS

Apds um trabalho intenso, que mobilizou
especialistas na area, professores e técnicos,
vé-se concluida a Proposta Curricular para
o Ensino Médio. Esta Proposta justifica um
anseio da comunidade educacional, da qual
se espera uma boa receptividade. Inclusive,
espera-se que ela exponha com clareza as
ideias, a filosofia que moveu os seus autores.

Ela propGe-se a seguir as novas orienta-
¢oes, a nova filosofia, pedagogia, psicologia
da Educacdo brasileira, dai que ela tem no seu
cerne o educando, ao mesmo tempo em que
visa envolver a comunidade, dotando de sig-
nificado tudo o que a envolve. Essa nova pers-
pectiva da Educacao brasileira, que evidencia
a quebra ou a mudanca de paradigmas, exigiu
que as leis, as propostas em curso para a Edu-
cacdo brasileira fossem reconsideradas.

Durante o periodo da sua elaboragdo, mui-
tas coisas se modificaram, muitos congressos
e debates foram realizados e todos mostra-
ram que, nesse momento, nada é seguro,
que, quando se trata de Educac¢do, o campo
é sempre complexo, inconstante, o que nos
estimula a procurar um caminho que nos per-
mita realizar de forma consequente e segura

a nossa acao pedagdgica. Por isso, os seus
elaboradores foram preparados, por meio de
seminarios, oficinas e de discussGes nos gru-
pos que se organizaram, para concretizar os
objetivos definidos.

A Proposta consta de treze Componentes
Curriculares. Todos eles sdo vistos de forma
gue os professores tenham em suas maos os
objetos de conhecimento, assim como uma
forma de trabalha-los em sala de aula, reali-
zando a interdisciplinaridade, a transversalida-
de, contextualizando os conhecimentos e os
referenciais sociais e culturais.

E, ainda, ela pretendeu dar respostas as
determinag¢Ges da LDB que requer um ho-
mem-cidaddo, capaz de uma vida plena em
sociedade. Ao se discutir sobre essa Lei e a
tentativa, via Proposta Curricular do Ensino
Médio, de concretiza-la, a Proposta susten-
ta-se na aquisicdo e no desenvolvimento de
Competéncias e Habilidades.

E assim que esta Proposta chega ao Ensino
Médio, como resultado de um grande esforco,
da atencgdo e do respeito ao pais, aos profes-
sores do Ensino Médio, aos pais dos educan-
dos e a comunidade em geral.
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