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COMPROMISSO COM A EDUCACAO

E inquestionavel o valor da Educacdo na
formacdo do ser humano e na construcao de
uma sociedade préspera e cidada. Ao longo
da Histdria, as nacbGes que conquistaram o
reconhecimento e ajudaram no processo de
evolucdo do conhecimento foram aquelas
que dedicaram atencdo especial a formacao
da juventude e valorizaram o saber como fa-
tor de afirmacdo social e cultural.

Consciente do significado social da apren-
dizagem e do carater substantivo do ensino
como fundamento da prépria vida, elegi a
Educagdo como pressuposto de governo —
consciente da minha responsabilidade como
governador do Estado do Amazonas. Tenho
a conviccao de que a construcao do futuro
€ uma tarefa do presente — e que o conheci-
mento é o substrato do novo tempo que ha-
vera de nascer do trabalho dos professores e
demais profissionais que se dedicam ao oficio
de educar em nossa terra.

Essa é uma missdo de todos: nao sé dos
educadores, mas igualmente dos pais e dos
agentes publicos, bem como de todo aquele
gue tem compromisso com o bem comum e a
cidadania. Tenho empreendido esforgos para
promover a Educacao no Amazonas, sobretu-
do por meio da valorizacdo e do reconheci-
mento do mérito dos professores, do acesso

as novas tecnologias, da promocdo de forma-
¢Oes para melhor qualificar os mestres que
estdo na sala de aula, empenhados na pre-
paracdo dos jovens, sem descurar do cuida-
do com a melhoria das condi¢des de trabalho
dos profissionais que ajudam a construir uma
realidade educacional mais promissora para o
povo amazonense.

Fruto desse comprometimento que tenho
com a Educacdo, é com satisfacdo que apre-
sento aos professores e a sociedade em geral
esta proposta do Ensino Médio — nascida do
debate dos educadores e técnicos que fazem
parte da rede publica estadual de ensino. Esta
reestruturacdo, coordenada pela Secretaria
de Estado da Educag¢do e Qualidade do Ensi-
no, objetiva a renovacdo e atualizacdo do pro-
cesso da aprendizagem, considerando os Pa-
rametros Curriculares do Ensino Médio, bem
como as inovagGes ocorridas com a implan-
tacdao do Exame Nacional do Ensino Médio —
Enem. Com o aprimoramento da aprendiza-
gem e com a promogao de uma nova sistema-
tica de ensino e avaliacao, almejamos o avan-
¢o da Educacdo e a melhoria da qualidade da
pratica educacional no Estado do Amazonas.

Reitero, assim, meu compromisso com a
Educacdo.

Omar Aziz
Governador do
Estado do Amazonas







CARTA AO PROFESSOR

A mudanga é o sentido e o fundamento da
vida. A verdade é que ndo hd vida sem trans-
formagdo e sem o aprimoramento permanen-
te de nosso modo de pensar e ser e, sobretu-
do, de agir. O poema da professora e escritora
Cecilia Meireles traduz esse entendimento
e essa verdade inquestiondvel. Por isso, esse
tem sido o espirito de nossas agdes a frente
da Secretaria de Estado de Educagao do Ama-
zonas: buscar novos caminhos para melhorar
a aprendizagem de nossas criangas e jovens
— motivo pelo qual elegemos a formagao dos
professores como um dos fundamentos desse
propdsito.

Fruto dessa iniciativa, empreendida com o
objetivo de construir um futuro promissor para
a Educagdo no Amazonas, apresentamos os re-
sultados do trabalho de reestruturagdo da Pro-
posta Curricular do Ensino Médio. A Secretaria
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Renova-te.

Renasce em ti mesmo.

Multiplica os teus olhos, para verem mais.
Multiplica os teus bragos para semeares tudo.
Destrdi os olhos que tiverem visto.

Cria outros, para as visbes novas.

Destrdi os bragos que tiverem semeado,
Para se esquecerem de colher.

Sé sempre o mesmo.

Sempre outro. Mas sempre alto.

Sempre longe.

E dentro de tudo.

Cecilia Meireles

de Educagdo, por meio da agdo de seus educa-
dores e técnicos, coordenou de forma eficaz os
trabalhos de discussdao e elaboragdo das pro-
postas curriculares de cada componente que
integra as quatro dreas de conhecimento do
Ensino Médio — norteadoras da pratica pedago-
gica dos professores no cotidiano escolar neste
novo momento do ensino em nossa terra.

Acreditamos que os novos referenciais
metodoldgicos, enriquecidos com sugestdes
de competéncias, habilidades e praticas faci-
litadoras da aprendizagem, estabelecidos nas
propostas, contribuirdo para dinamizar e en-
riquecer o trabalho pedagdgico dos professo-
res, melhorando a compreensdo e formagao
intelectual e espiritual dos educandos. Vive-
mos um momento de renovacdo da pratica
educacional no Amazonas, experiéncia que
demanda, de todos os envolvidos nesse pro-
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cesso, novas respostas, novas atitudes e novos
procedimentos de ensino. Dessa forma, com
compromisso, entusiasmo e consciéncia de
nosso papel como educadores, ajudaremos a
construir uma nova realidade educacional em
nosso Estado, fundada na certeza de que o co-
nhecimento liberta, enriquece a vida dos indi-
viduos e contribui para a constru¢cdo de uma
consciéncia cidada.

O chamamento de Cecilia Meireles — “Re-
nova-te / Renasce em ti mesmo” — é uma
sintese do fundamento que orienta o nosso
caminho e norteia as nossas a¢oes. O governa-
dor Omar Aziz assumiu a responsabilidade de
fazer do seu governo um ato de compromisso
com a Educacgdo das criangas e jovens do Ama-
zonas. Os frutos dessa acdo, que resultou na
reestruturacdo da Proposta Curricular do En-
sino Médio, sdo uma prova da sua sensibilida-
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de e aten¢do com a formacgao educacional dos
nossos educandos.

Temos consciéncia do desafio que temos
pela frente e entendemos que este é o primeiro
passo de uma longa jornada, que dependera da
participacdo construtiva, ndo sé dos professo-
res, corpo técnico e educandos, mas também
dos pais, agentes publicos e da sociedade.

Que todos aceitemos o desafio da renova-
¢do e do comprometimento com a vida, com
a Educagdo dos nossos jovens e com a busca
de novas praticas pedagdgicas — capazes de
nos ajudar no forjamento de uma nova consci-
éncia e na construgao de uma sociedade fun-
dada no conhecimento e na cidadania, ideais
que herdamos da cultura cldssica e que tém
na Paideia Grega (entendida como a verdadei-
ra Educacdo) o seu referencial por exceléncia.

Gedeao Timdéteo Amorim
Secretdrio de Estado de Educagdo
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INTRODUCAO

A Proposta que chega ao Ensino Médio sur-
giu das necessidades que se verificam ndo sé
no campo educacional, mas também nas de-
mais areas do saber e dos segmentos sociais.
Dito por outras palavras, a vertiginosidade com
que as mudangas ocorrem, inclusive situando-
nos em um novo tempo, cognominado pelos
fildsofos como pds-modernidade, é o que nos
obriga a repensar os atuais paradigmas e a ins-
taurar-se, como se faz necessario, novos.

A mudanca, na qual somos agentes e pa-
cientes, ndo sé desestabiliza a permanéncia
do homem no mundo como também requer
novas bases, o que implica novos exercicios
do pensamento. Considerando que é na Esco-
la, desde a educacgdo infantil, que também se
estabelecem os principios e valores que nor-
teardo toda a vida, é a ela que, incisivamente,
as novas preocupacoes se dirigem.

E nesse contexto que esta Proposta se ins-
creve. E em meio a essas inquietantes angus-
tias e no encontro com inimeros caminhos, os
quais ndo possuem inscricées, afirmando ou
nao o nivel de seguranga, que ela busca insti-
tuir alguma estabilidade e, ainda, a certeza de
que o saber perdurard, de que o homem conti-
nuara a produzir outros/novos conhecimentos.

As palavras acima se sustentam na ideia de
que a Escola ultrapassa a Educagao e a Instru-
¢do, projetando-se para o campo da garantia,
da permanéncia, da continuidade do conheci-
mento do homem e do mundo.

Os caminhos indicadores para a redefini-
¢do das fungbes da Escola seguem, a nosso
ver, a direcdo que é sugerida. E por isso que
a Escola e o produto por ela gerado — o Co-
nhecimento — instituem um saber fundado
em Competéncias e Habilidades, seguindo a
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LDB (Lei n® 9.394/96), que requer um homem
cidaddo, com capacidades para seguir os es-
tudos em um Nivel Superior ou que seja capaz
de inserir-se, com capacidades concretas, no
mundo do trabalho.

Mas para que esse homem-cidadao possa
ter o arcabougo tedrico exigido, ele precisa
conhecer o seu entorno, ou seja, ele precisa
ser e estar no mundo, dai, entdo, que ele par-
tird para a construgdao da sua identidade, da
sua regido, do seu local de origem. Somente
apo6s a sua insergdo na realidade, com suas
emocodes, afetos e sentimentos outros, é que
ele poderd compreender o seu entorno em
uma projecdo, compreendendo as suas des-
continuidades mais ampliadas, ou seja: so-
mente assim ele podera ser e estar no mundo.

As situacGes referidas sdo as norteadoras
desta Proposta, por isso ela reclama a Inter-
disciplinaridade, a Localizagcdo do sujeito no
seu mundo, a Formacédo, no que for possivel,
integral do individuo e a Constru¢do da cida-
dania. E, portanto, no contexto do novo, do
necessario que ela se organizou, que ela mo-
bilizou a atengdo e a preocupacgdo de todos os
gue, nela, se envolveram.

Para finalizar, é opinido comum dos cida-
daos, que pensam sobre a realidade e fazem
a sua leitura ou interpretagdo, que o momen-
to é de transicdo. Essa afirmacdo é plena de
significados e de exigéncias, inclusive corre-se
o risco maior de ndo se compreender o que
é essencial. E assim que o passado se funde
com o presente, o antigo se funde com o novo,
criando uma dialética essencial a progessdo
da Histdria. A Proposta Curricular do Ensino
Médio, de 2011, resguarda esse movimento e
0 aceita como uma necessidade histérica.
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PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO:

PRESSUPOSTOS TEORICOS

A educacdo brasileira, nos ultimos anos,
perpassa por transformagdes educacionais
decorrentes das novas exigéncias sociais,
culturais, politicas e econémicas vigentes no
pais, resultantes do processo de globalizagdo.
Considerando esta nova reconfiguragao mun-
dial e visando realizar a funcdo formadora da
escola de explicar, justificar e de transformar
a realidade, a educacdo busca oferecer ao
educando maior autonomia intelectual, uma
ampliacdo de conhecimento e de acesso a in-
formagbes numa perspectiva integradora do
educando com o meio.

No contexto educacional de mudangas re-
lativas a educagdo como um todo e ao Ensino
Médio especificamente a reorganizacgdo curri-
cular, dessa etapa do ensino, faz-se necessaria
em prol de oferecer novos procedimentos que
promovam uma aprendizagem significativa e
que estimulem a permanéncia do educando
na escola, assegurando a reducdo da evasdo
escolar, da distor¢do idade/série, como tam-
bém a degradacdo social desse cidadao.

A acdo politica educacional de Reestrutu-
racdo da Proposta Curricular do Ensino Médio
foi consubstanciada nos enfoques educacio-
nais que articulam o cendrio mundial, bra-
sileiro e local, no intuito de refletir sobre os
diversos caminhos curriculares percorridos na
formacdo do educando da Rede Estadual de
Ensino Médio.

Dessa forma, a fim de assegurar a cons-
trucdo democratica e a participa¢do dos pro-
fessores da Rede Estadual de Ensino Médio,
na Reestruturacdo do Curriculo, a Geréncia de

Ensino Médio desenvolveu ag¢bes educacio-
nais para fundamentar as discussGes acerca
do curriculo vigente.

Os professores da Rede Estadual de Ensino
Médio receberam orientacGes, por meio de
palestras e de uma jornada pedagdgica, que
proporcionaram aos professores reflexdes so-
bre: O fazer pedagdgico, sobre os fundamen-
tos norteadores do curriculo e principalmente
sobre o que se deve ensinar. E o que os edu-
candos precisam apreender para aprender?

Os trabalhos desenvolvidos tiveram, como
subsidios, os documentos existentes na Secre-
taria de Educacao, norteados pela Proposta
Curricular do Ensino Médio/2005, pelos PCN,
pelos PCN+ e pelos referenciais nacionais. As
discussbes versaram sobre os Componentes
Curriculares constantes na Matriz Curricular
do Ensino Médio, bem como sobre as refle-
x0es acerca da pratica pedagdgica e do papel
intencional do planejamento e da execugdo
das a¢Oes educativas.

Os resultados colhidos nessas discussdes
estimularam a equipe a elaborar uma versao
atualizada e ampliada da Proposta Curricular
do Ensino Médio, contemplando em um so
documento as orientagdes que servirdo como
referéncia para as a¢des educativas dos profis-
sionais das quatro Areas do Conhecimento.

Foi a partir dessa premissa que se perce-
beu a necessidade de refletir acerca do Curri-
culo, da organizagdo curricular, dos espagos e
dos tempos para que, dessa maneira, fossem
privilegiados, como destaques:

PROPOSTA CURRICULAR
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e 0 foco no processo de ensino-aprendi-
zagem;

e os diferentes tipos de aprendizagem e
de recursos;

e 0o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, operativas e afetivas;

e aautonomia intelectual;

e a reflexdo antes, durante e apds as
acoes.

E valido ressaltar que os caminhos defi-
nidos enquadram-se na perspectiva atual do
projeto filoséfico educativo do pais que re-
quer a interdisciplinaridade, a transdiscipli-
naridade e a transversalidade, na qualidade
de meios de garantia de um ensino-aprendi-
zagem bem-sucedido. Ou seja, os objetos pri-
vilegiados nos Componentes Curriculares do
Ensino Médio deverdo ser focados em uma
perspectiva abrangente, na qual eles serdo
objetos de estudo do maior nimero possivel
de Componentes Curriculares. Dessa forma,
entende-se que o educando podera apreen-
dé-los em toda a sua complexidade.

E assim que temas como a diferenca socio-
cultural de género, de orientacdo sexual, de
etnia, de origem e de geracdo perpassam por
todos os componentes, visando trazer ao de-
bate, nas salas de aula, os valores humanos
e as questdes que estabelecem uma relacao
dialdgica entre os diversos campos do co-
nhecimento. Nesse sentido, foi pensado um
Curriculo amplo e flexivel, que expressasse
os principios e as metas do projeto educati-
vo, possibilitando a promocdo de debates, a
partir da interacdo entre os sujeitos que com-
pdem o referido processo.

Assim, os processos de desenvolvimento
das agbes didatico-pedagdgicas devem possi-
bilitar a reflexdo critica sobre as questdes que
emergem ou que resultem das praticas dos in-
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dividuos, do corpo social, da comunidade em
geral, levando em consideragao os conceitos,
as representagdes, os saberes oriundos das
vivéncias dos educandos que concretamente
estdo envolvidos, e nas experiéncias que vi-
venciam no cotidiano.

A proposta é que os educandos possam
posicionar-se de maneira critica, ética, res-
ponsavel e construtiva nas diferentes situa-
¢Oes sociais, utilizando o conhecimento como
instrumento para mediar conflitos e tomar
decisOes; e, assim, perceberem-se como
agentes transformadores da realidade social
e histérica do pais, identificando as caracte-
risticas estruturais e conjunturais da realida-
de social e as interagOes entre elas, a fim de
contribuirem ativamente para a melhoria da
gualidade da vida social, institucional e indi-
vidual; devem, ainda, conhecer e valorizar a
diversidade que caracteriza a sociedade bra-
sileira, posicionando-se contra quaisquer for-
mas de discriminacdo baseada em diferencas
culturais, classe social, crenga, género, orien-
tacdo sexual, etnia e em outras caracteristi-
cas individuais e sociais.

Espera-se que esta Proposta seja uma fer-
ramenta de gestdo educacional e pedagdgica,
com ideias e sugestdes que possam estimular
o raciocinio estratégico-politico e didatico-
educacional, necessario a reflexdo e ao de-
senvolvimento de a¢des educativas coerentes
com principios estéticos, politicos e éticos,
orientados por competéncias bdsicas que esti-
mulem os principios pedagdgicos da identida-
de, diversidade e autonomia, da interdiscipli-
naridade e da contextualiza¢Go enquanto es-
truturadores do curriculo (DCNEM, 2011,11),
e que todo esse movimento chegue as salas
de aula, transformando a acdo pedagodgica e
contribuindo para a exceléncia da formacao
dos educandos.



Para que se chegasse a essa fundamen-
tacdo pedagdgica, filosdfica, sociolégica da
educacado, foram concebidas e aperfeicoadas
Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional. No contexto legislativo-educacional,
destacam-se as Leis n2 4.024/61, 5.692/71 e
9.394/96 que instituiram bases legais para a
educacdo brasileira como normas estrutura-
doras da Educacao Nacional.

Todavia, o quadro da educacdo brasileira
nem sempre esteve consolidado, pois antes
da formulacdao e da homologacdo das Leis
de Diretrizes e Bases, a educacdo ndo era o
foco das politicas publicas nacionais, visto
gue ndo constava como uma das principais
incumbéncias do Estado garantir escola pu-
blica aos cidadaos.

O acesso ao conhecimento sistematico,
oferecido em instituices educacionais, era
privilégio daqueles que podiam ingressar em
escolas particulares, tradicionalmente reli-
giosas de linha catdlica que, buscando seus
interesses, defendiam o conservadorismo
educacional, criticando a ideia do Estado em
estabelecer um ensino laico.

Somente com a Constituicdo de 1946, o
Estado voltou a ser agente principal da acdo
educativa. A Lei Organica da Educagdo Prima-
ria, do referido ano, legitimou a obrigacdo do
Estado com a educac¢do (BARBOSA, 2008). Em
meio a esse processo, e apds inimeras reivin-
dicagbGes dos pioneiros da Educacdo Nova e
dos intensos debates que tiveram como pano
de fundo o anteprojeto da Lei de Diretrizes
e Bases, é homologada a primeira LDB, n?
4.024/61, que levou treze anos para se con-
solidar, entrando em vigor ja ultrapassada e
mantendo em sua estrutura a educacao de
grau médio: ginasial, com durac¢do de quatro
anos, destinada a fundamentos educacionais

gerais, e colegial, com duracdo de trés anos,
que oferecia os cursos Classico e Cientifico.

O cenario politico brasileiro de 1964,
gue culminou no golpe de Estado, determi-
nou novas orientacdes para a politica edu-
cacional do pais. Foram estabelecidos novos
acordos entre o Brasil e os Estados Unidos da
América, dentre eles o MEC-Usaid. Constava,
no referido acordo, que o Brasil receberia re-
cursos para implantar uma nova reforma que
atendesse aos interesses politicos mundiais,
objetivando vincular o sistema educacional
ao modelo econémico imposto pela politica
norte-americana para a América Latina (ARA-
NHA, 2010). E no contexto de mudancgas sig-
nificativas para o pais, ocasionadas pela nova
conjuntura politica mundial, que é promulga-
da a nova LDB n2 5.692/71. Essa Lei é gerada
no contexto de um regime totalitario, portan-
to contrdrio as aspiracdes democraticas emer-
gentes naquele periodo.

Nas premissas dessa Lei, o ensino profis-
sionalizante do 2.° grau torna-se obrigatdrio.
Dessa forma, ele é tecnicista, baseado no
modelo empresarial, o que leva a educacdo a
adequar-se as exigéncias da sociedade indus-
trial e tecnoldgica. Foi assim que o Brasil se in-
seriu no sistema do capitalismo internacional,
ganhando, em contrapartida, a abertura para
0 seu crescimento econGmico. A implantagdo
generalizada da habilitagdo profissional trou-
Xe, entre seus efeitos, sobretudo para o ensino
publico, a perda da identidade que o 2.° grau
passard a ter, seja propedéutica para o Ensino
Superior, seja a de terminalidade profissional
(PARECER CEB 5/2011). A obrigatoriedade do
ensino profissionalizante tornou-se faculta-
tiva com a Lei n? 7.044/82 que modificou os
dispositivos que tratam do referido ensino, no
2.° grau.
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Pode-se dizer que o avanco educacional do
pais estabeleceu-se com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo n? 9.394/96, que alterou
a estrutura do sistema educacional brasileiro
guando no Titulo Il — Dos Principios e Fins da
Educacdo Nacional — Art. 2.°, declara: A edu-
cacdo, dever da familia e do Estado, inspira-
da nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu pre-
paro para o exercicio da cidadania e sua qua-
lificagdo para o trabalho.

Essa Lei confere legalidade a condi¢do do
Ensino Médio como parte integrante da Edu-
cacdo Basica, descrevendo, no artigo 35, os
principios norteadores desse nivel de ensino:

O Ensino Médio, etapa final da educacdo
basica, com duragdo minima de trés anos,
tera como finalidades: | — a consolidagdo e
o aprofundamento dos conhecimentos ad-
quiridos no Ensino Fundamental, possibili-
tando o prosseguimento de estudos; Il — a
preparacao basica para o trabalho e a cida-
dania do educando, para continuar apren-
dendo, de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condi¢Ges de ocu-
pagdo ou aperfeigoamento posteriores; Il —
o aprimoramento do educando como pes-
soa humana, incluindo a formacéo éticae o
desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico; IV —a compreen-
sdo dos fundamentos cientifico-tecnolégi-
cos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.

Com a incorporagao do Ensino Médio a
Educacdo Basica, entra em vigor, a partir do
ano de 2007, o Fundo de Manutencao e De-
senvolvimento da Educacdo Basica e de Valo-
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rizagdo dos Profissionais da Educa¢do — Fun-
deb, que oferece subsidios a todos os niveis
da educacdo, inclusive ao Ensino Médio.

Na atual Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo, o Ensino Médio tem por finalidade pre-
parar o educando para a continuidade dos es-
tudos, para o trabalho e para o exercicio da ci-
dadania, primando por uma educagdo escolar
fundamentada na ética e nos valores de liber-
dade, justica social, pluralidade, solidariedade
e sustentabilidade. As prerrogativas da Lei su-
pracitada acompanham as grandes mudancas
sociais, sendo, dessa forma, exigido da escola
uma postura educacional responsavel, capaz
de forjar homens, ndo somente preparados
para integrar-se socialmente, como também
de promover o bem comum, concretizando a
afirmagdo do homem-cidadao.

Norteadas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, apresentam-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PARECER CEB 5/2011), que tem como pres-
supostos e fundamentos: Trabalho, Ciéncia,
Tecnologia e Cultura.

Quando se pensa em uma definicdo para
o conceito Trabalho, ndo se pode deixar de
abordar a sua condicdo ontoldgica, pois essa é
condicdo imprescindivel para a humanizagdo
do homem. E por meio dele que se instaura o
processo cultural, ou seja, é no momento em
gue o homem age sobre a natureza, transfor-
mando-a, que ele se constitui como um ser
cultural. Portanto, o Trabalho ndo pode ser
desvinculado da Cultura, pois estes se com-
portam como faces da mesma moeda. Sinte-
tizando, pode-se dizer que o homem produz
sua realidade, apropria-se dela e a transfor-
ma, somente porque o Trabalho é uma con-
dicdo humana/ontoldgica e a Cultura é o re-
sultado da acdo que possibilita ao homem ser
homem.



Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura
constituem um todo que ndo se pode disso-
ciar, isso porque ao se pensar em Trabalho
ndo se pode deixar de trazer ao pensamento
o resultado que ele promove, ou seja, a pro-
ducdo. Imediatamente, compreende-se que a
Tecnologia ndo é possivel sem um pensamen-
to elaborado, sistematico e cumulativo, dai,
pensar-se em Ciéncia. Para se ter a ideia do
que é referido, pode-se recorrer aos primér-
dios da humanidade, quando o homem trans-
formou uma pedra em uma faca, a fim de se
proteger das feras. Nos dias de hoje, quando a
Ciéncia tornou-se o nucleo fundante das nos-
sas vidas, retirando o homem do seu pedes-
tal, pois foi com o seu triunfo que ele deixou
de ser o centro do universo, as Tecnologias
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surgem como propiciadoras de um novo mun-
do, inclusive, determinando o nivel de desen-
volvimento socioeconémico de um pais.
Seguindo as orientagdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a
formacado integral do educando deve promo-
ver reflexdes criticas sobre modelos culturais
pertinentes a comunidade em que ele esta
inserido, bem como na sociedade como um
todo. Sob essa ética, é de fundamental impor-
tancia haver unicidade entre os quatro pres-
supostos educacionais: Trabalho, Ciéncia,
Tecnologia e Cultura que devem estar atrela-
dos entre pensamento e acdo e a busca inten-
cional das convergéncias entre teoria e prdti-
ca na agcéo humana (PARECER CEB 5/2011).
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CURRICULO ESCOLAR: APROXIMAGCAO COM O COTIDIANO

A discussdo sobre o Curriculo Basico é
hoje um tema presente nos projetos politi-
co-pedagdgicos das escolas, nas pesquisas,
nas teorias pedagdgicas, na formacao inicial
e continuada dos professores e gestores, e,
ainda, nas propostas dos sistemas de ensino,
tendo no seu centro a especificidade do co-
nhecimento escolar, priorizando o papel da
escola como instituigdo social voltada a tare-
fa de garantir a todos o acesso aos saberes
cientificos e culturais.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para o Ensino Médio, em seu artigo 8.°:

O Curriculo é organizado em areas de co-
nhecimento, a saber:

| — Linguagens.

Il — Matematica.

Il = Ciéncias da Natureza.
IV — Ciéncias Humanas.

§1.° - O curriculo deve contemplar as qua-

tro areas do conhecimento, com tratamen-
to metodoldgico que evidencie a contextu-
alizacdo e a interdisciplinaridade ou outras
formas de interacdo e articulagdo entre
diferentes campos de saberes especificos.

§2.° — A organizagdo por area de conheci-
mento ndo dilui nem exclui Componentes
Curriculares com especificidades e sabe-
res préprios construidos e sistematizados,
mas implica no fortalecimento das relagdes
entre eles e a sua contextualizacdo para
apreensdo e intervenc¢do na realidade, re-
querendo planejamento e execugdo conju-
gados e cooperativos dos seus professores.

O excerto em destaque trata da vinculacao
ou da dependéncia do Curriculo ao contexto
no qual ele esta inserido. Nele, as vdrias re-
lacOes que se estabelecem socialmente estdo
incluidas, dado que se trata de uma represen-
tacao social e, por isso, todas as sensagoes,
especulagdes, conhecimentos e sentimentos,
para que ele contemple as necessidades dos
educandos, sdao abordadas. Por outro lado,
ndo se pode desprezar a produgdo cognitiva,
resultado do acumulo de conhecimentos que
garantem a permanéncia da humanidade.

Conforme diversos autores citados por
Sabini (2007), esses fundamentados no texto
de Sacristan e de Seed (2003), o Curriculo é
um conjunto de conhecimentos ou de maté-
rias a ser apreendido pelo educando dentro
de um ciclo-nivel educativo ou modalidade
de ensino; o Curriculo é uma experiéncia re-
criada nos educandos, por meio da qual po-
dem desenvolver-se; o Curriculo é uma tarefa
e habilidade a serem dominadas; o Curriculo
€ um programa que proporciona contetdos e
valores, para que os educandos melhorem a
sociedade, podendo até mesmo reconstrui-la.

Para Silva (2004), o Curriculo é definido,
portanto, como lugar, espaco, territério, rela-
¢do de poder. Como sabemos, ele também é
o retrato da nossa vida, tornando-se um do-
cumento de identidade em termos de apren-
dizagem e construgdo da subjetividade. Isso
serve para mostrar a importancia que o Curri-
culo pode tomar nas nossas vidas.

Considerando a histéria do Curriculo es-
colar, remetemo-nos ao momento em que se
iniciam as reflexdes sobre o ensino ou quan-
do ele é considerado como uma ferramenta
pedagdgica da sociedade industrial. Assim,
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partindo do contexto social, o Curriculo se faz
presente em formas de organizacdo da socie-
dade. Dessa forma, podemos compreendé-lo
como produto de um processo de conflitos
culturais dos diferentes grupos de professores
gue o elaboram (LOPES, 2006). Lopes com-
preende, ainda, que é necessario conhecer
as varias formas de conceituac¢do de Curriculo
gue sdo elaboradas para nortear o trabalho
dos professores em sala de aula. Para Lopes
(idem), o Curriculo é elaborado em cada esco-
la, com a presenca intelectual, cultural, emo-
cional, social e a memdria de seus participan-
tes. E na cotidianidade, formada por multiplas
redes de subjetividade, que cada um de nods
forja nossas histérias de educandos e de pro-
fessores.

Considerando a complexidade da histoéria

s

do Curriculo, ndo é possivel conceber uma
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teoria Unica, mas um conjunto de teorias e
saberes, ou seja, o Curriculo, desatrelado do
aspecto de simples listagem de conteudos,
passa a ser um processo constituido por um
encontro cultural, de saberes, de conheci-
mentos escolares na pratica da sala de aula,
local de interagdo professor e educando.

Nesse sentido, cabe aqueles que condu-
zem os destinos do pais, e, especificamente,
aos que gerem os destinos da Educagdo no
Amazonas encontrar o melhor caminho para
o norteamento do que é necessario, conside-
rando a realidade local, a realidade regional
e a nacional. E, ainda, sem deixar de conside-
rar os professores, os gestores, os educandos,
os pais e a comunidade em geral. Ndo basta,
apenas, a fundamentacéo tedrica bem alicer-
¢ada, mas o seu entendimento e a sua aplica-
¢do a realidade.
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UM CONHECIMENTO FUNDADO SOBRE COMPETENCIAS

E HABILIDADES

A Secretaria de Estado de Educacdo e Qua-
lidade do Ensino, com base nas Diretrizes Cur-
riculares do Ensino Médio, reitera em sua Pro-
posta Curricular os seguintes pressupostos:
formacdo integral dos educandos; o trabalho
e a pesquisa como principio educativo e peda-
gbgico; a indissociabilidade entre educacado e
pratica social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos sujeitos do processo
educativo, bem como entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem; a integra-
¢do de conhecimentos gerais e, quando for o
caso, de conhecimentos técnico-profissionais.

Os pressupostos garantidos implicam a
responsabilidade dos atores perante o pro-
cesso educativo na busca constante dos me-
canismos que o transformem em agao efetiva.
Esses mecanismos dizem respeito ao porqué
e como trabalhar determinados conhecimen-
tos de forma a atingir a formagao integral do
cidadao, vivenciando, assim, a dimensdo so-
ciopolitica da educacdo, o que define o Cur-
riculo como ferramenta de construgao social.
Nesse sentido, esta Proposta sugere o Ensino
fundado em Competéncias e a ndo fragmen-
tacdo dos conhecimentos em disciplinas iso-
ladas, o que exige uma postura interdiscipli-
nar do professor. Os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCN +) orientam
a organizacao pedagogica da escola em tor-
no de trés principios orientadores, a saber: a
Contextualizagdo, a Interdisciplinaridade, as
Competéncias e Habilidades.

Para melhor compreender os pressupos-
tos, apresenta-se a definigdo: contextualizar
significa localizar um conhecimento determi-
nado no mundo, relacionando-o aos demais

conhecimentos adquiridos em sala de aula e
fora dela, o que necessariamente implica um
trabalho interdisciplinar.

Ao falarmos em Interdisciplinaridade no
ensino, é preciso considerar a contribuicdo
dos PCN. Um olhar mais atento a esse docu-
mento revela-nos a opg¢do por uma concep-
¢do instrumental de Interdisciplinaridade:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinari-
dade ndo tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os
conhecimentos de varias disciplinas para
resolver um problema concreto ou compre-
ender um fenémeno sob diferentes pontos
de vista. Em suma, a Interdisciplinaridade
tem uma fungdo instrumental. Trata-se de
recorrer a um saber Util e utilizavel para
responder as questSes e aos problemas
sociais contemporaneos (BRASIL, 2002, p.
34-36).

Nos PCN+ (2002), o conceito de Interdis-
ciplinaridade fica mais claro. Neles é destaca-
do que um trabalho interdisciplinar, antes de
garantir associacdo tematica entre diferentes
disciplinas — acdo possivel, mas ndo impres-
cindivel — deve buscar unidade em termos de
pratica docente, independentemente dos te-
mas/assuntos tratados em cada disciplina iso-
ladamente. Essa pratica docente comum esta
centrada no trabalho permanentemente vol-
tado para o desenvolvimento de Competén-
cias e de Habilidades, apoiado na associagdo
ensino-pesquisa e no trabalho expresso em
diferentes linguagens, que comportem diver-
sidades de interpretacdo sobre os temas/as-
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suntos abordados em sala de aula. Portanto,
sdo esses elementos que dao unidade ao de-
senvolvimento dos diferentes Componentes
Curriculares, e ndo a associacdo dos mesmos
em torno de temas supostamente comuns a
todos eles.

Esta proposta é expressiva porque ela
promove a mobilizacdo da comunidade es-
colar em torno de objetivos educacionais
mais amplos, que estdo acima de quaisquer
conteudos, porém sem descaracterizar os
Componentes Curriculares ou romper com
0s mesmos. Sua pratica na escola cria, acima
de tudo, a possibilidade do “encontro”, da
“partilha”, da cooperacdo e do didlogo e, por
isso, traz-se nesta proposta a perspectiva da
Interdisciplinaridade como ac¢do conjunta dos
professores.

Ivani Fazenda (1994, p. 82) fortalece essa
ideia, quando fala das atitudes de um “profes-
sor interdisciplinar”:

Entendemos por atitude interdisciplinar
uma atitude diante de alternativas para
conhecer mais e melhor; atitude de espera
ante os atos consumados, atitude de reci-
procidade que impele a troca, que impele
ao didlogo — ao didlogo com pares idénti-
cos, com pares andnimos ou consigo mes-
mo — atitude de humildade diante da limi-
tacdo do préprio saber, atitude de perple-
xidade ante a possibilidade de desvendar
novos saberes, atitude de desafio — desafio
perante o novo, desafio em redimensio-
nar o velho — atitude de envolvimento e
comprometimento com os projetos e com
as pessoas neles envolvidas, atitude, pois,
de compromisso em construir sempre, da
melhor forma possivel, atitude de respon-
sabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de
revelacao, de encontro, de vida.
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Os caminhos na busca da Interdisciplina-
ridade devem ser percorridos pela equipe
docente de cada unidade escolar. O ponto de
partida é determinado pelos problemas esco-
lares compartilhados pelos professores e por
sua experiéncia pedagogica. O destino é de-
terminado pelos objetivos educacionais, ou
melhor, pelo projeto politico pedagdgico da
escola. A Interdisciplinaridade, nesse sentido,
assume como elemento ou eixo de integragdo
a pratica docente comum voltada para o de-
senvolvimento de Competéncias e Habilida-
des comuns nos educandos.

No que diz respeito a Competéncia, cabe
dizer que numa sociedade em que o conhe-
cimento transformou-se no principal fator
de produgdo, um dos conceitos que transita
entre o universo da economia e da educacao
é o termo “competéncia”. A ideia de compe-
téncia surge na economia como a capacidade
de transformar uma tecnologia conhecida em
um produto atraente para os consumidores.
No contexto educacional, o conceito de com-
peténcia é mais abrangente. No documento
basico do Enem, as competéncias sdo associa-
das as modalidades estruturais da inteligén-
cia ou as agdes e as operagdes que utilizamos
para estabelecer relagbes com e entre obje-
tos, situagdes, fenébmenos e pessoas.

Para entendermos o que se pretende, é
necessario dizer que o ensino fundado em
Competéncias tem as suas bases nos varios
documentos elaborados, a partir das discus-
sdes mundiais e nacionais sobre educacao,
dentre eles a Conferéncia Mundial de Edu-
cacdo Para Todos, realizada na Tailandia, em
1990, os “Pilares da Educagdo para o Século
XX1”1: aprender a conhecer, a fazer, a viver, a

1 Relatério para a Unesco da Comissdo Internacional sobre
Educagdo para o Século XXI, coordenada por Jacques
Delors. O Relatdrio estd publicado em forma de livro no
Brasil, com o titulo Educagéo: Um Tesouro a Descobrir (Sdo
Paulo: Cortez Editora, Unesco, MEC, 1999).



ser; e nas Diretrizes Curriculares Nacionais —
Parametros Curriculares Nacionais. Todos es-
ses documentos enfatizam a necessidade de
centrar o ensino e a aprendizagem no desen-
volvimento de Competéncias e de Habilidades
por parte do educando, em lugar de centra-lo,
apenas, no conteudo conceitual.

Como se pode comprovar, tanto o Ensino
Fundamental quanto o Ensino Médio tém tra-
dicdo conteudista. Na hora de falar de Com-
peténcia mais ampla, carrega-se no conteudo.
N3do estamos conseguindo separar a ideia de
Competéncia da ideia de Conteldos, porque a
escola traz para os educandos respostas para
perguntas que eles ndo fizeram: o resultado é
o desinteresse. As perguntas sdao mais impor-
tantes do que as respostas, por isso o enfo-
que das Diretrizes/Pardmetros nos contetidos
conceituais, atitudinais e procedimentais, o
gue converge para a efetivacdo dos pilares da
Educagdo para o século XXI. Todavia, é hora
de fazer e de construir perspectivas novas. As-
sim, todos nds somos chamados a refletir e a
entender o que é um ensino que tem como
uma das suas bases as Competéncias e Habi-
lidades.

O Ministério da Educacdao determina as
competéncias essenciais a serem desenvolvi-
das pelos educandos do Ensino Fundamental
e Médio:

e Dominar leitura/escrita e outras lingua-
gens;

e Fazer calculos e resolver problemas;

e Analisar, sintetizar e interpretar dados,
fatos, situacdes;

e Compreender o seu entorno social e
atuar sobre ele;

e Receber criticamente os meios de co-
municagao;
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e Localizar, acessar e usar melhor a infor-
magao acumulada;
e Planejar, trabalhar e decidir em grupo.

Concebe-se que uma pessoa é competen-
te quando tem os recursos para realizar bem
uma determinada tarefa, ou seja, para resol-
ver uma situacdo complexa. O sujeito esta ca-
pacitado para tal quando tem disponiveis os
recursos necessarios para serem mobilizados,
com vistas a resolver os desafios na hora em
que eles se apresentam. Nesse sentido, educar
para Competéncias é, entdo, ajudar o sujeito
a adquirir as condi¢Bes e/ou recursos que de-
verdo ser mobilizados para resolver situagdes
complexas. Assim, educar alguém para ser um
pianista competente é criar as condigcdes para
que ele adquira os conhecimentos, as habili-
dades, as linguagens, os valores culturais e os
emocionais relacionados a atividade especifica
de tocar piano muito bem (MORETTO, 2002).

Os termos Competéncias e Habilidades,
por vezes, se confundem; porém fica mais fa-
cil compreendé-los se a Competéncia for vista
como constituida de vérias Habilidades. Mas
uma Habilidade ndo “pertence” a determina-
da Competéncia, uma vez que a mesma Ha-
bilidade pode contribuir para Competéncias
diferentes. E a pratica de certas Habilidades
que forma a Competéncia. A Competéncia é
algo construido e pressupde a ac¢do intencio-
nal do professor.

Para finalizar, convém dizer que esta Pro-
posta caminha lado a lado com as necessida-
des educacionais/sociais/econdmicas/filosofi-
cas e politicas do pais, que ndo deixam de ser
as do mundo global. Assim sendo, é interesse
dos educadores preparar a juventude amazo-
nense para enfrentar os desafios que se apre-
sentam no século XXI, dai ao conhecimento
fundado em Competéncias e Habilidades.
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AREAS DE CONHECIMENTO: A INTEGRACAO DOS SABERES

A Proposta Curricular do Ensino Médio
compreende as quatro Areas de Conhecimen-
to, constantes da base nacional comum dos
curriculos das escolas de Ensino Médio e es-
tabelece, como fundamento pedagégico, con-
teudos os quais devem ser inclusos, fundados
sobre competéncias, previamente analisados,
reagrupados e organizados em conformidade
com as necessidades dos envolvidos: educan-
dos, professores, gestores, todos os profissio-
nais do processo educativo.

A organiza¢do nas quatro Areas de Conhe-
cimento tem por base compartilhar o objeto
de estudo, considerando as condicGes para
gue a pratica escolar seja desenvolvida em
uma perspectiva interdisciplinar, visando a
transdisciplinaridade.

Em Linguagens, Cddigos e suas Tecnolo-
gias, elencaram-se Competéncias e Habili-
dades que permitam ao educando adquirir
dominio das linguagens como instrumentos
de comunica¢do, em uma dinamicidade, e si-
tuada no espacgo e no tempo, considerando as
relagcGes com as praticas sociais e produtivas,
no intuito de inserir o educando em um mun-
do letrado e simbdlico. Como se sabe, a lin-
guagem é instauradora do homem. Sem ela,
ele ndo existe, pois somente assim, quando se
considera que o homem fala, é que se diz que
ele existe, pois é a linguagem que o distingue
dos demais animais. Nesse sentido, a lingua-
gem é ampla, explicitada pela fala, pelo corpo,
pelo gesto, pelas linguas. Aqui, discute-se as
Areas de Conhecimento, superando-se o com-
partimento das disciplinas, porque somente
agora o homem se compreendeu como um
ser que podera ser visto e reconhecido na sua

totalidade. Uma perspectiva, como se pode
ver, dos novos tempos.

Em Matemadtica e suas Tecnologias abor-
daram-se conhecimentos que destacassem
aspectos do real, cabendo ao educando com-
preender os principios cientificos nas tecno-
logias, associando-os aos problemas que se
busca resolver de modo contextualizado. E,
ainda, trazendo a Matematica para a concre-
tude do educando. Com isso, quer-se dizer
gue a Matematica abandona o espaco abs-
trato, apenas atingivel pelo pensamento, para
explicar a realidade do educando, por meio
das situacGes-problema em que se situam o
homem concreto, real, em um universo ma-
terial, espiritual, emocional. Podendo-se até
mesmo dizer que a proposta de Matemadtica
é feita com as nossas emogdes, com as nos-
sas paixoes, discutindo-se esse conhecimento
na sua regido de saber, problematizando-se o
préprio império da razdo.

Em Ciéncias da Natureza e suas Tecnolo-
gias, consideraram-se conhecimentos que
contemplem a investigacao cientifica e tecno-
l6gica, como atividades institucionalizadas de
producdo de conhecimento. Mais uma vez,
entende-se que o conhecimento ndo pode
mais ser concebido de forma compartimen-
tada, como se cada uma das suas esferas fos-
se de direito e de posse de cada um. Assim,
vislumbram-se, sobretudo, a interdisciplina-
ridade e a transdisciplinaridade. O momento
em que se constréi um novo conhecimento
é privilegiado, pois ele retorna a um estagio
inaugural, no qual o saber ndo se comparti-
menta, mas busca a amplitude, visando com-
preender o objeto de forma ampla, conside-
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rando sua complexidade. Por isso, a Fisica,
por exemplo, pode ser expressa em forma de
poema, e a Biologia, que trata da vida dos se-
res, pode ser expressa em forma de musica.
Somente assim o homem podera falar de um
homem mais humano, em uma perspectiva
total, integradora.

Em Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
em que se encontra também a Filosofia, con-
templam-se consciéncias criticas e criativas,
com condicGes de responder de modo ade-
guado a problemas atuais e a situa¢des novas,
destacando-se a extensdo da cidadania, o uso
e a producdo histdrica dos direitos e deveres
do cidadao e, ainda, considerando o outro em
cada decisdo e atitude. O importante é que o
educando compreenda a sociedade em que
vive, como construcdo humana, entendida
como um processo continuo. Ndo poderia dei-
xar de ser mais problematica a area de Cién-
cias Humanas, pois ela trata do homem. Ten-
do o homem como seu objeto, ela traz para
si muitos problemas, pois pergunta-se: Quem
é o homem? Quem é este ser tdo complexo
e enigmatico? Estas sdo questGes propostas
pela prépria Area de Conhecimento de Cién-
cias Humanas. Todavia, ela existe porque o ho-
mem existe e é por isso que ela exige a forma-
¢do e a atencdo de profissionais competentes.
Considerando-se toda a problemadtica que a
envolve é que a atencdo sobre a mesma é re-
dobrada e que os cuidados sdo mais exigidos.
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Para o Ensino Médio do Estado do Amazo-
nas, pensou-se em organizar os Componentes
Curriculares fundamentados nas diretrizes nor-
teadoras desse nivel de ensino, sem desconsi-
derar as questées de cunho filoséfico, psicold-
gico, por exemplo, que as mesmas implicam,
expressas pelo Ministério da Educagdo, consi-
derando a autonomia das instituicdes escola-
res e a aprendizagem dos educandos de modo
efetivo. Os conteldos apresentam-se por meio
de temas, os quais comportam uma bagagem
de assuntos a serem trabalhados pelos profes-
sores, conforme as especificidades necessarias
para cada nivel de ensino. As Competéncias e
Habilidades expressam o trabalho a ser pro-
posto pelo professor quanto ao que é funda-
mental para a promoc¢do de um educando mais
preparado para atuar na sociedade. E os pro-
cedimentos metodoldgicos, como sugestoes,
auxiliam o professor nas atividades a serem
experienciadas pelos educandos, ressaltando-
se que se trata de um encaminhamento que
norteard a elaboracdo de um Planejamento
Estratégico Escolar.

Ressalta-se, também, que foram acrescen-
tadas alternativas metodoldgicas para o ensi-
no dos Componentes Curriculares constantes
do Ensino Médio, no intuito de concretizar
esta Proposta, além de propiciar ao profes-
sor ferramentas com as quais poderd contar
COMO UM recurso a mais no encaminhamento
de seu trabalho em sala de aula.
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1.1 A Lingua Espanhola no Ensino Médio

O presente documento reestrutura as
ideias que nortearam a edi¢do anterior cons-
tantes na Proposta Curricular para o ensino
da disciplina de Lingua Estrangeira Moderna —
Espanhol no Ensino Médio. A partir de discus-
sOes entre docentes ativos no ensino da lingua
em escolas publicas, compuseram-se novos
parametros para a disciplina, resultando nesta
Proposta, que aborda desde a escolha do con-
teldo as praticas possiveis em sala de aula,
uso e producdo de material de apoio e outras
reflexdes inerentes ao ensino do idioma.

A Lei n? 11.161, de 5 de agosto de 2008,
tornou obrigatéria em hordrio regular, nas ins-
tituicGes de ensino publico e privado, a oferta
do idioma Espanhol como disciplina de lingua
estrangeira moderna para o Ensino Médio e,
facultativa, para os estudantes do Ensino Fun-
damental (6.°a0 9.° ano). Foram cinco anos de
adaptacdo até que a lei ganhasse forma, com
a adocdo da lingua como disciplina por parte
das instituicGes. Entende-se que apds a regu-
lamentacdo desta lei, a disciplina deva ser tra-
tada de forma mais analitica, cabendo as se-
cretarias de Educacdo estabelecer a¢bes poli-
ticas que propiciem caminhos para a oferta de
ensino da Lingua Espanhola, em sala de aula,
tais como: a quantidade de educandos, os re-
cursos didaticos e extradidaticos disponiveis, a
heterogeneidade de conhecimentos em sala e
a formacdo dos profissionais qualificados no
ensino do idioma para escolas regulares.

O intuito desta Proposta Curricular é o de
ampliar os conceitos sobre educacdao exis-
tentes em cada docente, contribuindo para
a reflexao e a critica sobre os procedimentos
gue serao, ou ndo, adotados em sala de aula.
Somente o professor é capaz de saber qual
procedimento é mais adequado a prépria rea-

lidade, de forma que a partir dos pontos apre-
sentados nos tdpicos seguintes, 0 mesmo se
sinta amparado em sua pratica docente.

Abordagem tedrica da disciplina

jHablemos en espaiiol!

O ensino de uma lingua especifica é defen-
dido pelos PCN de Lingua Estrangeira e pela
LDB 9.394/96, a partir dos principios de re-
levancia do idioma para a comunidade, seja
por motivos histéricos, geograficos ou comer-
ciais. Nesse cenario, a Lingua Espanhola vem
ganhando destaque com o crescente avanc¢o
politico-econdmico do Brasil, com relacdo aos
demais paises que fazem parte do Mercosul e
do Extramercosul.

Numa reflexdo sobre Hall, Assis (2008) ex-
poe em seu relato de experiéncia que o ensi-
no de uma lingua estrangeira em sala de aula
possui mais do que seu carater social, englo-
bando também um carater politico e histo-
rico. A partir dessa concep¢do, o educador
deve compreender a sala de aula como um
espaco para discussdo onde tais conhecimen-
tos ganhem relevancia.

O ensino de uma lingua estrangeira em
sala de aula é importante, no momento em
que possibilita ao educando reconhecer-se
como um individuo que pertence a um grupo,
com caracteristicas socioculturais préprias,
por meio da comparagdo e do contraste com
outras culturas:

A fim de que os alunos possam compreen-
der a aprendizagem da lingua de maneira
significativa, o professor, como mediador
intencional, deve partir do pressuposto de
que a linguagem é que nos constitui como
seres humanos e culturais. Nesse sentido,
deve deixar claro aos educandos que a
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aprendizagem da lingua é necessaria, pois
permite que eles interajam com aqueles
que estdo ao seu redor, a0 mesmo tem-
po em que podem apropriar-se da cultura
construida historicamente (ZUIN e REYES,
2010, p. 122).

Entretanto, o processo de escolha de qual
lingua estrangeira sera ensinada ndo se faz de
maneira aleatdria, pois as relagdes politico-
econdmicas influenciam na escolha dos idio-
mas que fardo parte do curriculo. As linguas
estrangeiras, Inglés e Espanhol, a primeira e
a segunda linguas do mercado mundial, pos-
suem a prioridade no curriculo do educando
brasileiro, pelas relagdes que o Brasil possui e
deseja ampliar com as demais nagdes. O en-
sino da Lingua Inglesa é um velho conhecido
do curriculo escolar brasileiro, e ganhou forga
com o fim da Guerra Fria, com a valorizagdo
do ddlar, com o comércio internacional, com
o processo industrial da federagdo brasileira
e com a consolidagdo nas exportagdes e nas
importacdes de produtos.

Atualmente, em consequéncia da expan-
sdo do mercado sul-americano, o ensino da
Lingua Espanhola ganhou expressividade no
contexto brasileiro:

Como afirma Fernandez (2005, p.18), “A si-
tuagdo do espanhol no inicio do século XXI
no Brasil é de bonancga, de auge e de pres-
tigio”. Esse cenario nunca foi tdo auspicioso
quanto agora, pois afirmam que os interes-
ses politico-econdmicos sdo os que o mo-
vem, ao contrario do que deveria de ser: a
cultura e a educagdo. Essa afirmagédo é cor-
roborada ao analisarmos as relagdes eco-
ndémicas com os paises vizinhos de lingua
espanhola, os tratados bi e multilateriais
firmados, a lideranga do Brasil no Mercosul
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e na América Latina e o pujante desejo bra-
sileiro de se acercar ao mercado europeu,
ja que o Brasil se vé mais préximo a esse
mercado que ao dos Estados Unidos. Para
tal, como disse o entdo Ministro da Educa-
¢do, Tarso Genro, “as relagdes brasileiras
passam necessariamente pela Espanha”
(ARIAS, 2006). Desde a abertura do merca-
do brasileiro, na década de 1990 pelo go-
verno Collor e com o Tratado de Assungao,
visou-se ao desenvolvimento social e eco-
noémico da regido do Mercosul tendo em
vista a globalizagdo econ6mica ja experien-
ciada pela Unido Europeia, da qual o Brasil
deseja extrair os modelos para a integracdo
monetaria e idiomatica, esta Ultima desde
ha muito vivida pelos paises sulistas: “Exis-
te uma tendéncia mundial em busca da
integracdo econdmica, onde o dominio da
lingua oficial dos paises com os quais nos
relacionamos é muito importante”, afirma
o Secretdrio de Educagdo Basica do MEC,
Francisco das Chagas Fernandes (COSTA,
2005 apud REATTO E BISSACO, 2007, s.p).

A oferta do idioma é direito do educando
e forma de inclusdo social e étnica, quando
Ihe possibilita o contato com outras culturas.
Nesse ponto, a Lingua Espanhola é rica, pois
é lingua oficial de vinte e um paises, e destes
paises, seis sdo fronteiricos do Brasil, o que
possibilita, em sala de aula, o reconhecimen-
to de diversos grupos sociais e a comunicagao
com pessoas de diferentes culturas:

No quesito diversidade, o Espanhol é privile-
giado, pois conta com aproximadamente 400
milhdes de falantes nativos. Citando Goette-
nauer (2005, p. 70), “esses numeros conver-
tem o espanhol num importante instrumen-
to de comunicagdo e lhe garantem um status



precioso: o passaporte para o conhecimento
de multiplas culturas” (ASSIS, 2008, s.p.).

Entretanto, a aprendizagem de uma lingua
estrangeira moderna, dentro das escolas re-
gulares, é consideravelmente marginalizada
guando comparada a ideia de aprendé-las em
cursos livres. Esse preconceito e o desconhe-
cimento dos reais objetivos do ensino do idio-
ma como disciplina obrigatéria aumentam a
dificuldade dos professores, que brigam com
0 pouco tempo, com a pouca mobilidade (com
relagdo aos tipos de atividades que podem ser
trabalhadas em sala) e com o pouco interesse
de grande parte dos alunos:

Muitas vezes os professores sdo prepara-
dos para trabalhar com alunos abstratos,
idealizados, que ndo existem na realida-
de. Logo ao iniciar seu trabalho, o profes-
sor percebe que seus alunos ndo formam
uma turma homogénea, mas apresentam
muitas diferencas entre si. Verifica também
que ndo basta ensinar para que os alunos
aprendam, muito menos quando este en-
sino é feito de forma a despejar conheci-
mentos sobre os alunos, para que estes
os devolvam nas provas. Desse modo, ele
passa a perceber que o ensino é mais efi-
ciente quando leva em consideracdo as di-
ferengas entre os alunos — de interesses, de
aspiracGes, de habitos de trabalho etc. — e
guando parte da realidade socioeconémica
vivida por eles, embora ndo se limite a ela.
(PILLETI, 2003, p. 156)

Dessa forma, estabelecem-se algumas re-
flexoes.

A lingua estrangeira deve ser vista como
interdependente de outros Componentes Cur-
riculares presentes no curriculo atual, ganhan-
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do assim, um carater de disciplina integradora.
Conforme os PCN de Linguas Estrangeiras,

ha ainda outro aspecto a ser considerado,
do ponto de vista educacional. E a funcdo
interdisciplinar que a aprendizagem de Lin-
gua Estrangeira pode desempenhar no cur-
riculo. O beneficio resultante é mutuo. O
estudo das outras disciplinas, notadamente
de Histéria, Geografia, Ciéncias Naturais,
Arte, passa a ter outro significado se em
certos momentos forem proporcionadas
atividades conjugadas com o ensino de
Lingua Estrangeira, levando-se em consi-
deracgdo, é claro, o projeto educacional da
escola. Essa é uma maneira de viabilizar
na pratica de sala de aula a relagdo entre
lingua estrangeira e o mundo social, isto &,
como fazer uso da linguagem para agir no
mundo social (p. 37-38).

Infelizmente, a falta de comunicacao entre
educadores de diferentes Componentes Cur-
riculares e a falta de um curriculo mais enxu-
to e mais préximo da realidade do educando
(seja no seu convivio social, seja no seu convi-
vio escolar) impede que o professor trabalhe
de forma interdisciplinar em sala de aula.

Recapitulando os PCN de Linguas Estran-
geiras, encontra-se a seguinte observagdo:

Um dos procedimentos bdsicos de qual-
quer processo de aprendizagem é o rela-
cionamento que o aluno faz do que quer
aprender com aquilo que ja sabe. Isso quer
dizer que um dos processos centrais de
construir conhecimento é baseado no co-
nhecimento que o aluno ja tem: a projecado
dos conhecimentos que ja possui no conhe-
cimento novo, na tentativa de se aproximar
do que vai aprender (p. 32)
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O idioma espanhol deve ser apresentado
em sala de aula de maneira tranquila, sem
choques, atrelando o conhecimento de mun-
do do educando ao que lhe é diferente, por-
gue se ndo ha empatia entre educando e lin-
gua, ndo ha aprendizagem. Conforme os estu-
dos de Schiitz (2003), o educando que em sala
de aula é indiferente ou até mesmo despreza
a lingua estrangeira estudada, estara desmo-
tivado a aprendé-la, devido a falta de infor-
macdo ou aos esteredtipos ja estabelecidos
sobre a lingua. Qual a missdo do professor?
Corrigi-los.

O ensino do espanhol encontra, ainda, algu-
mas caracteristicas que devem ser resguarda-
das: Pensar o ensino do idioma espanhol em
sala sem considerar a diversidade dos vinte
um paises que possuem a lingua como idio-
ma oficial; sem considerar as peculiaridades
de cada regido, as divergéncias quanto ao uso
de certas estruturas e, principalmente, as di-
ferentes manifestagdes culturais, é descarac-

Pensar o ensino do idioma
espanhol em sala sem
considerar a diversidade dos
vinte um paises que possuem a
lingua como idioma oficial; sem
considerar as peculiaridades

de cada regido, as divergéncias

quanto ao uso de certas
estruturas e, principalmente,
as diferentes manifestacoes
culturais, é descaracterizar a
lingua, é transforma-la num
objeto vazio e, portanto, sem
funcdo de ser.

terizar a lingua, é transforma-la num objeto
vazio e, portanto, sem funcdo de ser.

Dessa forma, como ensinar todas as varie-
dades linguisticas em pouco tempo de aula?

Ndo é obrigacdo do educador apresentar
todas as variedades linguisticas para o educan-
do, mas é seu dever deixar claro a existéncia
dessas variedades. O professor traz para a sala
de aula os usos mais comuns e, numa pratica
de pesquisa, pode incentivar o educando a
procurar outras formas de uso linguistico, dis-
poniveis nos livros e na internet, oferecendo,
assim, subsidios para a formacdo do educando.

O estudante de lingua estrangeira deve sa-
ber fazer uso da lingua em praticas basicas de
comunicacgdo escrita e oral, mas sua principal
atribuicao serd, apds terminar o Ensino Médio,
utilizar-se corretamente dos diferentes meios
textuais para obter informagdes especificas no
idioma estrangeiro. Essa competéncia é apon-
tada nos Parametros Curriculares Nacionais
de Linguas Estrangeiras onde, segundo eles,
o educando deve ter conhecimento de habili-
dades especificas para leitura e interpretagdo
como as prioridades para a disciplina ja que,
de forma consciente, entende que o ensino
de outras habilidades, tais como a habilidade
oral ou a compreensdo auditiva se encontram
prejudicadas pela carga hordria reduzida, o
numero excessivo de estudantes em sala e a
descontinuidade da disciplina que sempre en-
contra turmas com conhecimentos do idioma
em niveis diferentes: educando nivelados pelo
professor no ano anterior em contraste com
educando que ingressam no ano corrente sem
o conhecimento minimo do idioma. A pratica
de leitura e sua respectiva compreensao tex-
tual sera mais acessivel a realidade da sala de
aula, quando o professor desenvolver ativida-
des partindo do conhecimento de mundo do
educando. O que ndo impede, entretanto, que




o professor intercale atividades escritas com
atividades orais pontuais, como conversagdes,
exposicdes, entre outros.

A prdtica de leitura e sua
respectiva compreensdo
textual serd mais acessivel
a realidade da sala de

aula, quando o professor
desenvolver atividades
partindo do conhecimento de
mundo do educando.

Os conteudos ensinados na escola precisam
urgentemente deixar de ser estranhos, dis-
tantes, apresentados numa linguagem que
os educandos ndo entendem, para possibi-
litar o conhecimento da realidade em que
os educandos vivem e, a partir dela, levar
ao conhecimento da realidade mais ampla,
do Pais e do mundo. Ndo propomos que a
escola se limite ao estudo da cultura local,
da comunidade. Propomos apenas que par-
ta deste estudo, pois sé assim o educando
terd condi¢Bes de avancar no sentido do
conhecimento de outras culturas, de ou-
tros povos (PILLETI, 2003, p. 158).

As atividades de leitura e de escrita tém
essa fungdo, perpetuar e construir o conhe-
cimento, tanto em nivel individual como
coletivo (ZUIN e REYES, 2010, p. 122).

O ensino gramatical é preterido pelo con-
ceito atual de uso linguistico, em que a func¢do
gramatical é ensinada dentro de um contexto,
normalmente um texto, uma propaganda im-
pressa, um didlogo, um filme etc. Além disso,

as atividades ganham novo direcionamento,
atuando na formacdo do individuo ativo, re-
flexivo e critico, sendo o professor mediador
da aprendizagem.

(...) O aluno ndo pode continuar sendo pa-
ciente do processo, mas deve transformar-
se em agente. Portanto, cabe substituir os
métodos em que o professor apenas ouve,
apenas copia, apenas repete. Em seu lugar
é preciso utilizar métodos ativos, que levam
o aluno a questionar, a procurar respostas
para os problemas, a ser estimulado a ofe-
recer solugBes para situagdes concretas,
vividas no dia a dia (PILLETI, 2003, p. 158)

Almeja-se que o educando de uma lingua
estrangeira moderna esteja capacitado no
uso das ferramentas necessarias no processo
de comunicagdo e na formagao de uma cons-
ciéncia critica resultante do acesso ao conhe-
cimento de outras culturas.

Durante el proceso de escritura los alumnos
no solo aprenden a escribir en una lengua,
sino que perfeccionan las otras destrezas
comunicativas al intercambiar y compartir
ideas y razonamientos con sus compafie-
ros. Aprender a escribir significa aprender
a organizar ideas, construir textos con co-
herencia légica, adaptar el estilo segun el
destinatario, el tema tratado y el estilo de
texto. La habilidad de escribir es una via
gue apoya el aprendizaje de otros aspectos
de la actividad verbal, si se orienta debida-
mente y se realiza de forma frecuente en el
aula y no como una actividad independien-
te de la clase (GALVAN, 20009, p. 5).

E, portanto, objetivo principal da dis-
ciplina Lingua Espanhola ofertar o ensi-




no do idioma de forma funcional, com o
acesso a diferentes géneros textuais orais

E, portanto, objetivo principal
da disciplina Lingua Espanhola
ofertar o ensino do idioma de
forma funcional, com o acesso
a diferentes géneros textuais

orais e escritos com temdtica
comum a realidade do
educando, contribuindo para a
prdtica do letramento em uma
lingua estrangeira.

e escritos com tematica comum a realida-
de do educando, contribuindo para a pra-
tica do letramento em uma lingua estran-
geira. Em entrevista a revista Nova Escola
(2004), a consultora Celina Bruniera, de
S3o Paulo, afirma:

Na hora de escolher os textos que serdo tra-
balhados, opte primeiramente por aqueles
com informagdes familiares a turma. Além
disso, é mais rico ler uma biografia ou uma
noticia do que frases soltas, como: “Qual é
o seu nome?” ou “Onde vocé mora? (apud
CAVALCANTE, 2003, p. 55).

Através de diferentes géneros textuais, o
educando também encontrara novas concep-
¢Oes socioculturais, provenientes de culturas
diferentes da sua, contato esse oportunizado
pelo estudo do idioma. Esse “conhecimento
de mundo”, assim denominado pelos PCN,
é outro forte motivo para a inclusdo da Lin-

gua Espanhola na matriz curricular do Ensino
Médio, ja que o extenso leque cultural pro-
movido pelos vinte um paises que a possuem
como idioma oficial possibilita o trabalho em
sala com diversas culturas diferentes.

O estudante deve aprender o idioma espa-
nhol, a partir da compreensao de que uma lin-
gua ndo é um elemento isolado, sendo forma-
da por uma cultura, por uma histéria, por um
espaco, por uma sociedade. No caso da Lingua
Espanhola ou Castelhana, o processo de colo-
nizagdo resultou na formacdo de varios falares
com caracteristicas préprias de cada pais, esse
contexto nao pode ser ignorado.

Competéncias e Habilidades

As Competéncias e as Habilidades devem
ser elencadas, conforme o contexto de cada
série e os conteldos propostos para a mes-
ma. Para isso, devemos considerar que:

Na primeira série, o contato inicial com a
lingua espanhola deve propiciar ao educan-
do conhecer culturas diferentes daquela em
que ele vive, interagindo com outras expres-
sdes socioculturais, politicas, climaticas etc.,
e que ndo ha divergéncia nem niveis sociais
entre a lingua de estudo e a lingua materna,
mas contrastes. Ele deve saber utilizar-se de
formas bdsicas de producdes orais e escri-
tas, buscando prioritariamente comunicar-
se em lingua estrangeira por meio de textos
de uso cotidiano.

Na segunda série, os conteldos trabalha-
dos na primeira série deverdo ser revistos,
aumentando-se o grau de dificuldade dos tex-
tos trabalhados e criados em sala de aula, na
formacdo de um aprendiz mais independente
e com maior vocabulario. Nesta série, a inser-
¢do de conteudos transversais e culturais se
faz ainda mais necessaria, visto que os edu-



cando ja possuem a base (teoricamente) do
idioma estudado, podendo participar de ati-
vidades mais elaboradas onde a capacidade
argumentativa também possa ser explorada.

Na terceira série, deve-se considerar o foco
diferenciado, a partir do momento que se en-
tende a prioridade de inser¢do no ensino supe-
rior. Os objetivos de estudo continuam os mes-
mos, embora a abordagem, diferente do ano
anterior, esteja mais focada para atividades
individuais, e na compreensdo e producdo de
textos escritos em diferentes géneros textuais.

As competéncias elencadas para o edu-
cando de Ensino Médio almejam capacita-lo a
com a Lingua Espanhola dentro de um espago
social, por meio do uso de textos orais e es-
critos. Entretanto, ndo se deve ignorar que é
preocupacao geral para as disciplinas do Ensi-
no Médio formar um educando apto as avalia-
¢Oes de ingresso ao Ensino Superior. Portanto,
a necessidade de trabalhar adequadamente
com textos em sala de aula se transforma em
debate constante nos estudos atuais sobre
ensino de lingua estrangeira em sala de aula.

Atualmente, o Exame Nacional do Ensino
Médio (Enem) elenca em sua matriz de refe-
réncia as Competéncias e as Habilidades apre-
endidas pelo educando durante as aulas de
Lingua Estrangeira Espanhola. Dessa forma,
da prioridade a:

e Leitura e interpretagao de textos;

e Comunicagdo verbal e ndo verbal (fi-
guras, fotos, pinturas);

e Interpretacdo e formacdo de conscién-
cia critica sobre os textos apresenta-
dos em lingua estrangeira.

Como principal meio de ascensdo ao Ensino
Superior, o Enem ndo poderia ser desconside-
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rado na pratica escolar. Ironicamente, o traba-
lho com leitura e interpretacao de textos, em
sala de aula, fica comprometido com escassez
de recursos e de materiais didaticos: diciona-
rios, livros didaticos, gramaticas, paradidaticos.

O objetivo do ensino de Lingua Estrangeira
é permitir que o aluno leia, escreva, fale e
compreenda textos de varios tipos em ou-
tro idioma. Para alcangar esse objetivo, o
professor da disciplina deve criar situagoes
reais de comunica¢do em que o jovem pos-
sa fazer uso do que aprende: ter contato
com publicagbes comerciais, cangbes e
filmes, trocar correspondéncias, elaborar
didlogos. Enfim, garantir o maximo de inte-
racdo com as variadas expressoes linguis-
ticas. Infelizmente, essa ndo é a realidade
na maioria das escolas brasileiras. O inglés
(o espanhol, o francés ou qualquer outro
idioma) é apresentado de forma segmen-
tada — e falta material adequado e cursos
que permitam melhorar a formac¢do do
corpo docente. Assim, prender a atencdo
da turma, geralmente formada por adoles-
centes, se torna tarefa dificil (MARAGON,
2002, p.40).

Se o professor ndo possui material didati-
co para trabalhar em sala, como ofertar aos
educandos o acesso aos diferentes géneros
textuais em lingua estrangeira?

Consideram-se agora os seguintes fatos:

e A maioria dos estudantes inicia o es-
tudo da disciplina sem conhecimento
prévio do idioma;

e O ensino da disciplina ndo é sequen-
cial, em muitas escolas, o que pode
dificultar a aprendizagem tanto dos
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estudantes de uma instituicdo quanto
os de outras os quais sdo incorporados
a ela durante o Ensino Médio;

e O terceiro ano do Ensino Médio é di-
recionado as provas de acesso ao En-
sino Superior, mudando o enfoque do
ensino do idioma, tornando-o mais
restrito a pratica de compreensao e in-
terpretacao de textos e conhecimento
sistémico da lingua estrangeira.

Desse modo, a nova Proposta Curricular do
Ensino Médio de Lingua Estrangeira Moderna
— Espanhol recapitula os direcionamentos da-
dos pelos PCN e prima pela maior frequéncia
de atividades de compreensdo textual em de-
trimento do excessivo numero de exercicios
gramaticais explorados na maioria das cole-
¢Oes diddticas para o idioma. Considerando
também o que é solicitado na proposta da
avaliagao do Enem e avaliagdes de vestibula-
res anteriores de outras instituicdes de Ensi-
no Superior publico e particular, o estudo de
um ou mais géneros textuais, por bimestre,
€ uma forma de preparar o educando para a
sua futura formacao.

Outra proposta pedagogica é o trabalho
com as tematicas transversais enquanto eixos
tematicos, também mencionados nos PCN.
Através do uso de textos e da realizacdo de
projetos de pesquisa sobre o eixo transversal
trabalhado em sala de aula, o professor pos-
sui autonomia para decidir de que forma e
a partir de que tema desenvolvera o ensino.
Dessa forma, contemplar-se-iam os valores
e as atitudes destacados na reestruturagdo
da atual proposta curricular, pois o estudo de
forma contextualizada é o melhor caminho
porque oferece novas informagdes e ideias,
revela elementos da cultura e amplia o voca-
buldrio da garotada (MARAGON, 2002, p.41).
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Aliada a tematica transversal, a insergao
de elementos culturais dos paises de fala his-
panica em atividades pontuais e de contraste
com a cultura brasileira, possibilita a forma-
¢do de alunados conscientes e criticos, prin-
cipalmente, se a atividade possuir carater de
projeto e se o mesmo tema for trabalhado de
formas diferentes em textos, em atividades
|tdicas e em exercicios avaliativos.

Obedecendo as competéncias estabeleci-
das para cada série, estabelecem-se habilida-
des linguistico-sociais. Algumas delas sdo:

12 Série do Ensino Médio

Escrever recados curtos e responder men-
sagens de e-mail; cumprimentar pessoas,
pedir informacgdes; fazer compras; descrever
pessoas e objetos, relatar acGes passadas no
presente e no passado; reconhecer e com-
preender a importancia do ensino da Lingua
Espanhola como veiculo para conhecimen-
to de outras culturas e suas especificidades,
comparando-a com a sua prépria cultura.

22 Série do Ensino Médio

Escrever recados curtos e responder men-
sagens de e-mails; cumprimentar pessoas,
pedir informacgdes; fazer compras; descrever
pessoas e objetos; relatar agdes passadas no
presente e no passado; dar instrugdes; re-
comendar produtos; encontrar informagdes
dentro do texto e interpreta-las; reconhecer
e compreender a importancia do ensino da
Lingua Espanhola como veiculo para conheci-
mento de outras culturas e suas especificida-
des, comparando-a com a sua propria cultura.



32 Série do Ensino Médio

Escrever recados curtos e responder men-
sagens de e-mails; cumprimentar pessoas,
pedir informag&es; fazer compras; descrever
pessoas e objetos; relatar agdes passadas no
presente e no passado; dar instrugGes; re-
comendar produtos; encontrar informagdes
dentro do texto e interpreta-las; reconhecer
e compreender a importancia do ensino da
Lingua Espanhola como veiculo para conhe-
cimento de outras culturas e suas especifici-
dades, comparando-a com a prdépria cultura;
relacionar o contelddo estudado com ativida-
des de compreensdo de textos verbais e ndo
verbais com respostas curtas e objetivas (ves-
tibulares e Enem).

1.1.3 Procedimentos Metodolégicos

Uma grande dificuldade encontrada pelos
académicos do curso de Letras estrangeiras é
compreender a finalidade dos termos Abor-
dagem e Método. Chegam as salas de aula,
muitas vezes sem conhecimento de qual
abordagem é defendida pela instituicdo esco-
lar e quais métodos podem ser desenvolvidos
em sala. De forma quase instintiva, iniciam
num processo de pesquisa empirica o reco-
nhecimento das melhores praticas metodo-
I6gicas. As atividades que funcionam em sala
sdo armazenadas para praticas posteriores
e intercambiadas com colegas de profissao.
As que ndo obtiveram resposta positiva sdo
normalmente descartadas. Mas nem sempre
uma atividade que funciona positivamente
num grupo terd igual resultado em outro,
assim como atividades que ndo obtiveram
efeito a principio poderiam alcangar 6timos
resultados em outros grupos. Dai, percebe-se
a necessidade de compreender o que é abor-

LINGUA ESPANHOLA

dagem e o que é método. Numa leitura de
Leffa (1988),

Abordagem é o termo mais abrangente e
engloba os pressupostos tedricos acerca da
lingua e da aprendizagem. As abordagens
variam na medida em que variam esses
pressupostos. O pressuposto, por exemplo,
de que a lingua é uma resposta automatica
a um estimulo e de que a aprendizagem se
da pela automatizagao dessas respostas vai
gerar uma determinada abordagem para o
ensino de linguas — que sera diferente da
abordagem gerada pela crenca de que a
lingua é uma habilidade cognitiva e de que
a aprendizagem se da pela internalizagdo
das regras que geram essa atividade.

O método tem uma abrangéncia mais res-
trita e pode estar contido dentro de uma
abordagem. N3do trata dos pressupostos
tedricos da aprendizagem de linguas, mas
de normas de aplicacdo desses pressu-
postos. O método, por exemplo, pode en-
volver regras para a sele¢do, ordenacdo e
apresentagdo dos itens linguisticos, bem
como normas de avaliagdo para a elabora-
¢do de um determinado curso (p. 211-2).

Cada instituicdo de ensino, regular ou de
cursos livres, adota uma abordagem. A abor-
dagem esta diretamente relacionada aos
objetivos gerais da lingua para determinado
grupo. Dentro dessas abordagens, o profes-
sor utilizard os métodos mais adequados
para obter resultados que sdo os objetivos
especificos da lingua para o grupo.

No caso especifico do ensino de idiomas
em escolas de ensino regular, os PCN de Lin-
gua Estrangeira sugerem a Abordagem Comu-
nicativa como a mais adequada ja que, basi-
camente, o que se espera de um estudante
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do Ensino Médio é que ele consiga utilizar, de
maneira consciente, o idioma em praticas de
leitura, compreensao de textos e situagdes de
comunicagao bdsica oral e escrita. Entretanto,
o cenario geral em que se encontra o ensino
de linguas estrangeiras nas escolas publicas
brasileiras ndo coopera com a abordagem
mencionada. Essa questdo sugere uma mu-
danga, pois, como afirma Piletti,

Os conteldos escolares ndo podem conti-
nuar sendo transmitidos como algo morto,
estatico, que favorece a aceitagdo passiva.
Para que sejam atingidos os objetivos edu-
cacionais é importante que os conteudos
sejam vistos como vivos, dinamicos e, mais
do que isso, sejam redescobertos e recons-
truidos pelos préprios alunos que, assim,
sentir-se-3o sujeitos da propria educagdo
e estardo aprendendo a redescobrir e re-

No caso especifico do ensino
de idiomas em escolas de
ensino reqular, os PCN de
Lingua Estrangeira sugerem
a abordagem comunicativa
como a mais adequada ja
que, basicamente, o que se

espera de um educando do
Ensino Médio é que ele consiga
utilizar, de maneira consciente,
o idioma em prdticas de
leitura, compreensdo de textos
e situagbes de comunicagéo
bdsica oral e escrita.

construir a realidade e o mundo em que
vivem (2003, p. 158).

Reformas no método de ensino e avalia-
¢do, além da criacdo de materiais préprios
sao medidas que podem auxiliar na busca de
resultados mais positivos no ensino de linguas
estrangeiras modernas em sala de aula.

Para ter sucesso entre a garotada e ser efi-
ciente pedagogicamente, as atividades ndo
requerem grandes recursos. Elas podem
ser desenvolvidas em todas as séries, des-
de que vocé adapte os conteldos previstos
no seu planejamento. Na hora de dar as
coordenadas a classe, vale a dica: alterne o
uso do idioma estudado com o portugués,
de acordo com o nivel de conhecimento
da turma. Se vocé falar em outro idioma
o tempo todo, corre o risco de angustiar e
inibir os alunos. O contrario também pre-
judica, pois eles precisam ser expostos a
lingua que estdo estudando (CAVALCANTE,
2004, p. 55).

O professor estd livre para criar seu acer-
vo de materiais didaticos, e esses tipos de re-
cursos tornam as atividades mais dinamicas e
significativas, desde que observados os verda-
deiros objetivos dos recursos para a atividade
trabalhada em sala de aula.

E preciso tomar cuidado, no entanto, para
ndo valorizar demais os recurso ludicos e es-
quecer do objetivo principal: ensinar conteu-
dos. A professora Sandra Baumel Durazzo, da
Target Teaching, que terceiriza o ensino de
linguas em escolas de S3o Paulo, explica que
as aulas sdo produtivas quando as praticas
de linguagem a ser exploradas sdo definidas



previamente. E isso se aplica até em uma
simples leitura (CAVALCANTE, 2004, p. 55).

Transformar a lingua estrangeira em algo
mais atrativo e préximo da realidade do edu-
cando através de projetos inter e transdiscipli-
nares é uma proposta viavel, desde que haja
comunicagdo entre os docentes, na criagdo de
projetos e sequéncia do planejamento. As Lin-
guas Estrangeiras podem a qualquer momento
apropriar-se de outras disciplinas, desde que os
professores entrem em consenso sobre o cur-
riculo que serd seguido e as atividades sejam
adaptadas ao conteudo linguistico do periodo.

Como cita Vilson J. Leffa, na introdugdo de
seu artigo sobre os diferentes tipos de méto-
dos existentes para o ensino de LEM, a inten-
¢cdo ndo é doutrinar o professor no uso de um
determinado método, mas informd-lo das op-
¢les existentes. Cabe a ele, partindo de sua ex-
periéncia, das caracteristicas de seus alunos, e
das condigées existentes, tomar a deciséo final
(1988, p. 212).

O acesso a internet amplia as possibilida-
des do professor, que na falta variedade de
livros didaticos, paradidaticos e de formacao,
pode buscar, na rede, materiais dos quais po-
derd apropriar-se para o uso em sala de aula.
Inicialmente, a possibilidade de géneros tex-
tuais extraidos da internet propicia a varieda-
de das aulas, se o professor utiliza adequada-
mente o texto, as Competéncias e as Habilida-
des estabelecidas para tal conteudo.

O texto deve ser trabalhado a partir de prati-
cas de leitura, onde o educando deve observar
caracteristicas que ja conhecia empiricamente
dos textos que sdo veiculados na sociedade. A
partir dessa percepc¢ao, o educando aprende a
sua organizagao e logo a sua reconstrugao, des-
sa vez na lingua estrangeira estudada.

LINGUA ESPANHOLA

Para que el alumno desarrolle sus propias
estrategias, es necesario proporcionarle un
input, normalmente la lectura, que posibilita
la interiorizacién de algunas caracteristicas
de la organizacion del texto. De esa manera,
desde este enfoque, para la programacion de
actividades de expresidn escrita son necesa-
rios los siguientes criterios: contextualizacion,
finalidad del escrito, motivacion e integracion
con otras destrezas. Y también hay la necesi-
dad de proporcionar al alumno documentos
auténticos, teniendo estos la finalidad “real”
dentro de la secuencia didactica programada,
evitando, asi, el tratamiento del texto como
mero pretexto (GALVAN, 2009, p. 7).

Entretanto, o uso de géneros textuais nas
aulas de lingua estrangeira ainda é trabalhado
de forma errbnea, muitas vezes sem sentido
algum, proporcionando uma aurea de “mule-
ta” ao trabalho conteudista de sala de aula, ou
seja, a gramdtica é vista como algo desvincula-
do das situagées de contato interpessoal e dos
textos disponiveis na vida real (livros, revistas,
internet, cangdes...) (MARAGON, 2002, p.40).

Quando se compreende a diversidade de
Competéncias, Habilidades e conteudos que
podem ser trabalhados a partir de um texto, a
aula flui de forma mais tranquila e mais atra-
tiva que a execucdo de exercicios gramaticais
dentro de oragGes isoladas e a leitura de peque-
nos textos apenas com a intencdo de introduzir
um conteuldo gramatical. A pratica de leitura e
escrita em lingua estrangeira, segundo Galvan
(2009), admite a criacdo de atividades vincu-
ladas a propostas no campo ludico, no mundo
literdrio e no contexto social, onde o primeiro
estaria relacionado a motivacao e a novidade,
proporcionando ao grupo un aprendizaje ace-
lerado, desinhibido, donde se estimula la crea-
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tividad, el trabajo en grupos y logran la autor-
realizacion (p. 5); o segundo ofrece numerosas
variantes de escritura segun el estilo, el género
literario a tratar, desarrolla la capacidad lecto-
ra, la comprension, descubren nuevos conteni-
dos gramaticales, se logra ademds la fusion de
las destrezas comunicativas. (p. 5); e o tercei-
ro aponta la dimension social del hombre estd
presente en la constante situacionalidad en la
que se encuentra, en la interrelacion estrecha
de la persona con la comunidad de la cual es
miembro (p. 6).

Desse modo, observa-se a necessidade de
uma readaptacao do ensino da lingua estrangeira
em sala de aula, priorizando as Competéncias ad-
quiridas em relagdo aos contetdos trabalhados.

Objetivo geral do componente curricular

Compreender o ensino da Lingua Estran-
geira Moderna — Espanhol, como parte de sua
formacdo social e ferramenta no processo de
comunicagdo com outros povos, na aquisi¢cao
de uma consciéncia critica resultante do aces-
so ao conhecimento de outras culturas que
possuem o idioma como lingua oficial.

Objetivos Especificos

e Utilizar os conhecimentos adquiridos em Lingua Espanhola para a construcdo

da cidadania;

e Utilizar os conhecimentos prévios de Lingua Espanhola para a integracdao no

mundo globalizado;

e Expressar-se, oralmente e/ou por escrito, por meio da Lingua Espanhola;
e |dentificar as estruturas gramaticais na producgdo de textos para melhor com-

preensao e apreensao de vocabulario;

e QOrganizar ideias, em pequenos textos, com coeréncia e coesao;
e Inferir pontos de vista acerca de situacdes e contextos.
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LINGUA ESPANHOLA

Objetivos Especificos:

e Utilizar os conhecimentos assimilados em Lingua Espanhola para a compreensao
de outras culturas;

e |dentificar as estruturas gramaticais na producdo de textos para a compreensao e
a apreensdo de vocabuldrio;

e Refletir sobre os temas transversais relacionados aos textos trabalhados;

e Ressaltar a importancia do cuidado com o corpo na sociedade contemporanea;

e Relacionar a beleza fisica com a capacidade intelectual.

PROPOSTA CURRICULAR
DO ENSINO MEDIO
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LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

Objetivos Especificos:

e Utilizar os recursos expressivos da Lingua Espanhola para falar do cotidiano e das
relagGes sociais;

e Comparar textos com seus contextos;

e Trabalhar as questdes relacionadas ao aperfeicoamento da Lingua Espanhola por
meio de textos e de imagens;

e Demonstrar, por meio dos conhecimentos adquiridos, a importancia do conheci-
mento de uma lingua estrangeira moderna na formagao do cidadao;

e Organizar pequenos textos, a partir de recursos linguisticos, para comunicar-se;

e Aplicar os conhecimentos em Lingua Espanhola em seus tempos basicos por
meio de diferentes formas textuais e de aspectos ndo verbais (layout, fotogra-
fias, ilustracdes etc.).

PROPOSTA CURRICULAR
DO ENSINO MEDIO
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1.3 Alternativas metodoldgicas
para o ensino de Lingua Espanhola

Os métodos que podem ser trabalhados
em sala de aula sdo inumeros e relacionam-
se diretamente com o objetivo do professor
para uma atividade, com os recursos que lhe
sdo disponibilizados e com o publico para o
gual a mesma se destina. Considerando-se
tais fatores, destacam-se aqui, alguns méto-
dos para trabalhar a Lingua Espanhola em
sala de aula, a partir dos seguintes recursos.

Livros Didaticos

Sendo o recurso mais acessivel ao profes-
sor, autores se preocupam em atender as ne-
cessidades de ensino, englobando o maximo
de informagdes dentro do mesmo. O proces-
so de escolha do material didatico pela escola
é de suma importancia, visto que a partir dele
o professor trabalhard as Competéncias, as
Habilidades e os conteludos explicitados nes-
ta Proposta. A ideia é que, mais que trabalhar
conteudos no livro didatico, o professor pos-
sa trabalhar géneros textuais diversificados,
orientando o educando, para a compreen-
sdo de aspectos culturais préprios dos povos
hispanicos, a fim de aplicar o conhecimento
dos conteudos linguisticos e comunicativos
em suas atividades. Entretanto, ser um dos
principais recursos ndo significa ser o Unico.
E necessario diversificar as atividades em sala
de aula.

Gravagoes de Didlogos

Escutar, decodificar e compreender dia-
logos em Lingua Espanhola. Esse é o prin-
cipal intuito das gravag¢Ges. N3ao se adota o

método audio-lingual de repeticdo de frases

LINGUA ESPANHOLA

auditivas, mas a compreensdo das falas, por
meio do contexto em que se inserem. Para
isso, deve-se entender que o educando en-
contrard empecilhos com o vocabuldrio, com
a fonética, com a velocidade do discurso etc.,
cabendo ao professor repetir os didlogos e,
se possivel, ilustrd-lo para maior compreen-
sdo. Normalmente, os préprios livros didati-
cos sao acompanhados por CDs que possuem
textos em formato auditivo. Interessa que o
educando nao apenas ouga e compreenda,
mas que reproduza o didlogo, por meio de
atividades de producdo oral, em duplas ou
em grupos, na sala de aula.

Reportagens, Revistas Estrangeiras e Ou-
tros Textos Impressos

As reportagens sao textos atuais e acessi-
veis nos meios eletrénicos, trazendo a possi-
bilidade de trabalhar a estrutura do texto, os
conteudos linguisticos e os conteudos trans-
versais. As revistas estrangeiras envolvem o
educando em um novo contexto, e ele ob-
servara a organizacdao do material e qual o
seu enfoque. Além disso, com outros géne-
ros de textos impressos, é possivel praticar a
leitura e a compreensdo textual; identificar
elementos léxicos e linguisticos nos géneros
estudados; identificar diferentes géneros
textuais e reproduzir géneros textuais, ade-
gquadamente.

As formas de trabalho sdo as mais varia-
das. E vao desde uma leitura individual silen-
ciosa as rodas de leitura; desde a resolucdo
de questionarios a producdo dissertativo-
argumentativa sobre o tema trabalhado. Os
educandos, além de saberem reconhecer o
texto, devem saber reproduzi-lo e isso pode
obter-se, a partir de atividades individuais ou
em grupos, tais como: escrever contos, fabu-

PROPOSTA CURRICULAR
DO ENSINO MEDIO



LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

las, criar uma receita culindria, confeccionar
um manual de instru¢do, um guia turistico,
um curta-metragem etc.

Letras de Musicas

As letras de musicas em sala de aula sdo
controversas. Alguns professores sdo a favor,
pois as consideram uma maneira ludica de
apresentar ou fixar um conteldo em sala de
aula. Outros sdo contra, quando afirmam que
as musicas desviam a atencdo do educando
do conteudo estudado.

Realmente, uma musica mal trabalhada,
em sala de aula, leva a perder todo o obje-
tivo da atividade, mas, quando bem traba-
Ihada, pode trazer beneficios que um texto
isolado ndo conseguiria. A musica pode re-
forgar a habilidade de compreensdo auditiva
do educando e a atividade proposta para a
cang¢do pode contemplar a identificagdo de
elementos estruturais, sociais, culturais e lin-
guisticos dentro de composi¢cdes musicais de
paises hispano-americanos, como ferramen-
ta motivadora de introdugdo ou de fixagdo
do tema estudado.

Cartazes e Slides

Os cartazes aliam o conteudo estudado a
fixacdo e a sintese. llustram o conteudo es-
tudado, relacionando-o com figuras ou com
frases curtas. Chamam a atencdo dos educan-
dos sobre determinado assunto e o profes-
sor ainda pode incentiva-los a produzir seus
préprios cartazes sobre o contetdo estudado,
trabalhando assim, a sintese.

Jogos Ludicos e Dinamicas de Grupo

Os jogos ludicos trabalham as capacidades
cognitiva e sensério-motoras, aliando conteu-
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do a execugdo de atividades regradas. Podem
ser executados em grupos ou individualmen-
te, como atividade de fixacdao de conteudo.

Receita culindria em sala de aula: a pre-
paracdo de salada de fruta. Além de utili-
zar o vocabulario de frutas e utensilios de
cozinha, trabalha o uso de imperativos e
a habilidade de dar e de seguir instrucdes
adequadamente.

Imagens

As imagens sao as palavras nao ditas e nao
escritas. Estdo presentes nas revistas, nos fil-
mes, nos produtos que o educando consome
etc. E, obviamente, devem ser contempladas
nas aulas de lingua estrangeira. O educando
deve saber relacionar conteudos especificos
com imagens, para fixagdo do tema e o pro-
fessor pode usar figuras divertidas que cha-
mam a atencdao dos mesmos para a leitura.

Dramatizagoes

As dramatizagdes, além de seu cardter
|tdico, sdo excelentes para consolidar a ca-
pacidade de sintese e de aplicacdo dos co-
nhecimentos adquiridos em atividades do
cotidiano do educando, incentivando o espi-
rito de independéncia, o trabalho em grupo
e a criatividade. Exemplo: Criar um produto e
a propaganda do mesmo, para vendé-lo em
sala de aula.

Debates

Exercita a capacidade do educando de for-
mular enunciados e de defender pontos de
vista sobre determinado tema. O recurso do
debate, em sala de aula, propicia a pratica de
conversacdo e de uso do vocabulario apre-
endido. Deve ser direcionado pelo professor



para que os educandos ndo fujam do tema,

nem dispensem o vocabulario apreendido.
Observa-se agora, alguns exemplos de ativi-

dades, para serem trabalhadas em sala de aula.

1.3.1 Sugestoes de atividades didati-
co-pedagdgicas

Série: 12
ATIVIDADE 1

Objetivo: Encontrar informacgdes especifi-
cas no texto.

Competéncia: Compreender as técnicas
de leitura dindmica em que sdo priorizadas as
respostas objetivas e visiveis no texto lido.

Habilidade: Reconhecer as técnicas de lei-
tura, buscando informacdes especificas e tes-
tando as possiveis solugoes.

Conceitos: Compreensdo de textos

Materiais: Textos contemporaneos de facil
compreensdo e com extensdo apropriada ao
nivel de leitura dos educandos.

Tempo previsto: Um tempo de aula

ConsideragOes: A atividade é considera-
da como uso instrumental do idioma, onde o
educando aprende técnicas de como encon-
trar informacGes rdpidas e visiveis no texto
lido. A partir das perguntas, o educando é
obrigado a fazer uma releitura do texto e a
construir uma sequéncia de fatos, a partir da
resposta de cada atividade.

Essa atividade torna-se familiar ao educan-
do, quando ela se aproxima do seu contexto,
por exemplo, ao utilizar como tema um can-
tor brasileiro, com o qual o educando, mesmo
gue indiretamente, estabelece algum tipo de
contato. Assim, o tema da cancao traz infor-
macodes externas, fazendo a ponte entre a fa-
miliaridade do cantor brasileiro com a cultura
estrangeira, ao falar dos paises que tém a lin-
gua espanhola como oficial.

O texto abaixo foi retirado de uma reporta-
gem da internet, de forma que o professor pos-
sa acessar a rede e utilizar outros textos dispo-
niveis, dando prioridade para os temas atuais.

Esse tipo de exercicio pode ser adaptado
para niveis mais avangados, aumentando o
grau de dificuldade da atividade e inserindo
questdes discursivas sobre o texto.

Avaliagao:
através de questionario.

Compreensdao textual

La carrera del cantante Alexandre
Pires gand nueva dimensién en agos-
to de 2001. Una carrera internacio-
nal que ya ha sobrepasado fronteras,
con el samba pop que Alexandre Pires
siempre ha cantado junto al exitoso
grupo So6 pra Contrariar .




Su primer proyecto como solista, el
album “Alexandre Pires”, sera editado
simultdneamente en Espafia, Portugal,
Meéxico, Costa Rica, Centroamérica,
Sudamérica, y en el mercado latino de
Estados Unidos y Canada. Esto es el re-
sultado directo de la creciente popula-
ridad del artista en el exterior, algo que
se ha ido construyendo desde hace tres
anos, cuando, junto a SPC, grabé algu-
nos de sus mayores éxitos en espanol.

Un poquito de historia

La historia por detras del trabajo de
este 4dlbum solista empieza en el afio
de 1997. En este afio, el grupo Sé Pra
Contrariar lanzé un disco que rompid
record de ventas en toda la historia de
la industria fonografica brasilefia. Mas
de 3 MILLONES DE UNIDADES VENDI-
DAS (solo en Brasil ), presentando al
publico mega-éxitos como “Mineiri-
nho” e “Depois do Prazer”.

El éxito ha sido tan grande que llevo
el grupo a grabar un adlbum en espaiiol
(con versiones de los temas mas exito-
sos, como “Cuando Acaba el Placer”
y “Amor Verdadero”), titulado simple-
mente “S6 Pra Contrariar”, especial-
mente para el mercado latino. En su to-
tal, fueron cerca de 700 mil unidades del
album vendidas internacionalmente.(...)

Desde entonces , SPC y Alexandre
Pires han conquistado un lugar cautivo
en el corazon de los fans latinoameri-
canos. Y ahora, Alexandre regresa, esta
vez sin el grupo, para llevar su voz y su
talento a todo el mundo!

Sitio :http://www.terra.com.uy/especiales/pires/default.shtml

éCudl es el nombre del cantante de la foto?
a) Alexandre Pires.

b) Netinho.

c) Alexandre Pinheiro.

d) Alexandre Martins.

¢Cual fue el grupo musical que tocaba con
Alexandre Pires?

a) Soweto.

b) Terra Samba.

c) Os Travessos.

d) S6 Pra Contrariar.

éDonde serd editado el album “Alexandre
Pires”?

a) Espafia, Francia, Argentina y Estados Uni-
dos.

b) Espaia, México, Costa Rica, Centro Amé-
rica, Sudamérica y en el mercado latino de Esta-
dos Unidos y Canada.

c) Francia y Argentina.

En1997, icuantos CDs fueron vendidos sélo
en Brasil?

a) Mas de 3 millones de unidades.
b) Mas de 3 mil unidades.

c) Mas de 2 millones de unidades.
d) 500 mil unidades.

¢Cudles fueron las dos musicas grabadas en
el album en espaiol?

a) “Cuando Acaba el Placer” y “Amor
Verdadero”.

b) “Cuando Acaba el Placer” y “Mineirinho”.
¢) “Mineirinho” y “Gracias a la Vida”.

d) “Mineirinho” y “Amor Verdadero”.



Fonte: Atividade proposta pela educadora
Luciene Bassols Brisolara (endereco do site
nas referéncias bibliograficas):

Série: 12
ATIVIDADE 2

Objetivo: Encontrar informacdes especifi-
cas no texto.

Competéncia: Compreender as técnicas
de leitura dinamica, em que sdo priorizadas
as respostas objetivas e visiveis no texto ver-
bal e ndo verbal.

Habilidade: Reconhecer técnicas de lei-
tura, buscando informacdes especificas e

nomeando as possiveis solugdes.

Conceitos: Compreensdo de textos e de
imagens

Materiais: Tirinhas cOmicas de paises de
fala hispanica e questionario.

Tempo previsto: Um tempo de aula

Consideragdes: E uma variagdo da ati-
vidade anterior, dessa vez, utilizando ima-
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gens, com o fim de possibilitar alternativas
gue vdo além do texto verbal. A atividade
é uma ferramenta para a compreensdo do
idioma, com a qual o educando aprende
técnicas para retirar informacgdes rapidas e
visiveis do texto. Por meio das perguntas, o
educando é obrigado a fazer uma releitura
do texto e construir uma sequéncia de fatos,
a partir da resposta de cada atividade.

Nesse caso, o uso de tiras é uma forma
descontraida de integrar a cultura estrangei-
ra, em sala de aula, e pode viracompanhada
de um breve relato sobre a origem da tira e
do seu pais de origem. A tira escolhida foi a
Mafalda de Quino, uma garotinha argentina
extremamente inquiridora. Vale a pena co-
mentar o porqué disso.

Esse tipo de exercicio pode ser adaptado
para niveis mais avan¢ados, aumentando o
grau de dificuldade da atividade e inserindo
questdes discursivas sobre o texto.

Uma alternativa de atividade com tiras
pode ainda suprimir os textos, permitindo
que os proprios educandos criem as falas.

Avaliagdao: Compreensdo textual atra-
vés de questionario; producdo escrita; ex-
pressdo oral (comentar as histérias ou apre-
sentar histdrias criadas por eles a partir dos
guadrinhos).
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Mira el comic de Mafalda:

HOLA, SUSANITA HICISTE
105 DEBERES QUL NOS
BIDIC) LA MAESTRA PARA
MANANA T

ND, PORGUE
DESERACIADAMENTE
EN ESTE PAIS LA
GENTE NO -Quicizu:al

8 e

( E YO S0Y
SRUJ'Y GENTE ﬁ

e T |

(QUING. dafaids 2 Editorial Lumen, Barceloni

BRUNO, F. C. et alii. Hacia el espafiol. Nivel Intermedio. Sdo Paulo: Saraiva, 1999. p.54

1. ¢Qué Susanita tiene que hacer?

a) los deberes
b) un didlogo
c) un dibujo
d) un juego

2. éCudl es el nombre de la amiga de Susanita?

a) Carmen
b) Fernanda
c) Mafalda
d) Rosa

3. ¢Cudndo Susanita y Mafalda tienen que
entregar los deberes?

a) Mafiana

b) Hoy

c) Ayer

d) Hoy por la noche

4. ¢Cual fue la justificativa dada por Susa-
nita porque no hizo el deber?

a) Desgraciadamente, la gente no quiere
trabajar y Susanita hace parte de este grupo.
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b) No sabia que el deber era para mafiana.
c) Perdio el cuaderno.
d) Se olvidé que tenia deber.

5. ¢Qué significa “maestra”?
a) Madre

b) Amiga

c) Profesora

d) Tia

Fonte: Atividade proposta pela educadora
Luciene Bassols Brisolara*

Série: 22
ATIVIDADE 3:

Objetivo: Encontrar informacdes especifi-
cas em textos orais.

Competéncia: Assimilar informagoes, a
partir de textos auditivos.

Habilidade: Reconhecer técnicas de leitu-
ra, buscando informag&es especificas e nome-

ando as possiveis solugdes.

Conceitos: Compreensdo de textos orais.



Materiais: Videos curtos com temas espe-
cificos e de facil compreensdo e questionario.

Tempo previsto: Um tempo de aula

Consideragdes: A atividade com videos,
em sala de aula, apresenta-se como um di-
ferencial em aulas de compreensdo auditiva.
Além de ouvir, os educandos podem ver a si-
tuacdo e, por meio da imagem, podem ter um
bom auxiliar no processo cognitivo.

E desaconselhavel para nivel inicial. Opta-
se por trabalha-lo com grupos que ja tenham
algum conhecimento estrutural da lingua.

Esse tipo de exercicio pode ser adaptado
para niveis mais avangados, aumentando o
grau de dificuldade da atividade e inserindo
questdes discursivas sobre o texto. Ndo tra-
balhar com filmes ou com trechos de filmes
somente, até porque é preciso repetir a gra-
vagao para que todos os educandos consigam
compreender a fala dos personagens.

Avaliagao: Compreensdo auditivo-visual
por meio de questionario.

Fonte: Atividade extraida do site: http://www.
bomespanhol.com.br/filmes/siete-minutos

1- Completar com verdadeiro{V) ou falso(F) de acordo com o filme.

a.) Las personas que estaban ahi eran valientes y no estaban nemwviosas.

b.) En ese lugar se van a hacer solamente amigos.

Lo Unico que necesitan los personajes para encontrar a alguien que guste de ellos

es ser ellos mismos.
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Série: 12
ATIVIDADE 4

Objetivo: Conhecer diferentes grupos
de léxicos.

Competéncia: Apreender o vocabulério
em diversos temas (alimentagdo, vestuario,
animais etc.).

Habilidade: Reconhecer as classes gra-
maticais: Classificacdo.

Conceitos: Compreensdo acerca das
Classes Gramaticais.

Materiais: Tabelas de bingo.
Tempo previsto: Um tempo de aula

ConsideragOes: Esta atividade de nivel
basico, para a aquisicdo de vocabulario, se-
gue a regra do bingo tradicional. Como in-
centivo, o professor podera programar ou
oferecer pequenas premiagdes. E aconse-
Ihavel como atividade para fixacdo de con-
teudo.

Avaliacao: Com esta atividade, observar
como os educandos apreenderam o vocabu-
lario; observar as dificuldades dos educan-
dos, repetindo palavras mal-pronunciadas e
instigando-os a repeti-las; corrigir a relagao
FALADO X ESCRITO ou PALAVRA X IMAGEM.
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Série: 22
ATIVIDADE 5

Objetivo: Utilizar corretamente os sinais
de Pontuacao.

Competéncia: Analisar textos escritos
sobre diferentes temas.

Habilidade: Conhecer as ferramentas ne-
cessarias para pontuar corretamente textos
em Lingua Espanhola.

Conceitos: Compreensdo acerca dos si-
nais de pontuacao.

Materiais: Textos contemporaneos de facil
compreensdo e com extensdo apropriada ao
nivel de leitura dos educandos.

Tempo previsto: Um tempo de aula

Consideragoes: Esta atividade testa a ca-
pacidade do educando de expressar-se, clara-
mente, por meio do idioma espanhol e, ainda,
propicia conhecer os diferentes sentidos de
um texto, conforme a pontuagao.

Avaliagao: Correcdo de cada texto de forma
individual ou em sala de forma expositiva (reco-
mendavel), sempre dizendo o porqué das altera-
¢des e ndo comparando um grupo a outro. Pode
ser utilizado em testes ou em atividades escritas
individuais, devido a sua finalidade.
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BINGO DE NACIONALIDADES - Espaiiol 1

estadounidense

colombiano / colombiana

venezolano / venezolana

espafiol / espafiola

portugués / portuguesa

aleman / alemana

italiano / italiana

mejicano/a mexicano/a

finlandés / finlandesa

¢Un hombre millonario estaba muy mal.
Pidié papel y pluma. Escribi6 asi:

Dejo mis bienes a mi hermana no a mi so-
brino jamas serd paga la cuenta del panade-
ro nada doy a los pobres.

Murié antes de hacer la puntuacidn grafi-
ca. ¢A quién dejod la fortuna? Eran cuatro con-
currentes.

1) El sobrino hizo la siguiente puntuacion:

éDejo mis bienes a mi hermana? iNo! A
mi sobrino. Jamas serd paga la cuenta del pa-
nadero. Nada doy a los pobres.

2) La hermana llegé luego. Puntué asi el
escrito:

Dejo mis bienes a mi hermana. No a mi
sobrino. Jamas sera paga la cuenta del pana-
dero. Nada doy a los pobres.

Autor do Texto: Desconhecido

3) El__panadero pidid6 copia del
origina. Y puntué a su manera:

éDejo mis bienes a mi hermana? iNo! ¢A mi
sobrino? jJamas! Sera paga la cuenta del pa-
nadero. Nada doy a los pobres.

4) Dentro un rato llegaron los des-
camisados de la ciudad. Uno de ellos,
muy vivo, hizo la interpretacion:
éDejo mis bienes a mi hermana? jNo! ¢A mi
sobrino? jJamas! ¢Serda paga la cuenta del
panadero? iNada! Doy a los pobres.

Série: 32
ATIVIDADE 6

Objetivo: Assistir a um curta metragem, a
fim de interpreta-lo.

Competéncia: Compreender histdrias,
considerando a sequéncia e a iniciativa de
producdo textual.
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Habilidade: Reconhecer os contetdos lin-
guisticos e os pragmaticos na producdo de textos
orais, como sequéncia dos filmes apresentados.

Conceitos: Compreensdo auditiva e am-
pliacdo dos conceitos socioculturais.

Materiais: Filmes curtos com enredo um
pouco mais elaborado e trechos de filmes.

Tempo previsto: Um tempo de aula

Consideragdes: Como meta para a 32 Sé-
rie, o intuito serd o de que os educandos ndo
assistam ao filme inteiro, cabendo-lhes a tarefa
de concluirem a histéria. Apds a apresentacdo
em grupos, acerca das propostas, que pode in-
clusive desencadear em um projeto os educan-
do poderao assistir ao final original do filme.

Avaliagao: Essa atividade permitira que o
final do filme seja feito por meio de um texto
escrito, de uma dramatizacdo para os cole-
gas e, até mesmo, de uma filmagem para ser
apresentada no final do bimestre. Avaliar-se-a
a capacidade de organizacdo, o trabalho em
equipe, a criatividade, a coesdo e a coeréncia
textual e o desenvolvimento do texto.

“Esa la pago yo”_ do seriado Splunge, ex-
traido do youtube.

Ejercicios
1) Ahora, escriban un final para la situacion
y lo dramaticen para los compafieros de clase.

Série: Todas
ATIVIDADE 7
Objetivo: Assimilar as classes gramaticais.

Competéncia: Compreender os elemen-
tos linguisticos culturais, presentes em uma
composi¢cdo musical.

Habilidade: Utilizar o contetdo apreendi-
do em textos mais amplos.

Conceitos: Aplicacdo de verbos em diferen-
tes tempos e modos em uma letra de musica.

Materiais: Letra da musica impressa, gra-
vador e CD.

Tempo previsto: Um tempo de aula

Consideragoes: Esta atividade podera ser
aplicada, a partir do nivel basico, consideran-
do as classes gramaticais.

Vale ressaltar que, a partir do nivel in-
termedidrio, j& poderdo ser acrescentadas
questdes dissertativas sobre o conteudo, tra-
balhando em forma de textos escritos ou de
debates em sala de aula.

As atividades com musica, normalmen-
te, sdo prazerosas e dispersivas. O professor
deverd selecionar o tipo de musica mais ade-
quado. Analisar o ritmo, a letra, o nivel dos
educandos, para o tipo de audicao, para a re-
levancia da atividade para o conteudo propos-
to, e para a possivel aceitacdo da musica pelo
publico-alvo.



Avaliagdo: Esta é uma atividade de fixa-
¢do de conteudo e, até mesmo, um exercicio
para a atribuicdo de nota. Podera ser avaliada
a compreensdo do educando sobre o tema e
sobre a sua capacidade de observar o conteu-
do gramatical estudado.

Vamos a escuchar la musica Tu recuerdo,
del cantante puertorriquefio Ricky Martin con

QUERER (1) TENER (1)
OLVIDAR (1) SENTIR (1)
DEJAR (1) IR (1)
ROMPER (3) QUEMAR (3)
PENSAR (1)

participacién de la cantante espafola Maria
de Chambao. Luego, contesten las actividades
propuestas. Completa la musica con los ver-
bos de recuadro conjugados adecuadamente:
Tu recuerdo

(Ricky Martin y Maria de Chambao)

Tu recuerdo sigue aqui, como un aguacero
el fuego sobre mi,

Ay, pero a fuego lento.
y moja por igual

Ya no sé lo que pensar,

Si tu recuerdo me hace bien o me hace mal.

Un beso gris, un beso blanco,

Todo depende del lugar

Que yo me fui, esto es tan claro

Pero tu recuerdo no se va

Siento tus labios en las noches de verano
Y ahi estdn, curdandome mi soledad

Pero a veces me matar

Tu recuerdo sigue aqui, como un aguacero
el fuego sobre mi,
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Ay, pero a fuego lento.

y moja por igual

Ya no sé lo que pensar,

Si tu recuerdo me hace bien o me hace mal.

A veces gris, a veces blanco,

Todo depende del lugar

Que tu te , eso es pasado,

Yo sé que te tengo que

Yo le puse una velita pa’mi santo

Y ahi estd, pa’que pienses mucho en mi

No de pensar en mi

Tu recuerdo sigue aqui, como un aguacero
el fuego sobre mi,

Ay, pero a fuego lento.
y moja por igual

Ya no sé lo que pensar,

Si tu recuerdo me hace bien o me hace mal.

en mi
tu veneno al

corazon

iMe hace bien!

Quema y moja, viene y va

¢Por donde estds?

Atrapado entre los besos y el adios

Tu recuerdo sigue aqui, como un aguacero de
mayo

Rompe el fuego sobre mi,

Y es tan fuerte que hasta... me quema hasta
la piel

Quema y moja por igual

Ya no sé lo que pensar,

Si tu recuerdo me hace bien o me hace mal.

Tu recuerdo sigue aqui...

Rompe el fuego sobre mi,

Ay, pero que rompe, que rompe... el corazén
Quema y moja por igual

Sé que te que olvidar

Si tu recuerdo me hace bien o me hace mal.
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1) Sobre la musica (respondan oralmente):

a) éla musica nos cuenta qué situa
cion? ¢Te parece que los dos estan felices
con la decision que han tomado?

b) ¢Te parece que la decisién de rom-
pimiento ha partido de quién? ¢Las inten-
ciones de ella son las mismas que las de
él? Ejemplifica tu respuesta con partes de
la musica.

c) El habla de ella esta en jtdlico y la de
él en negrita/ itdlico).éiHas observado que
hay diferencias en el acento de los cantan-
tes? ¢Qué diferencias has podido percibir
en sus hablas? Coméntalas en clase.

1.3.2 Sugestdes para pesquisa

Neste tdpico estdo disponveis links que
possuem materiais disponiveis para ilustrar
as aulas de Lingua Espanhola. Educadores
encontrardao desde atividades de vocabulario
até textos mais complexos, inclusive textos
para ouvir.

Atividades de Compreensdo Textual:
http://www.leffa.pro.br/elo/espanhola/ini-

ciante/Duda/menu.html — Site com exercicios

de compreensao textual para todos os niveis.

Contos Infantis em Lingua Espanhola

Sitio:  www.leemeuncuento.com.ar —
Site argentino com varios contos em lin-
gua espanhola para utilizar em sala para
construcdo de atividades de compreensao
textual e atividades ludicas.
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Biografias em Espanhol
http://www.biografiasyvidas.com.Dicio-

nario biografico em espanhol com mais de

25.000 personalidades histdricas e atuais.

Dicionarios

http://www.diccionarios.com/— O site Dic-
cionarios.com é uma ferramenta muito com-
pleta para professores e educandos de espa-
nhol. Além do dicionario espanhol - espanhoal,
ha os dicionarios do espanhol para diversas
outras linguas e um conjugador de verbos.

Exercicios de Lingua Espanhola

www.bomespanhol.com.br — O Bom Espa-
nhol. Excelentes conteudos gratuitos de qua-
lidade, como dicionario ilustrado com arquivo
de audio, jogos etc.

http://cvc.cervantes.es/portada.htm — Na
secdo Aula de Lengua do site do Centro Vir-
tual Cervantes pode-se encontrar jogos com
exercicios organizados por assunto ou por ni-
vel e um extenso material de leitura.

http://www.soespanhol.com.br/ — Imensa
gama de materiais para sala de aula.

Jornais

http://www.elpais.es/ — Portal do jornal
espanhol El Mundo.

http://www.elpais.com.uy/— Portal do jor-
nal uruguaio El Mundo.

http://www.clarin.com/ — Portal do jornal
argentino El Clarin.

http://www.emol.com/ — Portal do jornal
chileno El Mercurio.

http://elcomercio.pe/ — Portal do jornal
peruano El comercio.



Sites Relacionados:
http://www.rae.es/rae.html — O site da
Real Academia Espanhola traz, além de um
diciondrio completissimo do idioma espanhol,
informacdes sobre conjugacdo verbal, links
para outras associacOes voltadas a lexicogra-
fia, e uma segdo para consultas linguisticas. E
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s6 preencher um formulario com a sua duvida,
gue estudiosos do assunto irdo se debrucar so-
bre ela, mandando a resposta por e-mail.
http://www.hispanista.com.br/linksesp.
htm — Para uma lista mais ampla de links rela-
cionados ao ensino e aprendizagem de espa-
nhol, visite a pagina de links do site Hispanista.
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AVALIACAO: O CULMINAR DO PROCESSO EDUCATIVO

A avaliacdo é a parte culminante do pro-
cesso que envolve o ensino e a aprendizagem.
Benvenutti (2002) afirma que avaliar é mediar
0 processo ensino-aprendizagem, é oferecer
recuperacdo imediata, é promover cada ser
humano, é vibrar junto a cada educando em
seus lentos ou rapidos progressos.

E pensando assim, acredita-se que o gran-
de desafio para construir novos caminhos,
inclusive, no contexto educacional brasileiro,
esta em verificar cada lugar nas suas especi-
ficidades e nas suas necessidades. Segundo
Ramos (2001), uma avaliagdo com critérios de
entendimento reflexivo, conectado, compar-
tilhado e autonomizador no processo ensino-
aprendizagem é o que se exigiria. Somente
assim serdo formados cidaddos conscientes,
criticos, criativos, solidarios e autbnomos.

Com isso, a avaliacdo ganha novo carater,
devendo ser a expressao dos conhecimentos,
das atitudes ou das aptidées que os educan-
dos adquiriram, ou seja, que objetivos do en-
sino ja atingiram em um determinado ponto
de percurso e que dificuldades estdo a revelar
relativamente a outros.

Essa informacdo é necessdria ao professor
para procurar meios e estratégias que auxi-
liem os educandos a resolver essas dificulda-
des, bem como é necessaria aos educandos
para se aperceberem delas (ndo podem os
educandos identificar claramente as suas di-
ficuldades em um campo que desconhecem),
e, assim, tentarem ultrapassa-las com a ajuda
do professor e com o préprio esforco. Por isso,
a avaliagdo tem uma intengdo formativa.

A avaliacdo proporciona também o apoio
a um processo que é continuo, contribuindo
para a obtenc¢do de resultados positivos na

aprendizagem. As avaliacdes a que o professor
procede enquadram-se em trés grandes tipos:
avaliacdo diagndstica, formativa e somativa.

Em se tratando da funcdo diagnéstica, de
acordo com Miras e Solé (1996, p. 381), esta
€ a que proporciona informacdes acerca das
capacidades do educando antes de iniciar um
processo de ensino-aprendizagem, ou ainda,
segundo Bloom, Hastings e Madaus (1975),
busca a determinacdo da presenga ou ausén-
cia de habilidades e pré-requisitos, bem como
a identificacao das causas de repetidas dificul-
dades na aprendizagem.

Em termos gerais, a avaliacdo diagndstica
pretende averiguar a posicdo do educando
em face das novas aprendizagens que lhe vao
ser propostas e as aprendizagens anteriores
qgue servem de base aquelas, no sentido de
evidenciar as dificuldades futuras e, em cer-
tos casos, de resolver situagdes presentes.

No que se refere a fungdo formativa, esta,
conforme Haydt (1995, p. 17), permite cons-
tatar se os educandos estdo, de fato, atin-
gindo os objetivos pretendidos, verificando
a compatibilidade entre tais objetivos e os
resultados, efetivamente alcangados durante
o desenvolvimento das atividades propostas.
Representa o principal meio pelo qual o edu-
cando passa a conhecer seus erros e acertos,
propiciando, assim, maior estimulo para um
estudo sistematico dos conteddos. Um outro
aspecto a destacar é o da orientagdo forneci-
da por esse tipo de avaliacdo, tanto ao estudo
do educando quanto ao trabalho do profes-
sor, principalmente por meio de mecanismos
de feedback. Esses mecanismos permitem
gue o professor detecte e identifique defici-
éncias na forma de ensinar, possibilitando re-
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formulagdes no seu trabalho didatico, visando
aperfeicod-lo. Para Bloom, Hastings e Madaus
(1975), a avaliacdo formativa visa informar o
professor e o educando sobre o rendimento
da aprendizagem no decorrer das atividades
escolares e a localizacdo das deficiéncias na
organizag¢do do ensino para possibilitar corre-
¢do e recuperagao.

Em suma, a avaliacdo formativa pretende
determinar a posi¢do do educando ao lon-
go de uma unidade de ensino, no sentido de
identificar dificuldades e de Ihes dar solugao.

E quanto a fungdo somativa, esta tem
como objetivo, segundo Miras e Solé (1996,
p. 378), determinar o grau de dominio do
educando em uma drea de aprendizagem, o
que permite outorgar uma qualificagdo que,
por sua vez, pode ser utilizada como um sinal
de credibilidade da aprendizagem realizada.
Pode ser chamada também de funcdo credi-
tativa. Também tem o propdsito de classifi-
car os educandos ao final de um periodo de
aprendizagem, de acordo com os niveis de
aproveitamento.

Essa avaliagdo pretende ajuizar o progres-
so realizado pelo educando, no final de uma
unidade de aprendizagem, no sentido de afe-
rir resultados ja colhidos por avaliagdes do
tipo formativa e obter indicadores que permi-
tem aperfeigoar o processo de ensino.

Diante do que foi visto, entende-se que
€ necessario compreender que as diferentes
areas do conhecimento precisam se articular
de modo a construir uma unidade com vistas
a superacdo da dicotomia entre as disciplinas
das diferentes ciéncias. Essa superagao se da
com o intuito de partilhar linguagens, pro-
cedimentos e contextos de modo que possa
convergir para o trabalho educativo na escola.

Para isso, é necessaria a participacdo do
professor, consciente do seu papel de edu-
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cador e mediador do processo, na execugdo
dos processos pedagodgicos da escola e, ainda,
professores que compreendam o processo de
sua disciplina na superacdo dos obstaculos
epistemoldgicos da aprendizagem.

A abordagem para o processo avaliativo
se da por meio de tdpicos especificos que en-
volvem aspectos relacionados a busca do re-
sultado de trabalho: que educandos devem
ser aprovados; como planejar suas provas,
bem como qual sera a reacdo dos educandos
e como esta o ensino em diferentes dreas do
conhecimento que envolvem o Ensino Médio
(KRASILCHIK, 2008).

Assim, a avaliacdo ocupa papel central em
todo processo escolar, sendo necessario, des-
sa forma, um planejamento adequado. Para
isso, varios parametros sdo sugeridos como
ponto de partida:

e Servem para classificar os educandos
“bons” ou “maus”, para decidir se vao
ou ndo passar;

¢ Informam os educandos do que o pro-
fessor realmente considera importante;

e Informam o professor sobre o resultado
do seu trabalho;

¢ Informam os pais sobre o conceito que
a escola tem do trabalho de seus filhos;

e Estimulam o educando a estudar.

Essas reflexdes, remetem-nos a uma maior
responsabilidade e cautela, para decidir sobre
0 processo avaliativo a respeito da construcao
e aplicacdo dos instrumentos de verificagdo
do aprendizado e sobre a andlise dos seus re-
sultados. Devemos tomar cuidado, ainda, em
relagdo aos instrumentos avaliativos escolhi-
dos, para que esses estejam coerentes com
0s objetivos propostos pelo professor em seu
planejamento curricular (KRASILCHIK, idem).



A avaliacdo, dessa forma, assume impor-
tancia fundamental, a partir dos seus instru-
mentos e o professor, por sua vez, precisa estar
atento aos objetivos propostos para que a ava-
liagdo ndo destoe daquilo que ele pretende.

Assim sendo, a avaliacdo ndo é neutra no
contexto educacional, pois esta centrada em
um alicerce politico educacional que envol-
ve a escola. Assim, para Caldeira (2000 apud
CHUEIRI, 2008):

A avaliacdo escolar é um meio e ndo um
fim em si mesmo; estd delimitada por uma
determinada teoria e por uma determina-
da pratica pedagdgica. Ela ndo ocorre num
vazio conceitual, mas esta dimensionada
por um modelo tedrico de sociedade, de
homem, de educacdo e, consequentemen-
te, de ensino e de aprendizagem, expresso
na teoria e na pratica pedagdgica (p. 122).

Para contemplar a visao de Caldeira, o pro-
fessor necessita estar atento aos processos de
transformacdo da sociedade, pois estes aca-
bam por influenciar também o espaco da esco-
la como um todo. Essa constatacdo é evidente,
guando percebemos o total descompasso da
escola com as atuais tecnologias e que, ao que
tudo indica, ndo estdo sendo usadas na sua de-
vida dimensao. Por outro lado, quando o pro-
fessor ndo acompanha as transformagdes re-
feridas, a avaliagdo corre o risco, muitas vezes,
de cair em um vazio conceitual. Infelizmente,
€ o que vem ocorrendo em grande parte das
escolas brasileiras. E nesse sentido que cabe a
todos nés repensarmos nossa pratica, apren-
dizado e aspiragdes em termos pedagdgicos e,
sobretudo, como sujeitos em construgao.

Diante disso, precisamos ter claro o que
significa avaliar no atual contexto, que edu-
candos queremos, baseados em qual ou em
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quais teorias nos embasamos para chegar a
uma avaliacdo mais proxima da realidade.

Além do postulado pedagogico referido,
€ necessdrio debrucarmo-nos sobre as novas
avaliagdes que se apresentam, quais 0s seus
fundamentos, qual a sua forma e quais as
suas exigéncias. E nesse contexto que o Enem
(Exame Nacional do Ensino Médio), criado em
1988, e que tem por objetivo avaliar o desem-
penho do educando ao término da escolarida-
de bdsica, apresenta-se como uma proposta
de avaliacdo digna de ser analisada e assimila-
da em seus fundamentos.

O Enem tomou um formato de “avaliacdo
nacional”. Isso significa dizer que ele tornou-
se o modelo que vem sendo adotado no pais,
de norte a sul. Nesse sentido, a questdo é sa-
ber o motivo pelo qual ele assumiu o lugar
gue ocupa. Para compreendé-lo, um meio in-
teressante é conhecer a sua “engrenagem” e
pressupostos. Assim, é necessdrio decompo-
lo nas suas partes, saber o que cada uma sig-
nifica, qual a sua relevancia e em que o todo
muda a realidade avaliativa nacional, pois
ele apresenta-se como algo para além de um
mero aferidor de aprendizagens.

Esse exame constitui-se em quatro pro-
vas objetivas, contendo cada uma quarenta
e cinco questdes de multipla escolha e uma
proposta para a redagdo. As quatro provas
objetivas avaliam as seguintes areas de co-
nhecimento do Ensino Médio e respectivos
Componentes Curriculares: Prova | — Lingua-
gens, Cdédigos e suas Tecnologias e Redacdo:
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés
ou Espanhol), Arte e Educacdo Fisica; Prova
Il — Matematica e suas Tecnologias: Mate-
matica; Prova lll — Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias: Histdria, Geografia, Filosofia e
Sociologia; Prova IV — Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias: Quimica, Fisica e Biologia.
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E por meio da avaliagdo das Areas de Co-
nhecimento que se tem o nivel dos educan-
dos brasileiros e que lhes é permitido ingres-
sar no ensino de Nivel Superior. Nesse sen-
tido, o Enem ndo deve ser desprezado; ao
contrario, é obrigatdrio que os professores
do Ensino Médio conhegam os seus mecanis-
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mos, a sua formulagdo e o modo como um
item é transformado em um aval para o pros-
seguimento dos estudos. E ndo so isso deve
ser levado em consideragdo, pois alcangar
um nivel de aprovac¢do exige uma formacao
que inicia desde que uma crianga ingressa na
Educagdo Infantil.



CONSIDERACOES FINAIS

Apds um trabalho intenso, que mobilizou
especialistas na area, professores e técnicos,
vé-se concluida a Proposta Curricular para
o Ensino Médio. Esta Proposta justifica um
anseio da comunidade educacional, da qual
se espera uma boa receptividade. Inclusive,
espera-se que ela exponha com clareza as
ideias, a filosofia que moveu os seus autores.

Ela propGe-se a seguir as novas orienta-
¢oes, a nova filosofia, pedagogia, psicologia
da Educacdo brasileira, dai que ela tem no seu
cerne o educando, ao mesmo tempo em que
visa envolver a comunidade, dotando de sig-
nificado tudo o que a envolve. Essa nova pers-
pectiva da Educacao brasileira, que evidencia
a quebra ou a mudanca de paradigmas, exigiu
que as leis, as propostas em curso para a Edu-
cacdo brasileira fossem reconsideradas.

Durante o periodo da sua elaboragdo, mui-
tas coisas se modificaram, muitos congressos
e debates foram realizados e todos mostra-
ram que, nesse momento, nada é seguro,
que, quando se trata de Educac¢do, o campo
é sempre complexo, inconstante, o que nos
estimula a procurar um caminho que nos per-
mita realizar de forma consequente e segura
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a nossa acao pedagdgica. Por isso, os seus
elaboradores foram preparados, por meio de
seminarios, oficinas e de discussGes nos gru-
pos que se organizaram, para concretizar os
objetivos definidos.

A Proposta consta de treze Componentes
Curriculares. Todos eles sdo vistos de forma
gue os professores tenham em suas maos os
objetos de conhecimento, assim como uma
forma de trabalha-los em sala de aula, reali-
zando a interdisciplinaridade, a transversalida-
de, contextualizando os conhecimentos e os
referenciais sociais e culturais.

E, ainda, ela pretendeu dar respostas as
determinag¢Ges da LDB que requer um ho-
mem-cidaddo, capaz de uma vida plena em
sociedade. Ao se discutir sobre essa Lei e a
tentativa, via Proposta Curricular do Ensino
Médio, de concretiza-la, a Proposta susten-
ta-se na aquisicdo e no desenvolvimento de
Competéncias e Habilidades.

E assim que esta Proposta chega ao Ensino
Médio, como resultado de um grande esforco,
da atencgdo e do respeito ao pais, aos profes-
sores do Ensino Médio, aos pais dos educan-
dos e a comunidade em geral.
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