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COMPROMISSO COM A EDUCACAO

E inquestionavel o valor da Educacdo na
formacdo do ser humano e na construcao de
uma sociedade préspera e cidada. Ao longo
da Histdria, as nagGes que conquistaram o
reconhecimento e ajudaram no processo de
evolucdo do conhecimento foram aquelas
que dedicaram atencdo especial a formacao
da juventude e valorizaram o saber como fa-
tor de afirmacéo social e cultural.

Consciente do significado social da apren-
dizagem e do cardter substantivo do ensino
como fundamento da prépria vida, elegi a
Educacdo como pressuposto de governo —
consciente da minha responsabilidade como
governador do Estado do Amazonas. Tenho
a conviccdo de que a construcdo do futuro
€ uma tarefa do presente — e que o conheci-
mento é o substrato do novo tempo que ha-
vera de nascer do trabalho dos professores e
demais profissionais que se dedicam ao oficio
de educar em nossa terra.

Essa é uma missdao de todos: ndo sé dos
educadores, mas igualmente dos pais e dos
agentes publicos, bem como de todo aquele
que tem compromisso com o bem comum e a
cidadania. Tenho empreendido esforgos para
promover a Educacao no Amazonas, sobretu-
do por meio da valorizacdo e do reconheci-

mento do mérito dos professores, do acesso
as novas tecnologias, da promogado de forma-
¢Oes para melhor qualificar os mestres que
estdo na sala de aula, empenhados na pre-
paracdo dos jovens, sem descurar do cuida-
do com a melhoria das condi¢des de trabalho
dos profissionais que ajudam a construir uma
realidade educacional mais promissora para o
povo amazonense.

Fruto desse comprometimento que tenho
com a Educacgdo, é com satisfagdo que apre-
sento aos professores e a sociedade em geral
esta Proposta do Ensino Médio — nascida do
debate dos educadores e técnicos que fazem
parte da rede publica estadual de ensino. Esta
reestruturacdo, coordenada pela Secretaria
de Estado da Educac¢do e Qualidade do Ensi-
no, objetiva a renovagdo e atualizagao do pro-
cesso da aprendizagem, considerando os Pa-
rametros Curriculares do Ensino Médio, bem
como as inovagdes ocorridas com a implan-
tacdo do Exame Nacional do Ensino Médio —
Enem. Com o aprimoramento da aprendiza-
gem e com a promog¢do de uma nova sistema-
tica de ensino e avaliacdo, almejamos o avan-
¢o da Educacdo e a melhoria da qualidade da
pratica educacional no Estado do Amazonas.

Reitero, assim, meu compromisso com a
Educacao.

Omar Aziz
Governador do
Estado do Amazonas







CARTA AO PROFESSOR

A mudanga é o sentido e o fundamento da
vida. A verdade é que ndo ha vida sem trans-
formagdo e sem o aprimoramento permanen-
te de nosso modo de pensar e ser e, sobretu-
do, de agir. O poema da professora e escritora
Cecilia Meireles traduz esse entendimento
e essa verdade inquestionavel. Por isso, esse
tem sido o espirito de nossas acles a frente
da Secretaria de Estado de Educacdao do Ama-
zonas: buscar novos caminhos para melhorar
a aprendizagem de nossas criancas e jovens
— motivo pelo qual elegemos a formagao dos
professores como um dos fundamentos desse
propdsito.

Fruto dessa iniciativa, empreendida com o
objetivo de construir um futuro promissor para
a Educagdo no Amazonas, apresentamos os re-
sultados do trabalho de reestruturagdo da Pro-
posta Curricular do Ensino Médio. A Secretaria
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Renova-te.

Renasce em ti mesmo.

Multiplica os teus olhos, para verem mais.
Multiplica os teus bragos para semeares tudo.
Destrdi os olhos que tiverem visto.

Cria outros, para as visées novas.

Destrdi os bragos que tiverem semeado,
Para se esquecerem de colher.

Sé sempre o mesmo.

Sempre outro. Mas sempre alto.

Sempre longe.

E dentro de tudo.

Cecilia Meireles

de Educagdo, por meio da agdo de seus educa-
dores e técnicos, coordenou de forma eficaz os
trabalhos de discussdo e elaboracdo das pro-
postas curriculares de cada componente que
integra as quatro 4reas de conhecimento do
Ensino Médio — norteadoras da pratica pedago-
gica dos professores no cotidiano escolar neste
novo momento do ensino em nossa terra.

Acreditamos que os novos referenciais
metodoldgicos, enriquecidos com sugestbes
de Competéncias, Habilidades e praticas faci-
litadoras da aprendizagem, estabelecidos nas
propostas, contribuirdo para dinamizar e en-
riquecer o trabalho pedagdgico dos professo-
res, melhorando a compreensdo e formacao
intelectual e espiritual dos educandos. Vive-
mos um momento de renovagdo da pratica
educacional no Amazonas, experiéncia que
demanda, de todos os envolvidos nesse pro-
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cesso, novas respostas, novas atitudes e novos
procedimentos de ensino. Dessa forma, com
compromisso, entusiasmo e consciéncia de
nosso papel como educadores, ajudaremos a
construir uma nova realidade educacional em
nosso Estado, fundada na certeza de que o co-
nhecimento liberta, enriquece a vida dos indi-
viduos e contribui para a constru¢cdo de uma
consciéncia cidada.

O chamamento de Cecilia Meireles — “Re-
nova-te / Renasce em ti mesmo” — é uma
sintese do fundamento que orienta o nosso
caminho e norteia as nossas a¢oes. O governa-
dor Omar Aziz assumiu a responsabilidade de
fazer do seu governo um ato de compromisso
com a educacgdo das criangas e jovens do Ama-
zonas. Os frutos dessa acdo, que resultou na
reestruturacdo da Proposta Curricular do En-
sino Médio, sdo uma prova da sua sensibilida-

PROPOSTA CURRICULAR
DO ENSINO MEDIO

de e aten¢do com a formagao educacional dos
nossos educandos.

Temos consciéncia do desafio que temos
pela frente e entendemos que este é o primeiro
passo de uma longa jornada, que dependera da
participacdo construtiva, ndo sé dos professo-
res, corpo técnico e educandos, mas também
dos pais, agentes publicos e da sociedade.

Que todos aceitemos o desafio da renova-
¢do e do comprometimento com a vida, com
a educag¢do dos nossos jovens e com a busca
de novas praticas pedagdgicas — capazes de
nos ajudar no forjamento de uma nova consci-
éncia e na construgao de uma sociedade fun-
dada no conhecimento e na cidadania, ideais
que herdamos da cultura cldssica e que tém
na Paideia Grega (entendida como a verdadei-
ra educacdo) o seu referencial por exceléncia.

Gedeao Timdoteo Amorim
Secretdrio de Estado de Educagdo
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INTRODUCAO

A Proposta que chega ao Ensino Médio sur-
giu das necessidades que se verificam ndo so
no campo educacional, mas também nas de-
mais areas do saber e dos segmentos sociais.
Dito por outras palavras, a vertiginosidade com
gue as mudangas ocorrem, inclusive situando-
-nos em um novo tempo, cognominado pelos
fildsofos como pds-modernidade, é o que nos
obriga a repensar os atuais paradigmas e a ins-
taurar-se, como se faz necessario, novos.

A mudanca, na qual somos agentes e pa-
cientes, ndo s6 desestabiliza a permanéncia
do homem no mundo como também requer
novas bases, o que implica novos exercicios
do pensamento. Considerando que é na Esco-
la, desde a educacgdo infantil, que também se
estabelecem os principios e valores que nor-
teardo toda a vida, é a ela que, incisivamente,
as novas preocupacoes se dirigem.

E nesse contexto que esta Proposta se ins-
creve. E em meio a essas inquietantes angus-
tias e no encontro com inumeros caminhos, os
quais nao possuem inscrigdes, afirmando ou
nao o nivel de seguranca, que ela busca insti-
tuir alguma estabilidade e, ainda, a certeza de
que o saber perdurard, de que o homem conti-
nuara a produzir outros/novos conhecimentos.

As palavras acima se sustentam na ideia de
que a Escola ultrapassa a Educagao e a Instru-
¢do, projetando-se para o campo da garantia,
da permanéncia, da continuidade do conheci-
mento do homem e do mundo.

Os caminhos indicadores para a redefini-
¢do das fungdes da Escola seguem, a nosso
ver, a direcdo que é sugerida. E por isso que
a Escola e o produto por ela gerado — o Co-
nhecimento — instituem um saber fundado
em Competéncias e Habilidades, seguindo a
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LDB (Lei n® 9.394/96), que requer um homem
cidaddo, com capacidades para seguir os es-
tudos em um Nivel Superior ou que seja capaz
de inserir-se, com capacidades concretas, no
mundo do trabalho.

Mas para que esse homem-cidadao possa
ter o arcabougo tedrico exigido, ele precisa
conhecer o seu entorno, ou seja, ele precisa
ser e estar no mundo, dai, entdo, que ele par-
tird para a construgdo da sua identidade, da
sua regido, do seu local de origem. Somente
apods a sua insercdo na realidade, com suas
emocdes, afetos e sentimentos outros, é que
ele poderd compreender o seu entorno em
uma projecao, compreendendo as suas des-
continuidades mais ampliadas, ou seja: so-
mente assim ele podera ser e estar no mundo.

As situacGes referidas sdo as norteadoras
desta Proposta, por isso ela reclama a Inter-
disciplinaridade, a Localizacdo do sujeito no
seu mundo, a Formacdo, no que for possivel,
integral do individuo e a Construc¢do da cida-
dania. E, portanto, no contexto do novo, do
necessario que ela se organizou, que ela mo-
bilizou a atencdo e a preocupacdo de todos os
que, nela, se envolveram.

Para finalizar, é opinido comum dos cida-
ddos, que pensam sobre a realidade e fazem
a sua leitura ou interpreta¢do, que o momen-
to é de transicao. Essa afirmacgdo é plena de
significados e de exigéncias, inclusive corre-se
0 risco maior de ndo se compreender o que
é essencial. E assim que o passado se funde
com o presente, o antigo se funde com o novo,
criando uma dialética essencial a progessdo
da Histdria. A Proposta Curricular do Ensino
Médio, de 2011, resguarda esse movimento e
0 aceita como uma necessidade historica.
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PROPOSTA CURRICULAR DO ENSINO MEDIO:

PRESSUPOSTOS TEORICOS

A educacdo brasileira, nos ultimos anos,
perpassa por transformag¢des educacionais
decorrentes das novas exigéncias sociais,
culturais, politicas e econémicas vigentes no
pais, resultantes do processo de globalizagdo.
Considerando esta nova reconfiguragdo mun-
dial e visando realizar a funcdo formadora da
escola de explicar, justificar e de transformar
a realidade, a educacdo busca oferecer ao
educando maior autonomia intelectual, uma
ampliacdo de conhecimento e de acesso a in-
formagGes numa perspectiva integradora do
educando com o meio.

No contexto educacional de mudangas re-
lativas a educagdo como um todo e ao Ensino
Médio especificamente a reorganizacdo curri-
cular, dessa etapa do ensino, faz-se necessaria
em prol de oferecer novos procedimentos que
promovam uma aprendizagem significativa e
que estimulem a permanéncia do educando
na escola, assegurando a reducdo da evasdo
escolar, da distor¢cdo idade/série, como tam-
bém a degradacdo social desse cidadao.

A acdo politica educacional de Reestrutu-
ragdo da Proposta Curricular do Ensino Médio
foi consubstanciada nos enfoques educacio-
nais que articulam o cendrio mundial, bra-
sileiro e local, no intuito de refletir sobre os
diversos caminhos curriculares percorridos na
formagdo do educando da Rede Estadual de
Ensino Médio.

Dessa forma, a fim de assegurar a cons-
trucdo democratica e a participacdo dos pro-
fessores da Rede Estadual de Ensino Médio,
na Reestruturacdo do Curriculo, a Geréncia de

Ensino Médio desenvolveu ag¢bes educacio-
nais para fundamentar as discussGes acerca
do curriculo vigente.

Os professores da Rede Estadual de Ensino
Médio receberam orientagGes, por meio de
palestras e de uma jornada pedagdgica, que
proporcionaram aos professores reflexdes so-
bre: O fazer pedagdgico, sobre os fundamen-
tos norteadores do curriculo e principalmente
sobre o que se deve ensinar. E o que os edu-
candos precisam apreender para aprender?

Os trabalhos desenvolvidos tiveram, como
subsidios, os documentos existentes na Secre-
taria de Educacdo, norteados pela Proposta
Curricular do Ensino Médio/2005, pelos PCN,
pelos PCN+ e pelos referenciais nacionais. As
discussdes versaram sobre os Componentes
Curriculares constantes na Matriz Curricular
do Ensino Médio, bem como sobre as refle-
x0es acerca da pratica pedagodgica e do papel
intencional do planejamento e da execugdo
das agdes educativas.

Os resultados colhidos nessas discussdes
estimularam a equipe a elaborar uma versado
atualizada e ampliada da Proposta Curricular
do Ensino Médio, contemplando em um soé
documento as orientagdes que servirdo como
referéncia para as a¢des educativas dos profis-
sionais das quatro Areas do Conhecimento.

Foi a partir dessa premissa que se perce-
beu a necessidade de refletir acerca do Curri-
culo, da organizagao curricular, dos espacgos e
dos tempos para que, dessa maneira, fossem
privilegiados, como destaques:
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e 0 foco no processo de ensino-aprendi-
zagem;

e os diferentes tipos de aprendizagem e
de recursos;

e o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, operativas e afetivas;

e 3 autonomia intelectual;

e a reflexdo antes, durante e apds as
acoes.

E valido ressaltar que os caminhos defi-
nidos enquadram-se na perspectiva atual do
projeto filoséfico educativo do pais que re-
quer a interdisciplinaridade, a transdiscipli-
naridade e a transversalidade, na qualidade
de meios de garantia de um ensino-aprendi-
zagem bem-sucedido. Ou seja, os objetos pri-
vilegiados nos Componentes Curriculares do
Ensino Médio deverdo ser focados em uma
perspectiva abrangente, na qual eles serdo
objetos de estudo do maior nimero possivel
de Componentes Curriculares. Dessa forma,
entende-se que o educando podera apreen-
dé-los em toda a sua complexidade.

E assim que temas como a diferenca socio-
cultural de género, de orientacdo sexual, de
etnia, de origem e de geracdo perpassam por
todos os componentes, visando trazer ao de-
bate, nas salas de aula, os valores humanos
e as questdes que estabelecem uma relacdo
dialdgica entre os diversos campos do co-
nhecimento. Nesse sentido, foi pensado um
Curriculo amplo e flexivel, que expressasse
os principios e as metas do projeto educati-
vo, possibilitando a promocao de debates, a
partir da interagdo entre os sujeitos que com-
poem o referido processo.

Assim, os processos de desenvolvimento
das agbes didatico-pedagdgicas devem possi-
bilitar a reflexdo critica sobre as questdes que
emergem ou que resultem das praticas dos in-
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dividuos, do corpo social, da comunidade em
geral, levando em consideragao os conceitos,
as representa¢des, os saberes oriundos das
vivéncias dos educandos que concretamente
estdo envolvidos, e nas experiéncias que vi-
venciam no cotidiano.

A proposta é que os educandos possam
posicionar-se de maneira critica, ética, res-
ponsavel e construtiva nas diferentes situa-
¢Oes sociais, utilizando o conhecimento como
instrumento para mediar conflitos e tomar
decisGes; e, assim, perceberem-se como
agentes transformadores da realidade social
e histérica do pais, identificando as caracte-
risticas estruturais e conjunturais da realida-
de social e as interagGes entre elas, a fim de
contribuirem ativamente para a melhoria da
gualidade da vida social, institucional e indi-
vidual; devem, ainda, conhecer e valorizar a
diversidade que caracteriza a sociedade bra-
sileira, posicionando-se contra quaisquer for-
mas de discriminacdo baseada em diferencas
culturais, classe social, crenga, género, orien-
tacdo sexual, etnia e em outras caracteristi-
cas individuais e sociais.

Espera-se que esta Proposta seja uma fer-
ramenta de gestdo educacional e pedagdgica,
com ideias e sugestdes que possam estimular
o raciocinio estratégico-politico e didatico-
-educacional, necessario a reflexdo e ao de-
senvolvimento de acdes educativas coerentes
com principios estéticos, politicos e éticos,
orientados por competéncias bdsicas que esti-
mulem os principios pedagdgicos da identida-
de, diversidade e autonomia, da interdiscipli-
naridade e da contextualizacdo enquanto es-
truturadores do curriculo (DCNEM, 2011,11),
e que todo esse movimento chegue as salas
de aula, transformando a acdo pedagodgica e
contribuindo para a exceléncia da formacdo
dos educandos.



Para que se chegasse a essa fundamen-
tacdo pedagdgica, filosofica, sociolégica da
educacado, foram concebidas e aperfeicoadas
Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional. No contexto legislativo-educacional,
destacam-se as Leis n2 4.024/61, 5.692/71 e
9.394/96 que instituiram bases legais para a
educacdo brasileira como normas estrutura-
doras da Educacao Nacional.

Todavia, o quadro da educagdo brasileira
nem sempre esteve consolidado, pois antes
da formulacdo e da homologacdo das Leis
de Diretrizes e Bases, a educagdo ndo era o
foco das politicas publicas nacionais, visto
gue ndo constava como uma das principais
incumbéncias do Estado garantir escola pu-
blica aos cidadaos.

O acesso ao conhecimento sistematico,
oferecido em instituices educacionais, era
privilégio daqueles que podiam ingressar em
escolas particulares, tradicionalmente reli-
giosas de linha catdlica que, buscando seus
interesses, defendiam o conservadorismo
educacional, criticando a ideia do Estado em
estabelecer um ensino laico.

Somente com a Constituicao de 1946, o
Estado voltou a ser agente principal da acdo
educativa. A Lei Organica da Educagdo Prima-
ria, do referido ano, legitimou a obrigacdo do
Estado com a educagdo (BARBOSA, 2008). Em
meio a esse processo, e apds inimeras reivin-
dicacbGes dos pioneiros da Educa¢do Nova e
dos intensos debates que tiveram como pano
de fundo o anteprojeto da Lei de Diretrizes
e Bases, é homologada a primeira LDB, n2
4.024/61, que levou treze anos para se con-
solidar, entrando em vigor ja ultrapassada e
mantendo em sua estrutura a educacao de
grau médio: ginasial, com duragao de quatro
anos, destinada a fundamentos educacionais
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gerais, e colegial, com duracdo de trés anos,
gue oferecia os cursos Classico e Cientifico.

O cenario politico brasileiro de 1964,
gue culminou no golpe de Estado, determi-
nou novas orientacGes para a politica edu-
cacional do pais. Foram estabelecidos novos
acordos entre o Brasil e os Estados Unidos da
América, dentre eles o MEC-Usaid. Constava,
no referido acordo, que o Brasil receberia re-
cursos para implantar uma nova reforma que
atendesse aos interesses politicos mundiais,
objetivando vincular o sistema educacional
ao modelo econémico imposto pela politica
norte-americana para a América Latina (ARA-
NHA, 2010). E no contexto de mudangas sig-
nificativas para o pais, ocasionadas pela nova
conjuntura politica mundial, que é promulga-
da a nova LDB n? 5.692/71. Essa Lei ¢é gerada
no contexto de um regime totalitario, portan-
to contrdrio as aspiragcdes democraticas emer-
gentes naquele periodo.

Nas premissas dessa Lei, o ensino profis-
sionalizante do 2.° grau torna-se obrigatdrio.
Dessa forma, ele é tecnicista, baseado no
modelo empresarial, o que leva a educagao a
adequar-se as exigéncias da sociedade indus-
trial e tecnoldgica. Foi assim que o Brasil se in-
seriu no sistema do capitalismo internacional,
ganhando, em contrapartida, a abertura para
0 seu crescimento econGmico. A implantagdo
generalizada da habilitagdo profissional trou-
Xe, entre seus efeitos, sobretudo para o ensino
publico, a perda da identidade que o 2.° grau
passard a ter, seja propedéutica para o Ensino
Superior, seja a de terminalidade profissional
(PARECER CEB 5/2011). A obrigatoriedade do
ensino profissionalizante tornou-se faculta-
tiva com a Lei n2 7.044/82 que modificou os
dispositivos que tratam do referido ensino, no
2.° grau.
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Pode-se dizer que o avanco educacional do
pais estabeleceu-se com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢do n? 9.394/96, que alterou
a estrutura do sistema educacional brasileiro
guando no Titulo Il — Dos Principios e Fins da
Educac¢do Nacional — Art. 2.°, declara: A edu-
cagdo, dever da familia e do Estado, inspira-
da nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu pre-
paro para o exercicio da cidadania e sua qua-
lificagéio para o trabalho.

Essa Lei confere legalidade a condi¢do do
Ensino Médio como parte integrante da Edu-
cacdo Basica, descrevendo, no artigo 35, os
principios norteadores desse nivel de ensino:

O Ensino Médio, etapa final da educacdo
basica, com duragdo minima de trés anos,
tera como finalidades: | — a consolidacgdo e
o aprofundamento dos conhecimentos ad-
quiridos no Ensino Fundamental, possibili-
tando o prosseguimento de estudos; Il — a
preparacao basica para o trabalho e a cida-
dania do educando, para continuar apren-
dendo, de modo a ser capaz de se adaptar
com flexibilidade a novas condicGes de ocu-
pac¢do ou aperfeicoamento posteriores; I1l —
0 aprimoramento do educando como pes-
soa humana, incluindo a formacéo éticae o
desenvolvimento da autonomia intelectual
e do pensamento critico; IV —a compreen-
sdo dos fundamentos cientifico-tecnolégi-
cos dos processos produtivos, relacionando
a teoria com a pratica, no ensino de cada
disciplina.

Com a incorporagao do Ensino Médio a
Educacdo Basica, entra em vigor, a partir do
ano de 2007, o Fundo de Manutencao e De-
senvolvimento da Educacdo Basica e de Valo-
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rizagdo dos Profissionais da Educagdo — Fun-
deb, que oferece subsidios a todos os niveis
da educacdo, inclusive ao Ensino Médio.

Na atual Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo, o Ensino Médio tem por finalidade pre-
parar o educando para a continuidade dos es-
tudos, para o trabalho e para o exercicio da ci-
dadania, primando por uma educagado escolar
fundamentada na ética e nos valores de liber-
dade, justica social, pluralidade, solidariedade
e sustentabilidade. As prerrogativas da Lei su-
pracitada acompanham as grandes mudancas
sociais, sendo, dessa forma, exigido da escola
uma postura educacional responsavel, capaz
de forjar homens, ndo somente preparados
para integrar-se socialmente, como também
de promover o bem comum, concretizando a
afirmag¢do do homem-cidadao.

Norteadas pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, apresentam-se as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PARECER CEB 5/2011), que tem como pres-
supostos e fundamentos: Trabalho, Ciéncia,
Tecnologia e Cultura.

Quando se pensa em uma definicdo para
o conceito Trabalho, ndo se pode deixar de
abordar a sua condi¢do ontoldgica, pois essa é
condicdo imprescindivel para a humanizagdo
do homem. E por meio dele que se instaura o
processo cultural, ou seja, ¢ no momento em
gue o homem age sobre a natureza, transfor-
mando-a, que ele se constitui como um ser
cultural. Portanto, o Trabalho ndo pode ser
desvinculado da Cultura, pois estes se com-
portam como faces da mesma moeda. Sinte-
tizando, pode-se dizer que o homem produz
sua realidade, apropria-se dela e a transfor-
ma, somente porque o Trabalho é uma con-
dicdo humana/ontoldgica e a Cultura é o re-
sultado da acdo que possibilita ao homem ser
homem.



Trabalho, Ciéncia, Tecnologia e Cultura
constituem um todo que ndo se pode disso-
ciar, isso porque ao se pensar em Trabalho
ndo se pode deixar de trazer ao pensamento
o resultado que ele promove, ou seja, a pro-
ducdo. Imediatamente, compreende-se que a
Tecnologia ndo é possivel sem um pensamen-
to elaborado, sistematico e cumulativo, dai,
pensar-se em Ciéncia. Para se ter a ideia do
que é referido, pode-se recorrer aos primér-
dios da humanidade, quando o homem trans-
formou uma pedra em uma faca, a fim de se
proteger das feras. Nos dias de hoje, quando a
Ciéncia tornou-se o nucleo fundante das nos-
sas vidas, retirando o homem do seu pedes-
tal, pois foi com o seu triunfo que ele deixou
de ser o centro do universo, as Tecnologias
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surgem como propiciadoras de um novo mun-
do, inclusive, determinando o nivel de desen-
volvimento socioeconémico de um pais.
Seguindo as orienta¢des das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, a
formacdo integral do educando deve promo-
ver reflexdes criticas sobre modelos culturais
pertinentes a comunidade em que ele esta
inserido, bem como na sociedade como um
todo. Sob essa 6tica, é de fundamental impor-
tancia haver unicidade entre os quatro pres-
supostos educacionais: Trabalho, Ciéncia,
Tecnologia e Cultura que devem estar atrela-
dos entre pensamento e a¢do e a busca inten-
cional das convergéncias entre teoria e prdti-
ca na agéo humana (PARECER CEB 5/2011).

PROPOSTA CURRICULAR
DO ENSINO MEDIO






EDUCAGAO FiSICA

CURRICULO ESCOLAR: APROXIMAGCAO COM O COTIDIANO

A discussdo sobre o Curriculo Basico é
hoje um tema presente nos projetos politi-
co-pedagdgicos das escolas, nas pesquisas,
nas teorias pedagdgicas, na formacao inicial
e continuada dos professores e gestores, e,
ainda, nas propostas dos sistemas de ensino,
tendo no seu centro a especificidade do co-
nhecimento escolar, priorizando o papel da
escola como instituicdo social voltada a tare-
fa de garantir a todos o acesso aos saberes
cientificos e culturais.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacio-
nais para o Ensino Médio, em seu artigo 8.°:

O Curriculo é organizado em areas de co-
nhecimento, a saber:

| — Linguagens.

Il — Matematica.

Il - Ciéncias da Natureza.
IV — Ciéncias Humanas.

§1.° - O curriculo deve contemplar as qua-

tro areas do conhecimento, com tratamen-
to metodoldgico que evidencie a contextu-
alizacdo e a interdisciplinaridade ou outras
formas de interacdo e articulagdo entre
diferentes campos de saberes especificos.

§2.° — A organizagdo por area de conheci-
mento ndo dilui nem exclui componentes
curriculares com especificidades e sabe-
res préprios construidos e sistematizados,
mas implica no fortalecimento das relagdes
entre eles e a sua contextualizacdo para
apreensdo e intervencdo na realidade, re-
querendo planejamento e execugdo conju-
gados e cooperativos dos seus professores.

O excerto em destaque trata da vinculacao
ou da dependéncia do Curriculo ao contexto
no qual ele esta inserido. Nele, as vdrias re-
lagdes que se estabelecem socialmente estdo
incluidas, dado que se trata de uma represen-
tacdo social e, por isso, todas as sensagoes,
especulagdes, conhecimentos e sentimentos,
para que ele contemple as necessidades dos
educandos, sdao abordadas. Por outro lado,
ndo se pode desprezar a produgdo cognitiva,
resultado do acumulo de conhecimentos que
garantem a permanéncia da humanidade.

Conforme diversos autores citados por
Sabini (2007), esses fundamentados no texto
de Sacristan e de Seed (2003), o Curriculo é
um conjunto de conhecimentos ou de maté-
rias a ser apreendido pelo educando dentro
de um ciclo-nivel educativo ou modalidade
de ensino; o Curriculo é uma experiéncia re-
criada nos educandos, por meio da qual po-
dem desenvolver-se; o Curriculo é uma tarefa
e habilidade a serem dominadas; o Curriculo
€ um programa que proporciona contetidos e
valores, para que os educandos melhorem a
sociedade, podendo até mesmo reconstrui-la.

Para Silva (2004), o Curriculo é definido,
portanto, como lugar, espaco, territorio, rela-
¢do de poder. Como sabemos, ele também é
o retrato da nossa vida, tornando-se um do-
cumento de identidade em termos de apren-
dizagem e construcdo da subjetividade. Isso
serve para mostrar a importancia que o Curri-
culo pode tomar nas nossas vidas.

Considerando a histéria do Curriculo es-
colar, remetemo-nos ao momento em que se
iniciam as reflexdes sobre o ensino ou quan-
do ele é considerado como uma ferramenta
pedagdgica da sociedade industrial. Assim,
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partindo do contexto social, o Curriculo se faz
presente em formas de organizacdo da socie-
dade. Dessa forma, podemos compreendé-lo
como produto de um processo de conflitos
culturais dos diferentes grupos de professores
qgue o elaboram (LOPES, 2006). Lopes com-
preende, ainda, que é necessario conhecer
as varias formas de conceituac¢do de Curriculo
gue sdo elaboradas para nortear o trabalho
dos professores em sala de aula. Para Lopes
(idem), o Curriculo é elaborado em cada esco-
la, com a presenca intelectual, cultural, emo-
cional, social e a memoria de seus participan-
tes. E na cotidianidade, formada por multiplas
redes de subjetividade, que cada um de nods
forja nossas histérias de educandos e de pro-
fessores.

Considerando a complexidade da historia
do Curriculo, ndo é possivel conceber uma
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teoria Unica, mas um conjunto de teorias e
saberes, ou seja, o Curriculo, desatrelado do
aspecto de simples listagem de conteudos,
passa a ser um processo constituido por um
encontro cultural, de saberes, de conheci-
mentos escolares na pratica da sala de aula,
local de interagdo professor e educando.

Nesse sentido, cabe aqueles que condu-
zem os destinos do pais, e, especificamente,
aos que gerem os destinos da Educagdo no
Amazonas encontrar o melhor caminho para
o norteamento do que é necessario, conside-
rando a realidade local, a realidade regional
e a nacional. E, ainda, sem deixar de conside-
rar os professores, os gestores, os educandos,
os pais e a comunidade em geral. Ndo basta,
apenas, a fundamentacdo tedrica bem alicer-
¢ada, mas o seu entendimento e a sua aplica-
¢do a realidade.
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UM CONHECIMENTO FUNDADO SOBRE COMPETENCIAS

E HABILIDADES

A Secretaria de Estado de Educacdo e Qua-
lidade do Ensino, com base nas Diretrizes Cur-
riculares do Ensino Médio, reitera em sua Pro-
posta Curricular os seguintes pressupostos:
formagdo integral dos educandos; o trabalho
e a pesquisa como principio educativo e peda-
gbgico; a indissociabilidade entre educacédo e
pratica social, considerando-se a historicidade
dos conhecimentos e dos sujeitos do processo
educativo, bem como entre teoria e pratica no
processo de ensino-aprendizagem; a integra-
¢do de conhecimentos gerais e, quando for o
caso, de conhecimentos técnico-profissionais.

Os pressupostos garantidos implicam a
responsabilidade dos atores perante o pro-
cesso educativo na busca constante dos me-
canismos que o transformem em agao efetiva.
Esses mecanismos dizem respeito ao porqué
e como trabalhar determinados conhecimen-
tos de forma a atingir a formagao integral do
cidadao, vivenciando, assim, a dimens3o so-
ciopolitica da educacdo, o que define o Cur-
riculo como ferramenta de construgao social.
Nesse sentido, esta Proposta sugere o Ensino
fundado em Competéncias e a ndo fragmen-
tacdo dos conhecimentos em disciplinas iso-
ladas, o que exige uma postura interdiscipli-
nar do professor. Os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCN +) orientam
a organizacdo pedagogica da escola em tor-
no de trés principios orientadores, a saber: a
Contextualizagdo, a Interdisciplinaridade, as
Competéncias e Habilidades.

Para melhor compreender os pressupos-
tos, apresenta-se a definicdo: contextualizar
significa localizar um conhecimento determi-
nado no mundo, relacionando-o aos demais

conhecimentos adquiridos em sala de aula e
fora dela, o que necessariamente implica um
trabalho interdisciplinar.

Ao falarmos em Interdisciplinaridade no
ensino, é preciso considerar a contribuicdo
dos PCN. Um olhar mais atento a esse docu-
mento revela-nos a opg¢do por uma concep-
¢do instrumental de Interdisciplinaridade:

Na perspectiva escolar, a interdisciplinari-
dade ndo tem a pretensdo de criar novas
disciplinas ou saberes, mas de utilizar os
conhecimentos de varias disciplinas para
resolver um problema concreto ou compre-
ender um fenémeno sob diferentes pontos
de vista. Em suma, a Interdisciplinaridade
tem uma fungdo instrumental. Trata-se de
recorrer a um saber Util e utilizavel para
responder as questBes e aos problemas
sociais contemporaneos (BRASIL, 2002, p.
34-36).

Nos PCN+ (2002), o conceito de Interdis-
ciplinaridade fica mais claro. Neles é destaca-
do que um trabalho interdisciplinar, antes de
garantir associacdo tematica entre diferentes
disciplinas — a¢do possivel, mas ndo impres-
cindivel — deve buscar unidade em termos de
pratica docente, independentemente dos te-
mas/assuntos tratados em cada disciplina iso-
ladamente. Essa pratica docente comum esta
centrada no trabalho permanentemente vol-
tado para o desenvolvimento de Competén-
cias e de Habilidades, apoiado na associagdo
ensino-pesquisa e no trabalho expresso em
diferentes linguagens, que comportem diver-
sidades de interpretacdo sobre os temas/as-
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suntos abordados em sala de aula. Portanto,
sdo esses elementos que ddo unidade ao de-
senvolvimento dos diferentes Componentes
Curriculares, e ndo a associagdo dos mesmos
em torno de temas supostamente comuns a
todos eles.

Esta Proposta é expressiva porque ela pro-
move a mobilizacdo da comunidade escolar
em torno de objetivos educacionais mais am-
plos, que estdao acima de quaisquer conteudos,
porém sem descaracterizar os Componentes
Curriculares ou romper com 0os mesmos. Sua
pratica na escola cria, acima de tudo, a possi-
bilidade do “encontro”, da “partilha”, da coo-
peracdo e do didlogo e, por isso, traz-se nesta
Proposta a perspectiva da Interdisciplinaridade
como ac¢do conjunta dos professores.

Ivani Fazenda (1994, p. 82) fortalece essa
ideia, quando fala das atitudes de um “profes-
sor interdisciplinar”:

Entendemos por atitude interdisciplinar
uma atitude diante de alternativas para
conhecer mais e melhor; atitude de espera
ante os atos consumados, atitude de reci-
procidade que impele a troca, que impele
ao didlogo — ao didlogo com pares idénti-
Cos, com pares andnimos ou consigo mes-
mo — atitude de humildade diante da limi-
tacdo do proprio saber, atitude de perple-
xidade ante a possibilidade de desvendar
novos saberes, atitude de desafio — desafio
perante o novo, desafio em redimensio-
nar o velho — atitude de envolvimento e
comprometimento com os projetos e com
as pessoas neles envolvidas, atitude, pois,
de compromisso em construir sempre, da
melhor forma possivel, atitude de respon-
sabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de
revelagao, de encontro, de vida.
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Os caminhos na busca da Interdisciplina-
ridade devem ser percorridos pela equipe
docente de cada unidade escolar. O ponto de
partida é determinado pelos problemas esco-
lares compartilhados pelos professores e por
sua experiéncia pedagogica. O destino é de-
terminado pelos objetivos educacionais, ou
melhor, pelo projeto politico pedagdgico da
escola. A Interdisciplinaridade, nesse sentido,
assume como elemento ou eixo de integragdo
a pratica docente comum voltada para o de-
senvolvimento de Competéncias e Habilida-
des comuns nos educandos.

No que diz respeito a Competéncia, cabe
dizer que numa sociedade em que o conhe-
cimento transformou-se no principal fator
de produgdo, um dos conceitos que transita
entre o universo da economia e da educacao
é o termo “competéncia”. A ideia de compe-
téncia surge na economia como a capacidade
de transformar uma tecnologia conhecida em
um produto atraente para os consumidores.
No contexto educacional, o conceito de com-
peténcia é mais abrangente. No documento
basico do Enem, as competéncias sdo associa-
das as modalidades estruturais da inteligén-
cia ou as agdes e as operagoes que utilizamos
para estabelecer relagbes com e entre obje-
tos, situagdes, fenébmenos e pessoas.

Para entendermos o que se pretende, é
necessario dizer que o ensino fundado em
Competéncias tem as suas bases nos varios
documentos elaborados, a partir das discus-
sdes mundiais e nacionais sobre educacao,
dentre eles a Conferéncia Mundial de Edu-
cacdo Para Todos, realizada na Tailandia, em
1990, os “Pilares da Educagdo para o Século
XX1”1: aprender a conhecer, a fazer, a viver, a

1 Relatério para a Unesco da Comissdo Internacional sobre
Educagdo para o Século XXI, coordenada por Jacques
Delors. O Relatdrio esta publicado em forma de livro no
Brasil, com o titulo Educagéo: Um Tesouro a Descobrir (Sdo
Paulo: Cortez Editora, Unesco, MEC, 1999).



ser; e nas Diretrizes Curriculares Nacionais —
Parametros Curriculares Nacionais. Todos es-
ses documentos enfatizam a necessidade de
centrar o ensino e a aprendizagem no desen-
volvimento de Competéncias e de Habilidades
por parte do educando, em lugar de centra-lo,
apenas, no contetdo conceitual.

Como se pode comprovar, tanto o Ensino
Fundamental quanto o Ensino Médio tém tra-
dicdo conteudista. Na hora de falar de Com-
peténcia mais ampla, carrega-se no conteudo.
N3do estamos conseguindo separar a ideia de
Competéncia da ideia de Conteldos, porque a
escola traz para os educandos respostas para
perguntas que eles ndo fizeram: o resultado é
o desinteresse. As perguntas sao mais impor-
tantes do que as respostas, por isso o enfo-
que das Diretrizes/Pardmetros nos contetidos
conceituais, atitudinais e procedimentais, o
gue converge para a efetivacdo dos pilares da
Educagdo para o século XXI. Todavia, é hora
de fazer e de construir perspectivas novas. As-
sim, todos nds somos chamados a refletir e a
entender o que é um ensino que tem como
uma das suas bases as Competéncias e Habi-
lidades.

O Ministério da Educacdao determina as
competéncias essenciais a serem desenvolvi-
das pelos educandos do Ensino Fundamental
e Médio:

e Dominar leitura/escrita e outras lingua-
gens;

e Fazer célculos e resolver problemas;

¢ Analisar, sintetizar e interpretar dados,
fatos, situagoes;

e Compreender o seu entorno social e
atuar sobre ele;

e Receber criticamente os meios de co-
municagao;
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e Localizar, acessar e usar melhor a infor-
magao acumulada;
e Planejar, trabalhar e decidir em grupo.

Concebe-se que uma pessoa é competen-
te quando tem os recursos para realizar bem
uma determinada tarefa, ou seja, para resol-
ver uma situacdo complexa. O sujeito esta ca-
pacitado para tal quando tem disponiveis os
recursos necessarios para serem mobilizados,
com vistas a resolver os desafios na hora em
que eles se apresentam. Nesse sentido, educar
para Competéncias é, entdo, ajudar o sujeito
a adquirir as condi¢es e/ou recursos que de-
verdao ser mobilizados para resolver situagdes
complexas. Assim, educar alguém para ser um
pianista competente é criar as condigcdes para
que ele adquira os conhecimentos, as habili-
dades, as linguagens, os valores culturais e os
emocionais relacionados a atividade especifica
de tocar piano muito bem (MORETTO, 2002).

Os termos Competéncias e Habilidades,
por vezes, se confundem; porém fica mais fa-
cil compreendé-los se a Competéncia for vista
como constituida de varias Habilidades. Mas
uma Habilidade ndo “pertence” a determina-
da Competéncia, uma vez que a mesma Ha-
bilidade pode contribuir para Competéncias
diferentes. E a pratica de certas Habilidades
gue forma a Competéncia. A Competéncia é
algo construido e pressupde a ac¢do intencio-
nal do professor.

Para finalizar, convém dizer que esta Pro-
posta caminha lado a lado com as necessida-
des educacionais/sociais/econdmicas/filosofi-
cas e politicas do pais, que ndo deixam de ser
as do mundo global. Assim sendo, € interesse
dos educadores preparar a juventude amazo-
nense para enfrentar os desafios que se apre-
sentam no século XXI, dai ao conhecimento
fundado em Competéncias e Habilidades.
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AREAS DE CONHECIMENTO: A INTEGRAGAO DOS SABERES

A Proposta Curricular do Ensino Médio
compreende as quatro Areas de Conhecimen-
to, constantes da base nacional comum dos
curriculos das escolas de Ensino Médio e es-
tabelece, como fundamento pedagdgico, con-
teldos os quais devem ser inclusos, fundados
sobre Competéncias, previamente analisados,
reagrupados e organizados em conformidade
com as necessidades dos envolvidos: educan-
dos, professores, gestores, todos os profissio-
nais do processo educativo.

A organiza¢do nas quatro Areas de Conhe-
cimento tem por base compartilhar o objeto
de estudo, considerando as condicGes para
que a pratica escolar seja desenvolvida em
uma perspectiva interdisciplinar, visando a
transdisciplinaridade.

Em Linguagens, Cédigos e suas Tecnolo-
gias, elencaram-se Competéncias e Habili-
dades que permitam ao educando adquirir
dominio das linguagens como instrumentos
de comunica¢do, em uma dinamicidade, e si-
tuada no espacgo e no tempo, considerando as
relagGes com as praticas sociais e produtivas,
no intuito de inserir o educando em um mun-
do letrado e simbdlico. Como se sabe, a lin-
guagem é instauradora do homem. Sem ela,
ele ndo existe, pois somente assim, quando se
considera que o homem fala, é que se diz que
ele existe, pois é a linguagem que o distingue
dos demais animais. Nesse sentido, a lingua-
gem é ampla, explicitada pela fala, pelo corpo,
pelo gesto, pelas linguas. Aqui, discute-se as
Areas de Conhecimento, superando-se o com-
partimento das disciplinas, porque somente
agora o homem se compreendeu como um
ser que podera ser visto e reconhecido na sua

totalidade. Uma perspectiva, como se pode
ver, dos novos tempos.

Em Matemadtica e suas Tecnologias abor-
daram-se conhecimentos que destacassem
aspectos do real, cabendo ao educando com-
preender os principios cientificos nas tecno-
logias, associando-os aos problemas que se
busca resolver de modo contextualizado. E,
ainda, trazendo a Matematica para a concre-
tude do educando. Com isso, quer-se dizer
gue a Matemadtica abandona o espaco abs-
trato, apenas atingivel pelo pensamento, para
explicar a realidade do educando, por meio
das situagGes-problema em que se situam o
homem concreto, real, em um universo ma-
terial, espiritual, emocional. Podendo-se até
mesmo dizer que a proposta de Matematica
é feita com as nossas emogdes, com as nos-
sas paixoes, discutindo-se esse conhecimento
na sua regido de saber, problematizando-se o
proprio império da razao.

Em Ciéncias da Natureza e suas Tecnolo-
gias, consideraram-se conhecimentos que
contemplem a investigacao cientifica e tecno-
I6gica, como atividades institucionalizadas de
producdo de conhecimento. Mais uma vez,
entende-se que o conhecimento ndo pode
mais ser concebido de forma compartimen-
tada, como se cada uma das suas esferas fos-
se de direito e de posse de cada um. Assim,
vislumbram-se, sobretudo, a interdisciplina-
ridade e a transdisciplinaridade. O momento
em que se constrdéi um novo conhecimento
é privilegiado, pois ele retorna a um estagio
inaugural, no qual o saber ndo se comparti-
menta, mas busca a amplitude, visando com-
preender o objeto de forma ampla, conside-
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rando sua complexidade. Por isso, a Fisica,
por exemplo, pode ser expressa em forma de
poema, e a Biologia, que trata da vida dos se-
res, pode ser expressa em forma de musica.
Somente assim o homem podera falar de um
homem mais humano, em uma perspectiva
total, integradora.

Em Ciéncias Humanas e suas Tecnologias,
em que se encontra também a Filosofia, con-
templam-se consciéncias criticas e criativas,
com condicGes de responder de modo ade-
guado a problemas atuais e a situa¢des novas,
destacando-se a extensdo da cidadania, o uso
e a producdo histdrica dos direitos e deveres
do cidad3o e, ainda, considerando o outro em
cada decisdo e atitude. O importante é que o
educando compreenda a sociedade em que
vive, como construcdo humana, entendida
como um processo continuo. Ndo poderia dei-
xar de ser mais problematica a area de Cién-
cias Humanas, pois ela trata do homem. Ten-
do o homem como seu objeto, ela traz para
si muitos problemas, pois pergunta-se: Quem
€ o homem? Quem é este ser tdo complexo
e enigmatico? Estas sdo questBes propostas
pela prépria Area de Conhecimento de Cién-
cias Humanas. Todavia, ela existe porque o ho-
mem existe e é por isso que ela exige a forma-
¢do e a atencdo de profissionais competentes.
Considerando-se toda a problematica que a
envolve é que a atencdo sobre a mesma é re-
dobrada e que os cuidados sdao mais exigidos.

PROPOSTA CURRICULAR
DO ENSINO MEDIO

Para o Ensino Médio do Estado do Amazo-
nas, pensou-se em organizar os Componentes
Curriculares fundamentados nas diretrizes nor-
teadoras desse nivel de ensino, sem desconsi-
derar as questGes de cunho filoséfico, psicold-
gico, por exemplo, que as mesmas implicam,
expressas pelo Ministério da Educacdo, consi-
derando a autonomia das institui¢des escola-
res e a aprendizagem dos educandos de modo
efetivo. Os conteldos apresentam-se por meio
de temas, os quais comportam uma bagagem
de assuntos a serem trabalhados pelos profes-
sores, conforme as especificidades necessarias
para cada nivel de ensino. As Competéncias e
Habilidades expressam o trabalho a ser pro-
posto pelo professor quanto ao que é funda-
mental para a promoc¢do de um educando mais
preparado para atuar na sociedade. E os pro-
cedimentos metodoldgicos, como sugestoes,
auxiliam o professor nas atividades a serem
experienciadas pelos educandos, ressaltando-
-se que se trata de um encaminhamento que
norteard a elaboracdo de um Planejamento
Estratégico Escolar.

Ressalta-se, também, que foram acrescen-
tadas alternativas metodoldgicas para o ensi-
no dos Componentes Curriculares constantes
do Ensino Médio, no intuito de concretizar
esta Proposta, além de propiciar ao profes-
sor ferramentas com as quais poderd contar
COMO UM recurso a mais no encaminhamento
de seu trabalho em sala de aula.




O COMPONENTE CURRICULAR
INTEGRADOR DA MATRIZ DO
ENSINO MEDIO







1.1 A Educagao Fisica no Ensino Médio

Na atualidade, compreende-se a Educacao
Fisica como disciplina obrigatdria do Curriculo
Escolar a partir da LDB n2 9.394/96, que deve
tratar da cultura corporal num sentido amplo,
cuja finalidade é a de inserir e a de envolver o
educando na realidade proposta, formando-o
enquanto cidaddo que ira produzir e também
transformar essa cultura no seu ambiente. Es-
ses avangos e compreensdes surgiram a par-
tir da anadlise histdrica da Educacdo Fisica no
Brasil.

O desenvolvimento dos estudos da Edu-
cacdo Fisica brasileira esta dividido em trés
fases, marcadas, além de diferentes aspectos,
por autores que se destacam e, de alguma
forma, sintetizam em suas obras as caracteris-
ticas das referidas fases.

A primeira fase é marcada pelo cardter
embriondrio de desenvolvimento dos estudos.
Nessa fase, quando a producdo nacional era
pequena, a utilizagao de livros importados era
notdvel. Destacam-se as obras de Bonorino et
al (1931), a primeira publicagdo especifica do
género, escrita no Brasil, por Fernando Azeve-
do. Eles tinham suas preocupacdes mais vol-
tadas para os aspectos histdricos da gindstica
como forma de “educacdo do fisico”, com én-
fase nas compreensdes e nas abordagens de
carater mundial.

“E importante entender que a preocupa-
¢do basica de Azevedo, para com a Histdria,
estava em utiliza-la como forma de apresen-
tar os métodos e os sistemas europeus de
Educacdo Fisica, vislumbrando definir aquele
a ser considerado o mais adequado a ser ado-
tado no Brasil” (PAGNI, 1995, p. 19). Isto é,
Azevedo buscava subsidios na histéria da Edu-
cacdo Fisica, assunto que manifestadamente
era de seu gosto, para defender a utilizacao

do método sueco de gindstica, desencadean-
do resisténcias ao método alemdo, bastante
influente e presente nos primdrdios da Edu-
cacdo Fisica nacional.

Seu conceito de Histéria estava ligado a
uma discussdo sobre a busca das origens, da
evolucdo da Educacdo Fisica e dos esportes.
Tais preocupacdes explicitam bem uma vi-
sdo dos acontecimentos histdricos, os quais,
encarados como um progresso linear, servi-
ram para legitimar e explicar plenamente o
presente.

A segunda fase é marcada pelo inicio de
uma produgdo e preocupagcdo maior com 0s
estudos historicos, tanto nos aspectos quali-
tativos quanto nos quantitativos. Nesse perio-
do, tem-se de ressaltar a magnifica obra His-
toria Geral da Educagdo Fisica do Brasil, publi-
cada em 1980, de Inezil Penna Marinho, com
os seus estudos sobre a histéria da Educacao
Fisica e do esporte no Brasil. Sua influéncia foi
tao relevante que chegou a homogeneizar as
abordagens no trato para com essa disciplina.

Segundo Castellani Filho (1988), a obra
de Marinho apresenta uma qualidade tedri-
ca e metodoldgica destacdvel, tornando-se
um exemplo de estudo histérico bem desen-
volvido nos padrdes da histéria documental-
-factual. As diferengas come¢am na sua pre-
ocupacado central com a histéria da Educacgdo
Fisica e do esporte no Brasil, até entdo pou-
co abordada em estudos que preferiam uma
abordagem mundial.

N3o é possivel afirmar que houve uma mu-
danga completa, tampouco que Marinho te-
nha promovido todas as mudangas que anun-
ciou, porém as propostas, sem duvida, sdo de
carater marcante e de grande importancia no
aprofundar e no valorizar dos estudos histo-
ricos no contexto da Educacdo Fisica brasilei-
ra. Além de Marinho, é necessario lembrar o




nome de Jayr Jorddo Ramos (1983). A obra
desse autor possui caracteristicas semelhan-
tes, todavia suas abordagens se voltam mais
para a Educacdo Fisica mundial.

Deve-se ressaltar que na obra desses au-
tores os aspectos histéricos dos esportes ja
dividiam espago com os mesmos aspectos
ligados a Educagdo Fisica. Com certeza, isso
é um reflexo do crescimento da importancia
do esporte no ambito do futuro da Educacdo
Fisica e da influéncia esportiva na sociedade,
onde se observa, na atualidade, o fitness, a
Educacdo Fisica e os esportes, em suma, a lin-
guagem adotada por meio da cultura corporal
da sociedade contemporanea.

Visto que nas visGes anteriores havia
apenas preocupagéo com a repeticdo

gestual dos segmentos corporais, sem
que houvesse a compreensdo do corpo.

Poder-se-ia abordar nesse contexto obras
de outros autores que descreveram suas preo-
cupacdes de forma mais especifica acerca da
Educacdo Fisica, mas, como esses autores em
seus estudos apenas focavam aspectos téc-
nicos de esportes, tais como: o futebol, a gi-
nastica e a capoeira, isso delimitava bastante
a abrangéncia do que deveria ser a Educacao
Fisica.

A terceira fase dos estudos historicos e
metodoldgicos ligados a Educacdo Fisica e ao
esporte é marcada pela busca do redimensio-
namento das caracteristicas dos estudos até
entdio desenvolvidos, a partir, fundamental-
mente, de uma critica a obra de Marinho, por
apresentar uma abordagem marxista, des-

tacando o estudo de Castellani Filho (1988),
hoje uma das obras mais lidas na area que
nortearam as discussdes peculiares a Educa-
¢do Fisica da década de 80. O autor, funda-
mentalmente, objetivou recontar a histéria da
Educacdo Fisica no Brasil, dando énfase aos
aspectos ideoldgicos que estiveram por tras
de tal desenvolvimento e percurso.

Embora as obras dessa fase tenham repre-
sentado uma importante mudanca de enfo-
que, alguns problemas das fases anteriores
continuariam persistindo, por exemplo: as ati-
vidades calisténicas (exercicios mecanizados,
repetitivos e técnicos). Com a modernizacdo
e a democratizagdo do pais, surgem novas
necessidades da sociedade moderna que sus-
citam outras abordagens metodoldgicas e pe-
dagdgicas da Educacgao Fisica.

Sob esse olhar, o educando deverd se
apropriar do instrumental tedrico necessario
para se utilizar de jogos, de esportes, de dan-
cas, de lutas e de ginasticas, para o exercicio
critico da cidadania, promovendo a melhoria
da Qualidade de Vida. Visto que nas visGes
anteriores havia apenas preocupag¢do com a
repeticdo gestual dos segmentos corporais,
sem que houvesse a compreensdo do corpo.

A Educacdo Fisica no Ensino Médio possui
caracteristicas proprias que devem considerar
a fase vivenciada pelos educandos, as novas
propostas de educacdo e, sobretudo, a inter-
face que se deseja para a disciplina na fase fi-
nal da formacdo basica dos jovens.

Portanto, os conceitos estruturantes e as
Competéncias em Educacdo Fisica direciona-
dos a cada um deles podem traduzir-se de
acordo com os trés eixos que organizam a dis-
ciplina, que expostamente sdo: representagdo
e comunicagdo; investigacao e compreensao;
contextualizacdo sociocultural.




Os gestos e os movimentos fazem parte
dos recursos de comunicagdo que o ser hu-
mano utiliza para expressar emocdes, perso-
nalidade e também comunicar atitudes e in-
formacoes.

Para que os educandos compreendam
mais apropriadamente o discurso da midia em
relacdo a cultura corporal, é necessario ofere-
cer condicdes, a fim de que se estabelecam
correlagGes entre diferentes linguagens. A in-
terpretacdo de lances do futebol, de artigos
esportivos nos jornais e na internet tornam
a Educacgdo Fisica um campo interdisciplinar
importantissimo na construcdo, na aprendiza-
gem e na educacdo dos jovens.

No decorrer do tempo, as teorias sobre o
corpo e as expressdes corporais foram criadas
e recriadas, algumas perdidas, ndo identifi-
cadas ou relatadas pela sociedade. As regras
esportivas, os movimentos e os gestos espe-
cificos dos esportes sdo meios de processa-

os trés eixos que organizam a
disciplina, que expostamente s@o:
representacdo e comunicag@o;

investigagéo e compreensdo;
contextualizagcéo sociocultural.

mento das interpretagdes e das expressdes
humanas.

Essas reflexdes orientam o professor a se
posicionar acerca da interpretacdo da nova
educacdo que se quer para o nosso Estado. E
responsabilidade do poder publico propiciar
0 espaco para a constru¢do de uma Educagdo
Fisica superadora, em que o papel da escola
é o de ajustar as necessidades individuais ao
meio social, priorizando o comportamento e
procurando integrar as diferentes formas de
adaptacdo. Assim, a escola estimula o proces-
so ativo de construgao e re-construgao do ob-
jeto de estudo entre estruturas cognitivas do
individuo e estruturas do ambiente.

Nesse sentido, apresenta-se um norteador
com orientagdes tedrico-praticas dessa disci-
plina, para a reestruturacdo da Proposta Pe-
dagdgica Curricular da Educacdo Fisica para o
Ensino Médio no Estado do Amazonas.

Objetivo geral do componente curricular

Compreender a corporeidade, por meio de
estudos e discussdes, oportunizando praticas
de conhecimento e de dominio do proprio
corpo, atendendo as necessidades de trans-
formagdes do mundo globalizado, conside-
rando questdes de cidadania, de cooperacdo
e de inclusdo social.




1.2 Quadro demonstrativo do Componente Curricular

12 SERIE

Objetivos especificos:

e |dentificar o préprio corpo e as modificagdes decorrentes do trabalho de suas ha-
bilidades;

e Expressar, por meio de atos e atitudes, um comportamento social satisfatério na
sua formacao integral;

e Construir a formacgdo de valores e de atitudes baseados na cooperacdo e na inclu-
sdo social;

e Executar, com desenvoltura, os gestos técnicos das modalidades esportivas;

e |dentificar as diferentes linguagens corporais oriundas das diversas ramificagcdes da
Educacdo Fisica;

e Utilizar as atividades de Educacdo Fisica, valorizando o corpo humano na sua tota-
lidade;

e Utilizar a integragdo desportiva, dando énfase as préprias potencialidades fisicas;

e Identificar os riscos que ameagam os adolescentes, considerando os temas transver-
sais, considerando temas como Aids, drogas, gravidez precoce, tendo como pressu-
posto o do conhecimento do corpo.
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EDUCAGAO FiSICA

22 SERIE
Objetivos especificos:

e Definir o corpo, considerando a sua dinamicidade e as modificacées decorrentes
de exercicios fisicos;

e Expressar-se, por meio de atos e de atitudes, valorizando o comportamento e a
integracdo social como elementos fundamentais para a formagdo do individuo;

e Praticar, com eficiéncia, os gestos técnicos dos esportes;

e Utilizar-se da criatividade, da responsabilidade e do pensamento critico, por meio
do planejamento e discussdo coletivos, adquiridos nas praticas desportivas, com o
fim de propiciar a inclusdo racial;

e Utilizar métodos de condicionamento fisico, visando a compleicdo fisica do aluno;

e Reconhecer o desempenho do outro, como subsidio para a prépria aprendizagem
no processo de construgao da consciéncia.
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LINGUAGENS CODIGOS E SUAS TECNOLOGIAS

32 SERIE
Objetivos especificos:

e Reconhecer as modificagGes corporais, por meio das praticas desportivas;

e Demonstrar, por meio de atos e de atitudes, um comportamento integrado na so-
ciedade;

e Aplicar, por meio das praticas desportivas, a cooperacao e inclusdo social;

e Demonstrar, durante as praticas desportivas, com precisdo e objetividade, os ges-
tos técnicos dos esportes;

e Atuar com criatividade, com responsabilidade e com pensamento critico nas situ-
agOes cotidianas.
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1.3 Alternativas metodologicas para o
ensino de Educacgao Fisica

O movimento é intrinseco ao ser humano:
o caminhar, o correr, o subir em uma arvore,
o dancar sao potencialidades que se tornam
efetivas, a medida que se alcan¢a maturidade
fisica e mental. Assim sendo, sdo a¢des que
fazem do animal homem um ser humano.

Todavia, o movimento pode ser racionali-
zado, por meio de atividades sistematicas que
exigem conhecimentos tedricos e praticos.
Por meio destes, o correr transforma-se em
um esporte; o dancar, além de ser uma ati-
vidade prazerosa, torna-se um desporto, ou
ainda, pode gerar os movimentos graciosos
da Ginastica, e assim por diante.

Considerando o processo de racionaliza-
¢do, por meio do qual o homem humaniza
gestos, movimentos e linguagens, a Educa-
¢do Fisica empenha-se em sintetizar, cada vez
mais com maior propriedade, teoria e pratica,
com o fim de criar, de aperfeicoar e de for-
jar novos atletas e de realizar a maxima uma
mente sG num corpo sdo.

Ainda ndo se pode deixar de considerar o
seu aspecto inclusivo. Como se pode verificar,
grande parte de atletas brasileiros foram sal-
vos pela pratica esportiva, pela qual puderam,
hoje, defender a camisa de grandes equipes
nacionais e mundiais, assim como grandes
personalidades da danga nacional e mundial
tém o mesmo lugar de origem: as favelas das
grandes metrdépoles ou de regides até desco-
nhecidas por grande nimero de brasileiros.

E por ndo desconhecer a importancia do
esporte e do desporto na vida do ser humano
que a Educacdo Fisica, cada vez mais, aproxi-
ma-se de todos, levando as atividades fisicas:
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caminhadas, passeios ciclisticos, o desporto
ecolégico para todas as idades. Dai que as
atividades aqui sugeridas visam harmonizar a
vida citadina e a vida ao ar livre, projetos pe-
dagodgicos e atividades que tém como tarefa
desenvolver a disciplina, a concentragao e o
cuidado com o corpo e com a mente.

1.3.1 Sugestdes de atividades didatico-peda-
gogicas:

Série:
Atividade 1: Projeto Atletismo Escolar

Podera ser desenvolvida em todas as sé-
ries, de modo sequencial, considerando os
niveis de complexidade.

Objetivo: Propor, por meio da pratica do
Atletismo, um projeto que envolva a escola e
a comunidade, possibilitando, assim, ndo sé a
pratica da interdisciplinaridade, mas também
a integracao dos adolescentes no esporte.

Competéncia: Compreender o Atletismo
como um dos esportes mais favordveis a inte-
gracdo de criancas e de adolescentes no mun-
do esportivo, considerando-o como uma for-
ma de combater quaisquer tipos de desvios
comportamentais.

Habilidades:
exercicios fisicos;

Conhecer as necessidades de sua comuni-
dade, com o intuito de prestar servicos fun-
damentais para o crescimento harmonioso da
mesma.

Praticar, sistematicamente,
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1 Justificativa

O Atletismo é o esporte o qual apresenta
maior variabilidade de movimentos, porque
se correlaciona com as capacidades funcio-
nais inerentes ao homem. Enquanto pratica,
nele, o educando pratica saltos, corrida rasa
(ciclica), corrida com barreiras e obstaculos
(movimentos aciclicos), langamentos e arre-
messos. Essas modalidades podem ser desen-
volvidas de forma adaptada (adequada) e al-
ternativa (recorrente a materiais nao oficiais).

2 Desenvolvimento

12 fase:

Nas aulas, o professor podera expor carta-
zes, solicitando materiais como: cano de PVC
de meia polegada e 40 mm, garrafas pet, caixa
de papeldo, latas com resto de tinta, pincéis,
rolo para pintar, fita gomada transparente,
pneus velhos. Outros materiais poderdo ser
fornecidos pela Escola.

22 Fase:
e Divulgar o projeto na Escola e na co-
munidade;

e Estipular prazos para inscri¢des;

e Estabelecer dias e horarios dos treinos;

e Criar normas e critérios para participa-
¢ao no projeto;

e informar as categorias e os géneros de
desenvolvimento no projeto;

e Enviar comunicado de confirmacdo de
inscricdo, documento de normas e cri-
térios, para conhecimento dos pais;

e Reunir com os pais dos alunos inscritos
e com os educandos da comunidade.

32 Fase:
e Realizar testes motores e funcionais;
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e Solicitar atestado médico, autorizando
a realizagdo de atividade fisica;

e |niciar as atividades (treinamento sis-
tematico).

3 Avaliagao

As avaliagGes poderdo ser semestrais ou
anuais, devendo contar com a presenca da
Comissdo Pedagodgica da Escola e do Gestor.
Nessa oportunidade, o professor ira expor as
demandas, as perspectivas do projeto e os be-
neficios.

Ap0ds essa exposicao, o professor fard a ava-
liagdo do projeto desenvolvido, considerando
a frequéncia, o quantitativo e os resultados,
sobretudo, ele apresentard o rendimento e a
participacdao dos educandos, destacando se
foi bem recebido ou ndo pela comunidade.
Quanto aos educandos, por meio de observa-
¢do direta, o professor fard anotacbes sobre
as mudancas comportamentais dos mesmos.

Série:

ATIVIDADE 2
Projeto Xadrez na Escola

Podera ser desenvolvida em todas as Sé-
ries, de modo sequencial, considerando os
niveis de complexidade.

Objetivo: Entender o jogo de Xadrez como
instrumento para a desenvoltura do pensa-
mento cognitivo, considerando as demandas
da informatica e o aprimoramento do racio-
cinio légico.

Competéncia: Conhecer as regras do jogo
de Xadrez, correlacionando-as com as regras



sociais, a disciplina e a boa condug¢do do in-
dividuo.

Habilidade: Identificar a fungdo das pegas
do jogo de Xadrez, correlacionando-as com as
normas sociais e a disciplina;

Apreender os varios tipos de jogadas,
como pratica para desenvolver o raciocinio
légico.

1 Justificativa

O Xadrez é utilizado na educa¢do como
instrumento inter, multi e pluridisciplinar, pois
auxilia no desenvolvimento de algumas ca-
racteristicas do pensamento cognitivo, como
abstracdo, memorizagdo, raciocinio ldgico,
deducdo, indugdo e estabelece vinculo com
a informatica e com as novas tecnologias de
informagdo, permitindo aumentar o espectro
de sua utilizagdo.

Como o educando realiza praticas motoras
por meio da Educacgéo Fisica, e sendo esta um
instrumento que desenvolve (estimula) o QM
(quociente motor), o Xadrez podera ser usado
no auxilio do Ql (quociente de inteligéncia),
complementando e estimulando o desenvol-
vimento das capacidades cognitivas do edu-
cando.

2 Desenvolvimento

Podera ser desenvolvido, por meio de reu-
nides com os pais daqueles que obtiveram
notas inferiores (analise do boletim escolar) e
com aqueles que possuem problemas de con-
centracdo e de raciocinio légico nas discipli-
nas (andlise da supervisdo pedagdgica). Para
isso, o professor apropriar-se-a dos seguintes
procedimentos:

e Divulgando o projeto na Escola e na
comunidade;
e Estipulando prazos para inscricOes;
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e Estabelecendo dias e hordrios das au-
las;

e Criando normas e critérios para parti-
cipagao no projeto;

¢ Informando as categorias e os géneros
de desenvolvimento no projeto;

e Enviando comunicado de confirmacgdo
de inscricdo, documento de normas
e critérios, para o conhecimento dos
pais;

e Reunindo com os pais dos educandos
inscritos e com os demais da comuni-
dade;

e Realizando testes de adequacdo de ni-
vel nas categorias (faixa etaria);

e Solicitando o encaminhamento do ser-
vico de orientacdo e de supervisao es-
colar, a equipe pedagdgica;

e Realizando aulas sistematicas.

3 Avaliagao

As avaliagGes poderdo ser realizadas no
momento dos campeonatos, devendo con-
tar com a presenca da Comissdo Pedagdgica
da Escola e do Gestor. Nessa oportunidade, o
professor ird expor as potencialidades do Xa-
drez e a necessidade de serem desenvolvidas,
nos educandos, as capacidades cognitivas.

Apds essa exposicao, o professor fara a ava-
liagdo do projeto desenvolvido, considerando
o desempenho, o quantitativo e os resultados
concretos de habilidades na resolugao de cal-
culos, na compreensdo de problemas, na arti-
culacdo de ideias e na concentracdo. Quanto
aos educandos, por meio de autoavaliagdo e
da observacdo direta, o professor fara anota-
¢Oes sobre as mudancgas comportamentais e
intelectuais dos mesmos.
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Série:

ATIVIDADE 3
Jogos pré-desportivos

Podera ser desenvolvida em todas as sé-
ries, de modo sequencial, considerando os
niveis de complexidade.

Objetivo: Entender as praticas pré-despor-
tivas, como preparacgao inicial, como fomen-
tadoras do espirito desportivo e do interesse
do educando pelo desporto.

Competéncia: Utilizar as praticas pré-des-
portivas, ndo sé como brincadeiras de criancas
ou de rua, mas também como condi¢des ne-
cessdrias a iniciacdo do desporto.

Habilidades: Reconhecer a importancia de
brincadeiras para o desenvolvimento inicial
da pratica desportiva;

Associar as brincadeiras de rua como inte-
gradoras sociais.

1. Alongamento de membros inferiores,
superiores e do tronco.

2. Brincadeira de manja da corrente

Comecga com um educando, que devera
tocar os demais, até formar uma grande
corrente.

3. Realizagdo do jogo

— Dividir a turma em ndmeros iguais;

— Orientar cada grupo, ficando a posse de
uma bola com o primeiro de cada coluna.

Ao sinal do professor, o educando:
—Passa a bola para o que estiver atrds, até
que esta chegue ao ultimo de sua coluna;
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— Desloca-se até a posic¢do inicial;
—Segue a mesma atividade, até que o ulti-
mo chegue a posic¢do inicial.

Obs.: A bola poderd ser passada pelo lado
direito ou pelo lado esquerdo, por entre as
pernas, por sobre a cabeca, de forma sinuosa,
por cima e por baixo etc.

4 Avaliacao

Ao final das atividades, o professor obser-
vara a reacao fisica dos educandos, apontan-
do-as no relatério que constara no dossié de
cada educando.

Série:

ATIVIDADE 4
Jogos de iniciagdo ao minibasquetebol

Poderd ser desenvolvida em todas as sé-
ries, de modo sequencial, considerando os
niveis de complexidade.

Objetivo: Demonstrar, por meio do mini-
basquetebol, aptidGes, preferéncias e segu-
ranga, ndo sé no arremesso, mas também nas
decisdes do cotidiano.

Competéncia: Compreender o minibas-
guetebol como treinamento preparatorio
para o jogo oficial de basquetebol e enquan-
to liberador de energia e de desprendimento
gue pode influenciar no comportamento do
cotidiano.

Habilidades: Identificar as regras do Mini-
basquetebol, para a compreensao do Basque-
tebol;



Associar as regras do desporto as regras
sociais.

1 Alongamentos dos segmentos corporais
e aquecimentos das estruturas funcionais.

2 Realizagdo do jogo:

— Distribuicdo dos grupos em numeros
iguais de componentes e em colunas na linha
central.

Ao sinal do professor:

— Dirigir-se em direcdo a area restritiva
(garrafdo), de onde deverdo arremessar a
bola com as duas mdos até a conversdo de
uma “cesta”;

— Pegar a bola e retornar ao ponto inicial;

— Entregar para o proximo componente de
sua coluna;

— Dirigir-se para o final da mesma.

3 Avaliagao

Ao final das atividades, o professor testara
a capacidade dos educandos, observando a
agilidade, o espirito coletivo, a obediéncia as
regras do jogo e a eficiéncia nos arremessos.
As suas anotagdes sobre cada um dos educan-
dos constard no dossié individual.

Série

ATIVIDADE 5
Conhecimento espacial da quadra de Hande-
bol: dimensoées, linha e estrutura.

Podera ser desenvolvida em todas as sé-
ries, de modo sequencial, considerando os
niveis de complexidade.

EDUCAGAO FiSICA

Objetivo: Compreender as dimensdes, 0s
detalhes e os requisitos necessarios, em uma
guadra, para a pratica do Handebol, relacio-
nando-os com conhecimentos da Matematica.

Competéncia: Utilizar os conhecimentos
da Educagdo Fisica, promovendo a interdis-
ciplinaridade com os conhecimentos da Ma-
tematica, a fim de garantir ao educando uma
educacdo de qualidade, preparando-o para os
exames nacionais.

Habilidades: Reconhecer a Matematica
como propiciadora de elementos para o co-
nhecimento tedrico da Educacdo Fisica;

Associar os conhecimentos adquiridos na
Educacdo Fisica e na Matematica, como ne-
cessarios para a obtencdo de bons resultados,
nos exames nacionais.

1 Aquecimento: explicacdes preliminares
do objetivo e do contetido da aula.

2 Realizag¢do do jogo:

Entregar a cada educando uma folha em
branco, para fazer o diagrama de uma qua-
dra oficial, de acordo com a orienta¢do do
professor;

Tracar um retangulo, com 20 m para as li-
nhas finais (fundo) e 40 m para as linhas la-
terais;

Dividir o retangulo em partes iguais, por
meio de uma linha central;

Desenhar uma area de gol, a frente das
balizas (traves), com medida igual a 6 m de
distancia da linha de fundo;

Demarcar linha de marcacdo dos 7 m (pé-
nalti);

Tracgar linha de marcagao do goleiro —4 m;
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Construir a baliza (traves), com 2 m de al-
tura por 3 m de largura;

Desenhar as linhas de redes, do banco de
reservas e da mesa do anotador;

Conhecer os tipos de bolas: H1L; H2L e H3L;

Demarcar a linha de tiro livre — 9 m (linha
pontilhada);

Conhecer as categorias: mirim, infantil, ca-
dete, juvenil e adulto (feminino e masculino).

3 Avaliagao

A avaliacdo podera ser feita na propria
quadra, em parceria com o professor de Ma-
tematica. Serdo avaliados o desenho, a exati-
d3do das medidas, os calculos, o espaco fisico,
as figuras geométricas etc.

Ao final serd atribuida uma nota individual.

1.3.2 Sugestdes para pesquisa
Sites

regional.bvsalud.org/
www.dominiopublico.gov.br/
lilacs.bvsalud.org/
www.nlm.nih.gov/medlineplus/
http://www.cbtenis.com.br/historia
www.cbb.org.br
http://www.jmfbrasil.com.br
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http://www.rachao.com
http:/www.tenisdecampo.com/site/ftg/sa-
que.php
http://www.saudeemmovimento.com.br
www.abeso.org

Filmes

A luta pela esperanca. Direcio de Ron Ho-
ward, 2005.

Campedes! (Televison de Catalunya, Espanha,
1990) — veiculado pela TV Escola.

Honey: no ritmo dos seus sonhos. Direcdo de
Bille Woodruff, 2003.

Jogadas de ténis — Disponivel em: HTTP://
webvideos.kboing.com.br/show-video.php?
id=18379bc50d894eed6elc7617292346e€3.
Duragdo: 9 minutos.

Murderball: paixéo e gléria (2006, documen-
tario, 85 minutos).

Touro indomadvel. Martin Scorcese, 1980.
Wimbledon — o jogo do amor (Wimbledon).

Direcdo de Richard Loncraine, 2004.
http//www.oscarl4.com..br
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AVALIACAO: O CULMINAR DO PROCESSO EDUCATIVO

A avaliacdo é a parte culminante do pro-
cesso que envolve o ensino e a aprendizagem.
Benvenutti (2002) afirma que avaliar é mediar
0 processo ensino-aprendizagem, é oferecer
recupera¢do imediata, € promover cada ser
humano, é vibrar junto a cada educando em
seus lentos ou rapidos progressos.

E pensando assim, acredita-se que o gran-
de desafio para construir novos caminhos,
inclusive, no contexto educacional brasileiro,
estd em verificar cada lugar nas suas especi-
ficidades e nas suas necessidades. Segundo
Ramos (2001), uma avaliagdo com critérios de
entendimento reflexivo, conectado, compar-
tilhado e autonomizador no processo ensino-
-aprendizagem é o que se exigiria. Somente
assim serdo formados cidaddos conscientes,
criticos, criativos, solidarios e autbnomos.

Com isso, a avaliacdo ganha novo carater,
devendo ser a expressdo dos conhecimentos,
das atitudes ou das aptidées que os educan-
dos adquiriram, ou seja, que objetivos do en-
sino ja atingiram em um determinado ponto
de percurso e que dificuldades estdo a revelar
relativamente a outros.

Essa informagdo é necessaria ao professor
para procurar meios e estratégias que auxi-
liem os educandos a resolver essas dificulda-
des, bem como é necessaria aos educandos
para se aperceberem delas (ndo podem os
educandos identificar claramente as suas di-
ficuldades em um campo que desconhecem),
e, assim, tentarem ultrapassa-las com a ajuda
do professor e com o proprio esforgo. Por isso,
a avaliagdo tem uma intengao formativa.

A avaliacdo proporciona também o apoio
a um processo que é continuo, contribuindo
para a obtenc¢do de resultados positivos na

aprendizagem. As avaliagdes a que o professor
procede enquadram-se em trés grandes tipos:
avaliacdo diagndstica, formativa e somativa.

Em se tratando da fungdo diagndstica, de
acordo com Miras e Solé (1996, p. 381), esta
€ a que proporciona informacgdes acerca das
capacidades do educando antes de iniciar um
processo de ensino-aprendizagem, ou ainda,
segundo Bloom, Hastings e Madaus (1975),
busca a determinac¢do da presenga ou ausén-
cia de habilidades e pré-requisitos, bem como
a identificacdo das causas de repetidas dificul-
dades na aprendizagem.

Em termos gerais, a avaliacdo diagndstica
pretende averiguar a posicdo do educando
em face das novas aprendizagens que lhe vao
ser propostas e as aprendizagens anteriores
gue servem de base aquelas, no sentido de
evidenciar as dificuldades futuras e, em cer-
tos casos, de resolver situagdes presentes.

No que se refere a funcao formativa, esta,
conforme Haydt (1995, p. 17), permite cons-
tatar se os educandos estdo, de fato, atin-
gindo os objetivos pretendidos, verificando
a compatibilidade entre tais objetivos e os
resultados, efetivamente alcangados durante
o desenvolvimento das atividades propostas.
Representa o principal meio pelo qual o edu-
cando passa a conhecer seus erros e acertos,
propiciando, assim, maior estimulo para um
estudo sistematico dos conteudos. Um outro
aspecto a destacar é o da orientacgdo forneci-
da por esse tipo de avaliagdo, tanto ao estudo
do educando quanto ao trabalho do profes-
sor, principalmente por meio de mecanismos
de feedback. Esses mecanismos permitem
que o professor detecte e identifique defici-
éncias na forma de ensinar, possibilitando re-
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formulagdes no seu trabalho didatico, visando
aperfeicoa-lo. Para Bloom, Hastings e Madaus
(1975), a avaliacdo formativa visa informar o
professor e o educando sobre o rendimento
da aprendizagem no decorrer das atividades
escolares e a localizacdo das deficiéncias na
organizag¢do do ensino para possibilitar corre-
¢do e recuperagao.

Em suma, a avaliacdo formativa pretende
determinar a posi¢do do educando ao lon-
go de uma unidade de ensino, no sentido de
identificar dificuldades e de lhes dar solugao.

E quanto a fun¢do somativa, esta tem
como objetivo, segundo Miras e Solé (1996,
p. 378), determinar o grau de dominio do
educando em uma drea de aprendizagem, o
que permite outorgar uma qualificagdo que,
por sua vez, pode ser utilizada como um sinal
de credibilidade da aprendizagem realizada.
Pode ser chamada também de funcdo credi-
tativa. Também tem o propdsito de classifi-
car os educandos ao final de um periodo de
aprendizagem, de acordo com os niveis de
aproveitamento.

Essa avaliacdo pretende ajuizar o progres-
so realizado pelo educando, no final de uma
unidade de aprendizagem, no sentido de afe-
rir resultados ja colhidos por avaliagdes do
tipo formativa e obter indicadores que permi-
tem aperfeigcoar o processo de ensino.

Diante do que foi visto, entende-se que
€ necessario compreender que as diferentes
areas do conhecimento precisam se articular
de modo a construir uma unidade com vistas
a superacdo da dicotomia entre as disciplinas
das diferentes ciéncias. Essa superagao se da
com o intuito de partilhar linguagens, pro-
cedimentos e contextos de modo que possa
convergir para o trabalho educativo na escola.

Para isso, é necessaria a participacdo do
professor, consciente do seu papel de edu-
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cador e mediador do processo, na execugdo
dos processos pedagdgicos da escola e, ainda,
professores que compreendam o processo de
sua disciplina na superacdo dos obstaculos
epistemoldgicos da aprendizagem.

A abordagem para o processo avaliativo
se da por meio de tdpicos especificos que en-
volvem aspectos relacionados a busca do re-
sultado de trabalho: que educandos devem
ser aprovados; como planejar suas provas,
bem como qual sera a reacdo dos educandos
e como esta o ensino em diferentes dreas do
conhecimento que envolvem o Ensino Médio
(KRASILCHIK, 2008).

Assim, a avaliacdo ocupa papel central em
todo processo escolar, sendo necessario, des-
sa forma, um planejamento adequado. Para
isso, varios Parametros sdo sugeridos como
ponto de partida:

e Servem para classificar os educandos
“bons” ou “maus”, para decidir se vao
OuU ndo passar;

e Informam os educandos do que o pro-
fessor realmente considera importante;

¢ Informam o professor sobre o resultado
do seu trabalho;

e Informam os pais sobre o conceito que
a escola tem do trabalho de seus filhos;

e Estimulam o educando a estudar.

Essas reflexdes, remetem-nos a uma maior
responsabilidade e cautela, para decidir sobre
0 processo avaliativo a respeito da construcao
e aplicacdo dos instrumentos de verificagdo
do aprendizado e sobre a andlise dos seus re-
sultados. Devemos tomar cuidado, ainda, em
relacdo aos instrumentos avaliativos escolhi-
dos, para que esses estejam coerentes com
0s objetivos propostos pelo professor em seu
planejamento curricular (KRASILCHIK, idem).



A avaliacdo, dessa forma, assume impor-
tancia fundamental, a partir dos seus instru-
mentos e o professor, por sua vez, precisa estar
atento aos objetivos propostos para que a ava-
liacdo ndo destoe daquilo que ele pretende.

Assim sendo, a avaliacdo ndo é neutra no
contexto educacional, pois esta centrada em
um alicerce politico educacional que envol-
ve a escola. Assim, para Caldeira (2000 apud
CHUEIRI, 2008):

A avaliacdo escolar é um meio e ndo um
fim em si mesmo; estd delimitada por uma
determinada teoria e por uma determina-
da pratica pedagdgica. Ela ndo ocorre num
vazio conceitual, mas esta dimensionada
por um modelo tedrico de sociedade, de
homem, de educacédo e, consequentemen-
te, de ensino e de aprendizagem, expresso
na teoria e na pratica pedagdgica (p. 122).

Para contemplar a visao de Caldeira, o pro-
fessor necessita estar atento aos processos de
transformacdo da sociedade, pois estes aca-
bam por influenciar também o espago da esco-
la como um todo. Essa constatacdo é evidente,
quando percebemos o total descompasso da
escola com as atuais tecnologias e que, ao que
tudo indica, ndo estdo sendo usadas na sua de-
vida dimensao. Por outro lado, quando o pro-
fessor ndo acompanha as transformagdes re-
feridas, a avaliacdo corre o risco, muitas vezes,
de cair em um vazio conceitual. Infelizmente,
€ o que vem ocorrendo em grande parte das
escolas brasileiras. E nesse sentido que cabe a
todos nés repensarmos nossa pratica, apren-
dizado e aspiragdes em termos pedagdgicos e,
sobretudo, como sujeitos em construgado.

Diante disso, precisamos ter claro o que
significa avaliar no atual contexto, que edu-
candos queremos, baseados em qual ou em
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quais teorias nos embasamos para chegar a
uma avaliacdo mais proxima da realidade.

Além do postulado pedagdgico referido,
é necessdrio debrucarmo-nos sobre as novas
avaliagdes que se apresentam, quais os seus
fundamentos, qual a sua forma e quais as
suas exigéncias. E nesse contexto que o Enem
(Exame Nacional do Ensino Médio), criado em
1988, e que tem por objetivo avaliar o desem-
penho do educando ao término da escolarida-
de bdsica, apresenta-se como uma proposta
de avaliagdo digna de ser analisada e assimila-
da em seus fundamentos.

O Enem tomou um formato de “avaliagdo
nacional”. Isso significa dizer que ele tornou-
-se 0 modelo que vem sendo adotado no
pais, de norte a sul. Nesse sentido, a ques-
tdo é saber o motivo pelo qual ele assumiu
o lugar que ocupa. Para compreendé-lo, um
meio interessante é conhecer a sua “engre-
nagem” e pressupostos. Assim, é necessdrio
decompd-lo nas suas partes, saber o que cada
uma significa, qual a sua relevancia e em que
o todo muda a realidade avaliativa nacional,
pois ele apresenta-se como algo para além de
um mero aferidor de aprendizagens.

Esse exame constitui-se em quatro pro-
vas objetivas, contendo cada uma quarenta
e cinco questdes de multipla escolha e uma
proposta para a redacdao. As quatro provas
objetivas avaliam as seguintes areas de co-
nhecimento do Ensino Médio e respectivos
Componentes Curriculares: Prova | — Lingua-
gens, Codigos e suas Tecnologias e Redacdo:
Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira (Inglés
ou Espanhol), Arte e Educacdo Fisica; Prova
Il — Matematica e suas Tecnologias: Mate-
matica; Prova Ill — Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias: Histdria, Geografia, Filosofia e
Sociologia; Prova IV — Ciéncias da Natureza e
suas Tecnologias: Quimica, Fisica e Biologia.
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E por meio da avaliagdo das Areas de Co-
nhecimento que se tem o nivel dos educan-
dos brasileiros e que lhes é permitido ingres-
sar no ensino de Nivel Superior. Nesse sen-
tido, o Enem ndo deve ser desprezado; ao

contrario, é obrigatério que os professores
do Ensino Médio conhegam os seus mecanis-
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mos, a sua formulagdo e o modo como um
item é transformado em um aval para o pros-
seguimento dos estudos. E ndo so isso deve
ser levado em consideragao, pois alcangar
um nivel de aprovacdo exige uma formacao
que inicia desde que uma crianga ingressa na
Educacgdo Infantil.



CONSIDERACOES FINAIS

Apdbs um trabalho intenso, que mobilizou
especialistas na area, professores e técnicos,
vé-se concluida a Proposta Curricular para
o Ensino Médio. Esta Proposta justifica um
anseio da comunidade educacional, da qual
se espera uma boa receptividade. Inclusive,
espera-se que ela exponha com clareza as
ideias, a filosofia que moveu os seus autores.

Ela propde-se a seguir as novas orienta-
¢Oes, a nova filosofia, pedagogia, psicologia
da Educacdo brasileira, dai que ela tem no seu
cerne o educando, ao mesmo tempo em que
visa envolver a comunidade, dotando de sig-
nificado tudo o que a envolve. Essa nova pers-
pectiva da Educacdo brasileira, que evidencia
a quebra ou a mudanca de paradigmas, exigiu
que as leis, as propostas em curso para a Edu-
cacao brasileira fossem reconsideradas.

Durante o periodo da sua elaboragao, mui-
tas coisas se modificaram, muitos congressos
e debates foram realizados e todos mostra-
ram que, nesse momento, nada é seguro,
gue, quando se trata de Educag¢dao, o campo
é sempre complexo, inconstante, o que nos
estimula a procurar um caminho que nos per-
mita realizar de forma consequente e segura
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a nossa acao pedagdgica. Por isso, os seus
elaboradores foram preparados, por meio de
seminarios, oficinas e de discussGes nos gru-
pos que se organizaram, para concretizar os
objetivos definidos.

A Proposta consta de treze Componentes
Curriculares. Todos eles sdo vistos de forma
que os professores tenham em suas maos os
objetos de conhecimento, assim como uma
forma de trabalha-los em sala de aula, reali-
zando a interdisciplinaridade, a transversalida-
de, contextualizando os conhecimentos e os
referenciais sociais e culturais.

E, ainda, ela pretendeu dar respostas as
determinag¢bes da LDB que requer um ho-
mem-cidaddo, capaz de uma vida plena em
sociedade. Ao se discutir sobre essa Lei e a
tentativa, via Proposta Curricular do Ensino
Médio, de concretiza-la, a Proposta sustenta-
-se na aquisicdo e no desenvolvimento de
Competéncias e Habilidades.

E assim que esta Proposta chega ao Ensino
Médio, como resultado de um grande esforgo,
da atengdo e do respeito ao pais, aos profes-
sores do Ensino Médio, aos pais dos educan-
dos e a comunidade em geral.
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