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MATEMATICA

PrezadosProfessoreseProfessoras!

Eis o REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO BASICA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO,
queoraapresentamosasociedadealagoanae,principalmente,asescolasdaredeestadual.

O Referencial Curricular que ora lhes entregamos traz as marcas da coletividade, pois foi
construido democraticamente, com a honrosa participacdo de professores e técnicos
pedagdgicos das 15 Coordenadorias Regionais de Educagao - CRE e técnicos pedagogicos da
sede administrativa da SEE /AL, coordenado pela Geréncia de Organizagdo do Curriculo Escolar -
GEORC, setorligado a Diretoria de Apoio Pedagégico das Escolas - DIAPE e a Superintendéncia da
GestdodeRedeEstadual-SUGER.

Este documento contempla as experiéncias de Professores que lutam todos os dias na
busca de um ensino e aprendizagem de boa qualidade que possibilite o atendimento das
necessidades de aprendizagem de todos e de cada um dos estudantes matriculados na rede
estadualdeensino.

Vislumbramos comestedocumentoumaeducacdoescolarqueconsiderearealidadedos
estudantes, as diversidades que permeiam a sociedade e, consequentemente, a valorizagdo, e
ampliacdodossabereshistoricamente construidos pelahumanidaade.

Na perspectiva de promover ensino e aprendizagem significativos e consistentes,
consideramos as interfaces entre o conhecimento cientifico e o escolar a partir dos principios
pedagdgicosdacontextualizagdo,dainterdisciplinaridade,da pesquisae dosletramentos.

Assim sendo, este Referencial representa no contexto da educagdo escolar alagoana, o
anseio de todos os participes do movimento de constru¢do de uma escola plblica de boa
qualidade, investindo no desenvolvimento das potencialidades de todos os envolvidos no
processodeensinodeaprendizagem.

tella Lima de Alpuquerque

Secretaria de Educagado e do Esporte de Alagoas
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O Referencial Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino de Alagoas foi construido coletivamente, tendo
como participes professores da rede estadual de ensino, técnicos
pedagégicos da SEE que atuam nas diferentes etapas de ensino,
bem como consultores especialistas em cada area do
conhecimento.

Acreditando que o documento deve oferecer a todos os
professores da rede estadual de ensino orienta¢des para a
organizagdo da sua pratica pedagégica, intencionamos que esta
considere a escolacomo espago genuino de aprendizagem,em que
todos aprendem e ensinem;um espaco de gestdo democratica e de
vivéncia dos direitos humanos, fundamentado nos principios
prescritosnoArt. 3° daLDBden® 9.394/88:

I-igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanénciana
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura,opensamento,aarteeosaber;

Il-pluralismodeideiase de concepgbespedagdgicas;

IV-respeitoaliberdadeeaprecoatolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de
ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

Vll-valorizagao do profissionaldaeducagaoescolar;

VIII- gestao democratica do ensino publico, naforma desta
Leiedalegislacdodossistemasdeensino;

IX-garantiadepadraodequalidade;

X-valorizagcdodaexperiénciaextraescolar;

Xl - vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as
praticassociais.

Xll-consideragdocomadiversidade étnico-racial.

Na perspectiva de que a escola seja, de fato, um espago de
didlogo e de aprendizagens para todos é que a Geréncia de
Organizagao do Curriculo Escolar- GEORC planejou o processo de
construcdodoReferencial Curricularemtrés grandesetapas.

Aprimeira etapa se deu a partirdo primeiro semestre
de 2011 comosestudose planejamento do processo de construcao
do documento. Na sequéncia, com a realizagdo de reunides de
trabalho comtodos osrepresentantes das GerénciaseDiretoriasda
SEE que tém como objeto de trabalho a organizagdo da pratica
pedagédgica da Educagdo Basica, com os chefes e técnicos das
Unidades de Apoio Pedagodgico as Escolas - UAP e com os
Coordenadores das Coordenadorias Regionais de Ensino - CRE,
para apresentacdo do projeto de construcdo do Referencial

o) @& Referencial Curricular da Educacao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas
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Curricular.  Essa etapa culminou com a
inscricao dos professores da rede estadual,
oriundos das 15 CRE e da SEE, representando
todas as etapas de ensino e areas do
conhecimento; a organizagao dos Grupos de
Trabalho- GT e comasocializagdo do projeto
de construcdo do Referencial Curricular para
todos os professores inscritos, em todas as
CRE.

A segunda etapa se deu nas
CRE, durante o ano de 2012, com a
Fundamentacdo tedrico-metodolégica dos
Grupos de Trabalho - GT, a partir do estudo
dos documentos oficiais que tratam da
organizagdo do curriculo escolar, das
concepcdes e diferentes formas de
organizagao do curriculo. Nessa etapa, foram
disponibilizados aos GT, um roteiro de estudo
orientando o processo de fundamentacdo
tedrico-metodolégica, bem como um kit de
textos, constituido pelos referidos
documentos oficiais que tratam da
organizagdo do curriculo escolar e, também,
por textos tedricos que tratam da concepgao
de curriculo e das diferentes formas de
organizagaodoconhecimentoescolar.

A terceira etapa representa o
inicio da escrita do Referencial Curricular. Na
perspectiva de otimizar o tempo e 0s espagos
de producdo do referido documento foi
necessario reorganizar o processo de
participacdo dos professores. Foi solicitada
as CRE e a SEE a indicagdo/sugestdo de
nomes de professores que atuam nas
diferentes etapas de ensino, especialistas nas
diferentes areas do conhecimento para
compor grupos de trabalho, que estivessem
participando dos estudos e discussdes
relacionados ao processo de construcdo do
referido documento. Foram inscritos para
participaremdo desenvolvimentodessaetapa
de constru¢do do documento 375
profissionais,sendo 330 professores oriundos
das 15 CREe45técnicospedagdgicosdaSEEe

14 Referencial Curricular da Educacdo Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

para oficializar a participagdo desses
professores no processo de constru¢do do
Referencial Curricular foi publicada, em 17 de
maiode 2013,aportarian® 409- SEE/2013.

Nessa etapa se deu o processo de
sistematizagdo do conhecimento escolar das
diferentes etapas de ensino, realizada em
quatro Encontros de Trabalho, que foram
organizados na perspectiva de garantir aos
participantesacompreensdodasconcepcdes
e conceitos fundamentais a produgao do
Referencial: o primeiro Encontro, com formato
de seminario, objetivou alinhar o discurso
entre todos os envolvidos no processo de
construcdododocumentoacercadatematica
‘Curriculo e Diversidade’, entendendo que
essadiscussdoperpassaportodasasfasesde
construcdo e desenvolvimento do curriculo; o
Seminario foi intitulado “A abordagem das
diversidades e sua insercdo no curriculo da
educacao basica da rede estadual de ensino
deAlagoas”. Osegundo eterceiroencontros
discutindo e sistematizando as 'Concepcdes
de curriculo e as formas de organizagdo do
conhecimentoescolar'e o quartodiscutindoe
sistematizando as 'Orientacdes didatico-
metodoldgicase osmodelosdeorganizagdoe
desenvolvimentodapraticapedagédgica’.

Na perspectiva de se decidir a
concepcdo e a estrutura ideal para o
Referencial Curricular da Educagédo Basica de
Alagoas a GEORC, diante da sua competéncia
de coordenar o processo de construgdo deste
documento, realizou-se a andlise de alguns
documentos oficiais publicados pelo CNE
(Conselho Nacional de Educacgédo) e LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -
LDB n® 9.394/96; Diretrizes Curriculares
Nacionais, PCN, Matrizes de referéncia dos
exames de larga escala (Provinha Brasil, Saeb,
Prova Brasil, ENEM, entre outros), documentos
publicados pela prépria SEE/AL (Referencial
Curricular da Educagdo Basica de Alagoas -
RECEB, Matrizes Curriculares (1996);

e
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Referenciais/Propostas Curriculares
publicadas por diferentes unidades da
federacdo (Sdo Paulo - SP, Goias, Espirito
Santo, Acre, Sdo Luiz - MA, etc), bem como
referenciais tedricos publicados por
diferentes pesquisadores da area de
curriculo.

A partir dessa analise, identificamos
que as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais e as Diretrizes operacionais de cada
etapa e modalidade de ensino orientam a
organizacgdo da pratica pedagégica de forma
interdisciplinar e por area do conhecimento,
com vistas a aprendizagem significativa e
contextualizada;que as matrizesdereferéncia
dos exames de larga escala (Prova Brasil,
SAEB, SAVEAL) estdo organizadas na
perspectiva de identificar capacidades
desenvolvidas; que a matriz de referéncia do
ENEM estd organizada por area do
conhecimento e por competéncias e
habilidades; e que o resultado das avaliagdes
internas e externas evidencia, dentre outras
coisas, a auséncia de um curriculo
sistematizado, em conformidade com os
documentosmencionados.

Isto posto, a GEORC decidiu
considerar as orientagdes dos documentos
oficiais que se coadunam e compreendeu que
ocurriculoescolardeve estarorganizado para
responder as perguntas: o que ensinar?;
quando ensinar?; para quem ensinar?; como
ensinareavaliar?.

Essemovimento estdancoradonuma
concepc¢do de curriculovivo, contextualizado,
que considera a escola lécus de
aprendizagens significativas, que possibilita o
desenvolvimento das capacidades de todos
os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

Assim sendo, nosso Referencial esta
organizadodaseguinteforma:

por etapa e modalidade de
ensino;

porareadoconhecimento;
por competéncias e
habilidades.

Nessa perspectiva, o Referencial
Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino de Alagoas esta
organizado em sete capitulos relativamente
sintéticos. O capitulo | trata do PAPEL DA
ESCOLA NA FORMACAO DO SUJEITO,
discorrendo sobre a importancia, na escola e
navida,davivénciadorespeitoasdiferencase
do principio da solidariedade para a vivéncia
dos direitos humanos e uma convivéncia
pacifica e harmoniosa; o capitulo Il explicita A
ORGANIZACAO DAEDUCACAOBASICAetraza
caracterizacdo da Educagdo Basica da rede
estadual de ensino de Alagoas, nas suas
etapas, modalidades e diversidades de
ensino, trata da organizacdo e do perfildo seu
pUblico;o Capitulollireflete acercade ALGUNS
DESAFIOS DA EDUCACAO BASICA a serem
enfrentados pela rede estadual de ensino de
Alagoas; o Capitulo IV oferece uma discussao
sobre as diferentes concepcoes e formas de
ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO
ESCOLAR e propde a sistematizagdo do
conhecimento escolardasdiferentes etapase
areas do conhecimento; o capitulo V traz
ORIENTAGCOES DIDATICO-METODOLOGICAS
e reflexdbes acerca do processo de
organizacdo da pratica pedagodgica,
oferecendo possibilidades de
desenvolvimento da aprendizagem
significativa, a partir da resolugdo de
situagdes-problema e, também, sugestdes de
modalidade organizativas da pratica
pedagdgica e da gestdo da sala de aula e, por
fim, o Capitulo VI apresentando orientagdes
para a AVALIACAO DA APRENDIZAGEM  trata
das concepgdes de avaliagdo que se
coadunam com as opgoes feitas para
organizacdo da pratica pedagodgica e
apresenta orientacdes acerca do processo de
avaliagdo continua e paralela no processo de
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ensinoeaprendizagem.

Portanto, a GEORC/DIAPE/SUGER
espera que este documento contribua, de
forma efetiva, para o processo de
reformulagdo e revitalizagdo da pratica

pedagdgica dos professores da rede estadual
de ensino de Alagoas, bem como para a
melhoriadosresultados daaprendizagemdos
estudantesdetodasasescolasestaduais.

~
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Ensinar a respeito dos processos de interpretacdo e
desenvolvimento do mundo que nos cerca € eminentemente uma
qualidade humana. Em todos os espacos contemporaneos essa
propriedade ganha, cada vez mais a nomenclatura e a exigéncia
moralde serumdosdireitoshumanos que o Estado deve garantirao
cidaddo. Dessa forma, a Escola torna-se o locus oportuno para o
desenvolvimento pleno e otimizado das potencialidades humanas
relacionadas a convivéncia, ao saber, a reflexdo, ao didlogo e a
construcdo muatua. O capitulo que se segue faz algumas reflexdes
sobre a relacdo da escola com o sujeito e com a sociedade,
apontando caminhos proficuos paraadiscussdoacercadaescolae
suarelagdocomasdiversidades.

1.1 O Papel da Escola Hoje'

As mudancas sociais decorrentes de um mundo cada vez
mais complexo e globalizado tém colocado muitos desafios a
escola. Hoje, talvez mais do que nunca, ha um compromisso ético e
pedagdgico que ndo podemos deixar de assumir com as criangas e
jovens que sdo estudantes das nossas escolas: oferecer todas as
possibilidades que estiverem ao nosso alcance para que eles
conquistem o conhecimento sobre as 'coisasdomundo’,interessa-
los com propostas desafiadoras e significativas, incentiva-los a
procurar respostas para suas proprias questdes, mostrar que as
suas descobertas intelectuais e suas ideias tém importancia,
encoraja-los a darem valor ao que pensam, potencializar a
curiosidade em relagdo as diferentes areas do conhecimento,
familiarizando-os - desde pequenos e progressivamente - com as
questdes da linguagem, da matematica, da fisica, da biologia, da
quimica, da tecnologia, da arte, da cultura, da filosofia, da histéria,
davidasocial,domundo complexoemquevivemos.

Dopontodevistapedagoégico,odesafio,portanto, € propor
boassitua¢gdesdeensino e aprendizagem, ouseja, situagdes que de
fato levem em conta as hipéteses e os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o que pretendemos que eles aprendam e que lhes
coloquemnovos desafios. Assim, estaremos cumprindoumatarefa
essencial da educacao escolar: favorecer o contato amistoso de
todoscomoconhecimentonasdiferentesareasdesde pequenos.

Texto organizado pela equipe da Geréncia de Organizacdo do Curriculo Escolar - GEORC com a colaboracédo da Profa. Dra. Rosaura Soligo - Instituto Abaporu de

Educagéo e Cultura.
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Tal como indicam os propésitos da
educacdo escolar apresentados mais adian-
te,atarefapoliticae pedagdgica,naEducagdo
Basica, é tornara escola, de fato, um espago-
tempo de desenvolvimento integral dos
estudantes, de ampliagdo dos processos de
letramento, de multiplas aprendizagens, de
aquisicdo do conhecimento considerado
necessario hoje e de convivio fecundo entre
eles,oquesignificagarantir:

acesso aos saberes, praticas e expe-
riéncias culturais relevantes para o desenvol-
vimento integral de todos, ou seja, para o
desenvolvimento de suas diferentes capaci-
dades - cognitivas, afetivas, fisicas, éticas,
estéticas, de relacionamento pessoal e de
insercdosocial;

-experiéncias, conhecimentos e saberes
necessarios para que possam progressiva-
mente participar da vida social como cida-
déos;
-desenvolvimento da personalidade, pensa-
mento critico, solidariedade social e juizo
moral, contribuindo para que sejam cada vez
mais capazes de conhecer e transformar,
quandoforocaso,asimesmoseaomundoem
quevivem;
-dominio das ferramentas necessarias para
continuaraprendendoparaalémdaescola.
Para tanto, ha diferentes niveis de
concretizagdo curricular, conforme apontam
os Paradmetros Curriculares Nacionais (1997):
dois mais externos, de subsidio, e dois inter-
nos,deajuste,noambitodaescola. Oprimeiro
nivel é indicado pelos documentos nacionais
publicados pelo Ministério da Educacado e
Conselho Nacional de Educacéo (Diretrizes,
Referenciais e Parametros Curriculares
Nacionais) e o segundo, pelas Secretarias de
Educacdo dos Estados e Municipios, quando
desdobram as proposicdes nacionais em
propostas que devem sempre ser localmente
adequadas a realidade. Ja o terceiro e o
quarto niveis sdo desdobramentos desses
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documentos de orientacdo: respectivamente
o plano de ensino - que deve traduzir a pro-
postacurriculardaescola contextualizadaem
seu projeto educativo - e o planejamento
especificodoprofessor,considerando,porum
lado, esses subsidios e, por outro, a situacao
concreta de sua/s turma/s. Por exemplo, se
nos documentos publicados nacionalmente
estiverindicado- como esta - a necessidade
de organizar as propostas de ensino de modo
a garantir o desenvolvimento das capacida-
des de pesquisa e a ampliagdo dos processos
de letramento para que os estudantes possam
dominar os saberes imprescindiveis que sao
seusdireitos,eaescolaavaliaque orepertério
deles esta muito aquém do que é esperado,
sera o caso de intensificar as praticas no
sentido de, em qualquer ano de escolaridade
que estejam, possam conquistar esses
saberes. E assim que se faz o 'ajuste local': os
documentos do Conselho Nacional do
Ministério da Educacdo e da Secretaria de
Estadoindicam os conhecimentos necessari-
os para as criancas, adolescentes e jovens do
pais que frequentam a escola e esta, cuja
funcdo social é garantir o acesso ao conheci-
mento historicamente produzido e considera-
do imprescindivel no curriculo escolar e
planejar os modos de assegura-los tendo em
contaarealidade.

Nesse sentido, o Referencial
Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino de Alagoas representa o
segundo nivel de concretizagdo curricular,
cujo propoésito é subsidiar as escolas no
planejamento pedagégico deumtrabalho que
de fato assegure aos estudantes as aprendi-
zagensaquetémdireito.

Janadécadade90doséculo passa-
do, a Unesco instaurou uma comissdo cha-
mada Comissdo Internacional sobre
Educacdo para o Século XX, que elaborou um
relatério publicado no Brasil com o titulo

e
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“Educacdo: um tesouro a descobrir” (1998)°
com a indicagdo dos principais desafios
colocados para o futuro- o presente que hoje
vivemos. Desde entdo, considerando a
analise desses desafios, se passou a defender
como “pilares” da educacgdo escolar o que
prevé esse documento internacional: o
aprender a conhecer, o aprender a fazer, o
aprender a conviver e o aprender a ser, que
continuam na base das propostas
educacionaisdevarios paisesdomundoeque
sustentam politica e pedagogicamente
tambémestesReferenciais.

Essa perspectiva educativa exige que
a escola se organize de modo a favorecer e
melhorarcadavezmais:

‘A organizacdo de seus espacos e
tempospedagdgicos;

‘A forma como faz os agrupamentos
dosestudantes;

‘A mediagdo entre o ensino e a
aprendizagem;

‘A circulacdo dos estudantes nos
espacosdentroeforadaescola;

‘Apromocdo davida no presente e 0s
projetosfuturos;

‘A organizacdo da pratica pedagoé-
gica a partir da vivéncia de contetdos
significativos;

‘A utilizagdo pedagédgica das
tecnologias de informacdo e comunicagdo
(TIO);

-‘Aformagdodosdocentes;

-‘Avalorizacdaodaprofissdodocente;

‘A infraestrutura e equipamentos
necessarios para a qualidade do ambiente
escolar.

Destacamos a importancia da
articulagdo e priorizacdo das ag¢des que de
fato podem contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem e,

dessa perspectiva, o cuidado com os saberes
que se referem a profissao docente, pois aos
professores confere a funcdo de mediar as
relacdes entre os estudantes e o
conhecimento. Segundo Tardif(2002,p. 39),0
professor é “alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além
de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacdo e a pedagogia e
desenvolverumsaberpraticobaseadoemsua
experiénciacotidianacomosalunos”.

Cabe a escola se constituir cada vez
mais como espago propicio para o
desenvolvimento das potencialidades de
todos - estudantes, profissionais e
comunidade escolar - promovendo rela¢des
humanas éticas, solidarias, fraternas e
construtivas; assumindo o compromisso com
educacdo de qualidade, pluralismo de ideias,
ampliacdo do universo cultural e exercicio da
cidadania; incentivando o cuidado com a
natureza e com o espago publico. Isso so é
possivel com um olhar apurado para a
realidade vivida, um movimento constante de
acdo-reflexdo-agao, atualizacdo constante
dos profissionais e investimento na qualidade
da aprendizagem de todos. E preciso,
portanto,superaradistanciaque muitasvezes
separa a escola da dindmica social, o
descompasso entre o que seensinaeoque,de
fato, é preciso que os estudantes aprendam.
As mudancas inerentes a todas as etapas da
vida, as mudangas sociais promovidas pelo
avanco da tecnologia, aliadas aos desafios
que hoje se colocam em relacdo ao
desenvolvimento de valores éticos nem
sempre tém adentrado a escola com forga
suficiente para produzir as transformagdes
necessarias, e éurgente queissoocorra.

O Referencial Curricular é uma
contribuicdo nesse sentido e, por isso, indica

°DELORS, Jacques (Coord.). Os quatro pilares da educagéo. In: Educagdo: um tesouro a descobrir. Sao Paulo: Cortez. p. 89-102.
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umabase de conhecimentosimprescindiveisa
cada etapa e modalidade de ensino, como
proposta para qualificar cada vez mais a acao
educativa nas escolas do Estado de Alagoas.
A iniciativa deste documento decorre da
analise dos baixos indicadores educacionais
na Rede Publica de Ensino, conforme dados
obtidos através das avaliagdes sistematicas e
em exames de larga escala como, por
exemplo, a Prova/Provinha Brasil, IDEB,
SAVEAL,ENEM.

Nosso entendimento é que aescola é
uma instituicdo poderosa, porque tanto pode
dar a luz o conhecimento e o prazer de
aprenderparatodos como,ao contrario, pode
obscurecer. Se considerarmos que o
magistério € a maior categoria profissional do
pais (sdo mais de um milhdo e seiscentos mil
professores) e que os estudantes passam
cerca de quatro horas na escola durante 200
dias letivos, por varios anos, teremos a real
dimensdo de sua potencialidade como
instituicdo educativa.

Para que essa potencialidade se
convertaemrealidade concreta, entendemos,
tal como a pesquisadora portuguesa Isabel
Alarcdo’, que alguns pressupostos sido
essenciais:

-Tomar como principio que, em uma
escola,omaisimportantesdoaspessoas.

-Considerar que lideranca, dialogo e
reflexdo-acdo sdo fundamentais na gestdo
escolar.

-Construir e consolidar um projeto
educativo préprio, explicito e compartilhado.

‘Compatibilizar a dimensdo local e
universaldaeducacdoescolar.

-Garantir o exercicio da cidadania no
interiordaproépriaescola.

‘Articular as ag¢bes de natureza
politico-administrativa e curricular-
pedagdgica.

’In Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001.

‘Criar contextos que favoregam o
protagonismo e a profissionalidade dos
professores.

‘Incentivar o desenvolvimento
profissionaleaacdorefletidadetodos.

‘Produzir conhecimento sobre a
pratica pedagodgica e a vida da escola,
buscandorespostaparaosdesafios.

Considerarqueaescolaeaspessoas
sdo 'sistemas abertos’, isto é, estdo em
permanente interacdo com o ambiente
externo.

Esses sdo, segundo nos parece, 0s
principais desafios para garantir educacao
escolar de qualidade, se entendermos que
uma escola boa de fato é aquela que ndo
apenas da acesso ao conhecimento para
todos que nela convivem, mas cria condi¢cdes
efetivas para que todos desenvolvam suas
diferentes capacidades e ampliem cada vez
mais as suas possibilidades de ser, de
conhecer,deconviveredefazeromelhor.

Na perspectiva de construir uma
pratica pedagdgica baseada na vivéncia dos
direitos humanos e, consequentemente, uma
escola verdadeiramente inclusiva, apresen-
tamos algumas questdes inerentes a
Educacdo e aos Direitos Humanos,
destacando as relagdes que devem estar
explicitasnaorganizacdodocurriculo.

1.2 Educacdo Escolar e Direitos
Humanos'

O Brasil € um pais rico em sua
diversidade bioldgica, cultural, étnica,
religiosa e social. Essa diversidade,

(..) se constitui das diferengas que
distinguem os sujeitos uns dos outros -
mulheres, homens, criancas, adolescentes,
jovens,adultos,idosos, pessoascomnecessi-
dades especiais, indigenas, afrodescenden-

“Texto construido pela equipe de técnicos pedagégicos da Superintendéncia de Politicas Educacionais - SUPED/SEE-AL.

22 Referencial Curricular da Educacdo Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

e
o)



MATEMATICA

tes,descendentes de portugueses e de outros
europeus, de asiaticos, entre outros. A
diversidade que constitui a sociedade
brasileira abrange jeitos de ser, viver, pensar
— que se enfrentam. Entre tensdes, entre
modos distintos de construir identidades
sociais e étnico-raciais e cidadania, os
sujeitos da diversidade tentam dialogar entre
si,ou pelo menos buscam negociar, a partirde
suas diferencas, propostas politicas.
Propostas que incluam a todos nas suas
especificidades sem, contudo, comprometer
a coesdao nacional, tampouco o direito
garantido pela Constituicdo de ser diferente.”
(CONFINTEA,2008,p.12)

Nessa perspectiva, o curriculo
escolar deve abordar a diversidade como
parte integrante das tematicas que
constituem as relagdes sociais brasileiras,
caso contrario, corre-se o risco de reforcar
ainda mais a discriminagdo, negando a
diferencaedesconsiderandoadiversidade.

A efetivacdo de uma sociedade
democratica, em que as diferengas sejam
respeitadas e os direitos dos diferentes
sujeitos e grupos sociais sejam garantidos em
suas representacdes na organizagdo social,
politica, econémica e cultural do pais, s6 é
possivel por um processo educativo que
considere e respeite a diversidade das
constru¢cdeshumanas.

Para tanto, o curriculo escolar deve
incluir na abordagem dos conteldos
escolares as discussdes sobre questdes de
género, étnico-raciais e religiosas,
multiculturalismo, entre outras. E necessario
que a discussdo das diferencas faca parte do
contexto escolar, compreendida a partir de
seus determinantes histéricos e sociais e das
relacbes que se estabelecem entre os
diferentes sujeitos de uma sociedade. As
multiplas relagdes sociais no Brasil

diferenciam homens e mulheres,
heterossexuais e homossexuais, negros,
indios e brancos, restringindo os direitos e as
oportunidades entre os sujeitos em funcdo da
discriminacdoedopreconceito.

A cultura da discriminacdo e do
preconceito € introjetada nos sujeitos pelas
interacdes sociais que sdo estabelecidas
numa sociedade num determinado tempo.
Historicamente, buscou-se entender as
relacdes sociais de género com base nas
diferencas entre os sexos, com énfase na
especificidade biolégica de mulheres e
homens, caracterizadapeladominagdodeum
sexo sobre o outro, estabelecendo uma
relacdo hierarquizada de poder, na qual a
masculinidade hegemonica seria a ideal e,
portanto,superior(VELOSO, 2000).

E necessario empreender uma
mudanca epistemolégica que efetivamente
rompa com a légica binaria e construa uma
abordagem que permita “compreender a
heterossexualidade e a homossexualidade
como interdependentes, como mutuamente
necessarias e integrantes de um mesmo
quadro de referencia” (LOURO, 2001, p. 549),
questionando o processo pelo qualumaforma
de sexualidade (a heterossexualidade)
acabou por se tornar a norma. A
problematizacdo das fronteiras tradicionais
de género pde em xeque as dicotomias
homem/mulher, heterossexualida-
de/homossexualidade, questionando as
propriascategoriasesuafixidez.

Esse processo de mudanca nas
relacbes sociais nos langa para uma
pedagogia que sugere o questionamento, a
problematizacdo, a desnaturalizacdo® e a
incerteza como estratégias férteis e criativas
para pensar qualquer dimensao da existéncia
e suas diferentes formas de expressao.

Outra tematica que deve permear as

*Extraido do documento base da VI Conferéncia Internacional de Jovens e Adultos - CONFINTEA, realizada em Brasilia no més de marco de 2008.

°*Rompimento com o conceito naturalmente posto.

“ Referencial Curricular da Educacao Basica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas




MATEMATICA

discussdes curriculares e potencializar o
trabalho pedagdgico diz respeito as relacoes
étnico-raciais. O estudante negro e/ou
indigena, por exemplo, precisa (re)construir
sua identidade cultural e, nesse sentido, a
escola pode contribuir na busca e
compreensaodosreferenciaisque constituem
sua etnicidade. Isso significa reconhecer a
importancia e o legado da cultura do povo
africano e indigena, construindo estratégias e
diretrizes para inclusao no curriculo escolar
de conhecimentos sobre a Historia da Africa,
da Cultura Afro-Brasileira e Afro-Alagoana e
Indigena, a luta dos povos negros e indigenas
na formacdo da sociedade alagoana,
resgatando as suas contribuicdes na area
social,econémicaepolitica.’

E preciso que o trabalho pedagdgico
respeite a tradi¢cdo cultural dos diferentes
sujeitos. E necesséario apreender e
compreender os elementos da construcado
historica dessas culturas, estabelecendo as
relagdes entre elas e os contetidos escolares,
de forma interdisciplinar e transdisciplinar, a
partir da andlise dos aspectos histéricos,
culturais, sociolégicos, antropolégicos, vistos
soba 6tica dos sujeitos emtodas as etapas da
educacdo basica: infantil, fundamental e
médio.

Portanto, faz-se necessario promo-
ver mudancas curriculares que contemplem a
pluralidade cultural e a diversidade étnico-
racial, como elementos fundamentais para a
afirmacdo da identidade - pluricultural e
multiétnica - do povo brasileiro e que
combatamoracismoeasdiscriminagdes.

O curriculo deve possibilitar a
formacgdo de atitudes, posturas e valores que
possibilitem a formacdo de cidaddos com
sentimento de pertencimento étnico-racial
para interagir na construcdo de uma

sociedade democraticaemquetodospossam
ter seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada.

A diversidade religiosa é outro tema
da diversidade, sendo papel das escolas o
respeito a todas as formas de expressdo e de
representacdo das diversas religiosidades,
sejam elas matrizes religiosas europeias,
africanas, asiaticas, indigenas, orientais,
dentre outras. E o reconhecimento e
autoafirmacdo dos sujeitos e do direito de
liberdade de expressdo de suas crencas e
rituais religiosos®. Portanto, as préaticas
pedagégicas devem combater todo tipo de
intoleranciareligiosa’ e primarporfomentara
toleranciareligiosa.

A pratica pedagogica da escola deve
estar conectada com diferentes espacos,
considerando como referéncia a comunidade
onde se encontrainserida, no entanto, semse
limitar a ela. Deve partir da valorizagao da
realidade social dos sujeitos a quem se
destina, sejam eles povos da cidade ou do
campo.

Esta pratica precisa estarvinculada a
cultura e as relagdes mediadas pelo trabalho,
entendido como producdo material e cultural
de existéncia humana. Essas relagdes
econdmicas e sociais sdo vividas e
construidas por sujeitos concretos, de
diferentes géneros, etnias, religides, grupos
sociais, movimentos populares, vinculadas a
diferentes organizagdes sociais e diferentes
formas de produzir e viver individual e
coletivamente.

Faz-se necessario desenvolver uma
pratica pedagdgica em que todos se sintam
incluidos, sem ter que negar a si mesmos e
adotar costumes, ideias e comportamentos
adversos ao grupo étnico-racial, de género,
classe, religido e/ou orientagdo sexual ao

‘Implementacéo das Leis 11.645/2006 (Nacional) e 6.814/2007 (Estadual) que tornam obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Afro-Alagoana e

Indigena nos estabelecimentos de ensino da educagao basica.

*Conforme afirma o artigo 5°, inciso VI da Constitui¢do e artigo 18 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos

°Lei N° 7.028/2009
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qualpertencem.

E preciso, portanto, garantir o direito
e 0 acesso a educacdo a todos os cidaddos
brasileiros, homens e mulheres, homos-
sexuais e heterossexuais, indios, brancos e

o)

negros, habitantes do campo e da cidade,
criando formas e estratégias para que todos
possam ter a oportunidade de construir sua
vidaescolarcomrespeitoesucesso.
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As condigbes para o desenvolvimento da multiplicidade de
aspectos e dimensdes que constituem a vida humana devem ser
garantidas emleicomodireito a cidadania, mas, para que setornem
direito de fato, devem ser efetivadas pela e na pratica social. A
educacdo é um desses direitos sociais, assegurada na legislacdo
brasileiraatodososcidadaos.

No entanto, a realidade tem demonstrado que, apesar da
garantia da lei, ainda ha uma significativa exclusdo das camadas
mais pobres da populacdo ao acesso e, principalmente, a
permanéncianaeducacdobasica.

A educacdo basica tem uma tripla finalidade na formacao
do estudante: promover a cidadania; qualificar para o mundo do
trabalho e garantir as condi¢des para a continuidade dos estudos.
Proporcionar uma formagdo basica que possibilite o cumprimento
dessas trés finalidades representa um enorme desafio a escola
publica brasileira e maior ainda as escolas publicas de Alagoas, em
virtude deseudistanciamentodarealidade nacional.

Essa formacdo deve ser efetivada a partir de uma base
nacional comum, a qual deve ser complementada por uma parte
diversificada,conformeasnecessidadesepeculiaridadeslocais.

2.1 Educagdo Infantil

Aeducacdoinfantil- area de competéncia dos Municipios
é definidacomo a primeira etapada educacgdobasica®,tendo como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco
anos de idade”, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social,complementandoaagdodafamiliaedacomunidade.

Apesar de a educagdo infantil ser mencionada nos textos
legais, suaestruturacdo,formas de organizacdo e normatizacdoem
ambito nacional ainda ndo sdo contempladas de maneira mais
efetiva, visto que é necessario a ampliacdo do acesso para o
atendimento da demanda, bem como as condi¢des basicas para
permanénciadascriangasnasinstituicdesescolares.

Nas ultimas décadas, vem sendo observada no Brasil a
expansdo da Educacdo Infantil (CRAIDY; KAERCHER, 2001). Em
termos da legislagdo brasileira, a Constituicdo Federal de 1988
reconhece o dever do Estado e o direito da crianca de ser atendida
em creches e pré-escolas e vincula esse atendimento a area

“Texto organizado pela equipe de técnicos pedagdgicos da Superintendéncia de Politicas Educacionais - SUPED/SEE-AL, a partir do Referencial Curricular da Educagio
Bésica para as Escolas Piblicas de Alagoas - RECEB - SEE-AL/2010.
“LDB art. 29 e 30, art.22 das DCNGEB e no art. 5 das DCNEI.

“Lei n° 11.274, 2006.
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educacional. Nota-se, na referida Consti-
tuicdo, a inclusdo da creche no capitulo da
Educacdo, sendo ressaltado seu carater
educativo, em detrimento do carater
assistencialista até entdo caracteristico
dessainstituicao.

Aeducacdoinfantiltemcomodesafio
umaduplafungdo:cuidareeducarascriangas
de 0 até 5 anos de idade. Essa dupla fungdo
deve ser trabalhada de forma articulada e
integrada no curriculo escolar,de acordo com
asDCNEL.

Refletir sobre a construgdo do
curriculo da educacgdo infantil é pensar que as
criangas pequenas estdo em permanente
descoberta do mundo e, por isso, as
atividades curriculares devem estimular e
possibilitar cada vez mais a busca de
entendimento dos questionamentos das
criancas em relacdo a coisas, seres, objetos,
fendmenos e relagdes. Nesse sentido, a
interacdo social se constitui em elemento
direcionador na definicdo e organiza¢do das
atividades curriculares a ser desenvolvidas no
cotidiano dos espac¢os que atendem criangas
de 0 a 5 anos, uma vez que as criangas
aprendemnastrocas comasoutrasdamesma
idade, com as mais experientes e com 0s
adultos.

As interagdes e as brincadeiras sdo o
fio condutor na organizacdo das atividades
curriculares. Estes eixos devem contribuir no
desenvolvimento das aprendizagens basicas,
na construcdo de conceitos, na incorporacao
de valores e na construgdo dos
conhecimentos que promovam uma melhor
compreensao das inter-relagdes que fazem a
dindmica das relagdes sociais mais proximas
dascriangas.

E através das brincadeiras que a
crianca pequena representa, imita,
experimenta e incorpora papéis sociais,
condutas, valores e atitudes observados na
realidade adulta. Ao brincar, a crianca
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apresenta atitudes e comportamentos
incomuns do seu dia a dia, incorpora
personagens e/ou fatos que podem ter sido
observados no seu cotidiano em filmes,
novelas, desenhos animados, etc. Porisso, as
atividades escolares devem propor
dramatizagdes, imitacdes, vivéncias e
experiéncias significativas para o seu
desenvolvimento.

As brincadeiras, paulatinamente, vao
se transformando, acrescentando e/ou
substituindo elementos ndo sé exteriores.
Elas vdo promovendo novas capacidades
intelectuais (associacdo, classificagdo,
seriacdo, generalizacdo, imaginacao,
percepcdo etc.) em atendimento a alguma
necessidade psicoldgica, afetiva, bioldgica ou
social.

Outro principio teérico-metodolégi-
co que precisa ser considerado na
organizacao curricular € a linguagem.
Utilizada pela crianga como forma de
interacdo, a linguagem promove o
desenvolvimento das funcdes cognitivas e
psiquicas. Nesse sentido, faz-se necessario
que o adulto leia histérias, cante, brinque,
converse com as criangas, mesmo com
aquelas que ainda nao se utilizam da
linguagemverbal.

Os jogos e as brincadeiras com
gestos, cantigas, rimas, trava-linguas, etc.
contribuem significativamente para o
desenvolvimento da linguagem e sao
fundamentais no trabalho pedagégicocomas
criangas pequenas, pois sdao as primeiras
formas de linguagem, utilizadas porelascomo
forma de expressdo e de organizacdo do
pensamento.

No atendimento as criangas da
educacgdo infantil devem ser considerados
alguns aspectos quanto ao desenvolvimento
especificodecadafasedainfancia.

Ressaltamos que as criancasdeOa 3
anos, mesmo estando no mesmo espaco
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institucional - a creche - possuem
caracteristicas distintas. De maneira geral
podemos afirmar que, de acordo com as
caracteristicas do desenvolvimento para essa
faixa etaria, porexemplo, criangasdeOalano
tém dificuldades de sobreviver por recursos
proprios, situacdo que deve ser compensada
comumarelacdodecarinhoeatencdodamae
e/ou responsavel por seus cuidados basicos.
Cabeaoprofessordesempenharessafuncgao.
Isso leva a um atendimento permanente e
individualizado por parte do professor que
deve,notrabalhocomosbebés, observarsuas
reacdes e progressos, ja que nessa fase o
desenvolvimento das criangas ocorre em um
ritmo bastante acelerado. Assim, o professor
devera promover situagdes de aprendizagem
que propiciem o desenvolvimento das
habilidadespsicomotorasdascriangas.

As criancas um pouco maiores,dele
2 anos,de maneira geral, se movimentam com
mais autonomia, ficam em pé, e, ha maioria
dos casos, ja& andam, deslocando-se pelo
espaco fisico disponivel, repetitivamente.
Durante esses movimentos, tornam-se
interessantes paraelas, os objetos que podem
sercarregadosde umlado paraooutro. Essas
criangas estdo na fase egocéntrica e brincam
individualmente, mesmo quando estdao em
grupos. Com frequéncia acontecem os
atropelos fisicos (mordidas, agarrdes,
empurrdoes), havendo a necessidade de
atencdoeintervencdo, por parte do professor,
as reacoes de cada crianca e do grupo como
um todo. Nessa fase surge a fala como um
novo componente no processo de
desenvolvimento.

Entre 2 e 3 anos, em sua maioria, as
criangas ja andam e se movimentam
livremente. Sdo capazes de extraordinarias
observagbes sobre o mundo a sua volta,
procurando, muitas vezes, as causas e
explicacdes para as coisas, relacdes e fatos.
Costumam estabelecer relacdes entre as
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concepgdes que tém do mundo exterior e as
imagens do préprio corpo, mesmo assim,
precisam que essa imagem corporal seja
analisada e, posteriormente, consolidada. O
desenvolvimento psicomotor permite a
exploragdo dos objetos e tudo o mais que
existe ao seu redor. E papel do professor criar
situagdes diversificadas para promogdo e
aprimoramento das atividades psicomotoras
por meio de jogos simbolicos que ampliem o
desenvolvimento da linguagem e da
representacdo, orientando e intervindo na
realizacdo dos jogos e brincadeiras,
atividades em pequenos grupos (ainda que de
curta duragdo), uma vez que, nessa fase, a
crianca ainda tem dificuldade em socializar
brinquedose objetos.

As criangas de 3 a 4 anos estao mais
sociaveis e ja conseguem interagir com o
grupo de convivio e se interessam cada vez
mais pelas histérias contadas e/ou
representadas, interagindo fisicamente e
oralmente com o conhecimento. Por isso, é
importante encoraja-las a fazer suas préprias
escolhas (alimentos, roupas e brinquedos),
assim como incentivar a autonomia na
realizacdo das atividades cotidianas (ir ao
banheiro, comer, arrumar seus pertences
etc.). Dessa forma, as criangas aprendem a
usufruir de suas conquistas e desenvolvem a
capacidade de enfrentar novos desafios.
Nessa fase, é possivel e fundamental
estabelecer a rotina cotidiana: repouso,
higiene, alimentacdo, leitura de histdrias,
escrita, recreacdo etc. E preciso que o
professor esteja atento as falas, gestos,
escolhas, atitudes e habitos apresentados
pelas criangas, no sentido de identificar seus
desejos,necessidadesedesafios.

As criancas de 4 aos 5 anos estdo
marcadas pelo aperfeicoamento da funcao
simbélica etornam-se cadavez mais, capazes
de representar os objetos e os aconte-
cimentos e também de estabelecer
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relacdes entre eles. Nessa fase, a brincadeira
é uma das principais formas pelas quais
criancas se dispdem a aprender. Ao brincar,
por meio dofaz-de-conta, elasusam o mundo
dafantasia como forma de interagdo com seu
mundoreal.

Vale lembrar que independente-
mente da faixa etaria, as diferentes formas de
linguagem, o brinquedo e a interagdo social
sdo elementos essenciais para o
desenvolvimentoda crianga, poispossibilitam
sua acdo na realidade e promovem a
construcdo das aprendizagens basicas paraa
compreensaodomundoqueacerca.

Ao estruturar o curriculo da
educacao infantil é necessario considerar a
criangca como um ser social, integral e,
principalmente, como um ser em desenvol-
vimento, o que significa ampliar suas
oportunidades de descoberta, investigacao,
compreensao e explicacdo das relacdes que
constituem o mundo em que vive. Cabe ao
professor, cuidar, amparar, intervir, conhecer
as criancas, proporcionando, assim,
experiéncias significativas de vida,
assegurando as condi¢bes de desenvolvi-
mento e de aprendizagem para todas as
criangas.

Para tanto, as atividades direciona-
das para as criancas pequenas precisam
respeitar seus tempos e considerar seus
espacos de socializacao e de aprendizagem,
criar o maior nimero possivel de experiéncias
e descobertas, sem, com isso, estabelecer
rotinas rigidas ou atitudes opressivas as
caracteristicas proprias dessa fase de
desenvolvimento (alegria, curiosidade,
espontaneidade,irreveréncia, iniciativaetc.).

O curriculodaeducacdoinfantildeve
ser organizado de forma a propiciar a
constru¢do das aprendizagens basicas
essenciais a crianca para uma melhor
compreensdo e interagdo no mundo em suas
diversas dimensdes (espaciais, ecoldgicas,
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estéticas, sociais, histéricas, linguisticas,
matematicas etc). Nesse processo, o ludico,
presente no faz-de-conta, nas brincadeiras,
nos jogos e na fantasia, é pressuposto
fundamental no desenvolvimento das
criancas pequenas e, portanto, deve ser
considerado como elemento propulsor da
aprendizagem.

As instituicdes de Educagdo Infantil
devem criar procedimentos avaliativos de
acompanhamento do trabalho pedagogico e
do desenvolvimento das criancas, garantindo
a observacdo das atividades, utilizando
multiplas formas de registros através de
documentacdo especificos, sem objetivo de
selecdo,promocdoouclassificagao.

Nessa perspectiva, o processo de
construcdo das propostas pedagogicas das
instituicdes de educacdo infantil precisa
considerar a realidade social em que as
criancas estdo inseridas, as necessidades de
desenvolvimento e aprendizagem da infancia
e as intengdes institucionais com relagdo a
formagaohumanadascriangas.

Em sintese, o curriculo da educagéo
infantiL € um conjunto sistematizado de
praticas corporais, culturais, ecolégicas e
sociais, nas quais se articulam os saberes e as
experiéncias das criancas, de suas familias,
dos professores e demais profissionais e de
suas comunidades. Sendo assim, deve
priorizarelementos e processos que garantam
ascondi¢desbasicas paraaaprendizageme o
desenvolvimento das criancas, desenvolvidos
em campos de conhecimentos/experiéncias,
articulados entre si, de forma interdisciplinar,
atendendo as especificidades etarias e
necessidadesindividuaisdascriangas.

2.2 Ensino Fundamental

O ensino fundamental é o periodo de
escolarizacdo obrigatéria que atende as
criangas e aos adolescentes na faixa etaria de
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seis a quatorze anos, assegurado pela
Constituicao Federal e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional como direito
publico subjetivo para todos os cidaddos
brasileiros, sendo a oferta dever dos
Municipios, e, quando necessario, em regime
de colaboracdo com os Estados e assisténcia
da Unido. Isso significa que sua oferta é
prioridade no atendimento escolar,
justificando o seu carater obrigatério e
gratuito, inclusive para as pessoas que nao
tiveram acesso a escolarizacdo em idade
propria.

Essa etapa de ensino, com duragdo
denoveanos,éorganizadaemdoismomentos
com caracteristicas préprias: o primeiro com
duracdo de cinco anos, denominado de anos
iniciais, de matricula obrigatéria para as
criangas de 6 (seis)a 10(dez) anos deidade;e,
o segundo, anos finais, com quatro anos de
duracdo, para os estudantes de 11 (onze) a 14
(quatorze)anosdeidade.

O primeiro momento (1° ao 5° ano) é
estruturado em duas fases: a primeira fase de
alfabetizacdo e letramento, que compreende
0 1°, 2° e 3° ano de escolaridade. E
considerada como o periodo de construgdo e
consolidacdo das nog¢des, conceitos e
conhecimentos basicos a compreensdo da
realidade e se refere, especificamente, ao
processo de alfabetizacdo, bem como aos
conceitos basicos de logica, aritmética e
geometria, aos aspectos geograficos,
histéricos, sociais, culturais, politicos e
econdmicos locais e regionais, dentre outros;
asegundafase de alfabetizacdo e letramento,
que compreende o 4° e 5° ano, pressupde a
ampliacdodoprocessodealfabetizagdoedos
conhecimentos bdsicos da etapa anterior,
para a compreensao da sua realidade social,
politicae econdmicaesuaformacao culturale
humana.

Os anos finais (6° ao 9° ano) sdo
considerados como periodo de consolidagao
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e sistematizacdo dos conceitos cientificos
previstosparaessaetapadaeducacdobasica,
utilizando as diferenteslinguagenscomomeio
para representagdo, comunicagdo e,
principalmente interagcdo nos diversos
contextos sociais. E preciso compreender
que,paracadaanodo ensino fundamental, ha
expectativas de aprendizagem, as quais
devem ser estabelecidas em fung¢do da
formag¢do humana desejada, das
caracteristicas dos processos de desen-
volvimento e das necessidades de
aprendizagemdosestudantese,apartirdessa
perspectiva, deve-se planejar e organizar o
trabalho pedagédgico, sem perder de vista o
contexto histérico-socialnoqualosujeito esta
inserido.

Ao ingressar no ensino fundamental,
a crianga de 6 (seis) anos vivencia uma nova
organizacao, diferente da educacao infantil
em varios aspectos, tais como: rotina,
horarios, compromissos e atividades
escolares e acompanhamento do processo
ensino-aprendizagem. O curriculo escolar
para os estudantes, nessa faixa etaria, deve
considerar as peculiaridades proprias dessa
fasedodesenvolvimentohumano.

Na fase dos 6 (seis) aos 8 (oito) anos
de idade, as criancas desenvolvem a
capacidade de observacdo e descricdo da
realidade a partir de referéncias concretas,
vivenciadas por meio dos jogos simbdlicos e
das brincadeiras. Elas se encontram imersas
num universo ltdico, em que a brincadeira e o
faz-de-conta contribuem para desenvolver
suas aprendizagens, pois é por intermédio
destes que as criangas podem representar
simbolicamente o mundo dos adultos e
aprendemdiversasformasdeinterpreta-lo.

Nesse periodo, faz-se necessario
definir caminhos pedagdgicos que
considerem os interesses e caracteristicas da
cultura infantil, ampliem a interagdo dos
sujeitos (crianga-crianga e crianga-adulto),
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oportunizem inimeras vivéncias sociais e
promovam a expressao das emocdes e a
manifestacdo das diversas formas de ver e de
significar o mundo, utilizando mudltiplas
linguagens. Essesaspectostambém precisam
serconsideradosnaabordagemcurricular.
As criangas de 9 (nove) e 10 (dez)
anos de idade apresentam caracteristicas de
desenvolvimento equivalentes as da etapa
anterior e ja fazem uso da linguagem como
para argumentar e defender seu ponto de
vista. E comum o estabelecimento de
“verdades”, tidas como absolutas, as quais
sdo defendidas exaustivamente. Conside-
rando essas caracteristicas, o trabalho
pedagodgico deve ampliar a visdo de mundo,
promovendo a reflexdo sobre as diversas
dimensdes que constituemarealidade. Nessa
fase da pré-adolescéncia, esses sujeitos
costumam ser bastante competitivos, por
isso, atividades, atitudes e jogos de natureza
cooperativa e solidariasdo os maisindicados.
Nesse sentido, a abordagem curricular deve
estabelecer a articulagdo dos aspectos
sécio-afetivos desta fase e dos conhecimen-
toscientificoeescolaraseremtrabalhados.
As criancas de 11(onze) e 12 (doze)
anos, pré-adolescentes, apresentam a
linguagem e as capacidades psiquicas e
cognitivas ja bem desenvolvidas, demons-
trando capacidade de analisar detalhada-
mente um objeto, fato ou situagao, levantar
hipdteses, organizar as ideias a partir de uma
determinada légica, estabelecer principios,
interrelacdes e argumentos coerentes. As
“verdades” da fase anterior e outras, acerca
do mundo, sdo objetos de dlvidas e
questionamentos. De modo geral, sdo
observadas as primeiras transformagdes
biolégicas e emocionais caracteristicas do
periododapuberdade, porissorecomendam-
seatividadesdeinteracdosocial,poiséapartir
delas que as criangas podem reconhecer o
outro, respeitar as diferengas, construir os
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principiosde cooperagdo ejusticasocial,além
decombatertodasformasdepreconceitoede
discriminacdo social. Nesse sentido, esses
aspectosndopodemdeixardeserobservados
nodesenvolvimentodo curriculo.

Os adolescentes de 13(treze) e 14
(quatorze) anos, assim como na fase anterior,
também sdo marcados pelas transformacdes
biolégicas e pela formulagdo de hipdteses
acerca de sua identidade, autoimagem,
afetividade e sexualidade, apresentando uma
acentuada capacidade de observacdo e
criticidade, ou seja, ha mais davidas do que
certezas a respeito de simesmo, das relagoes
com o outro e com o mundo. Na abordagem
curricular, € necessario adotar metodologias
de trabalho diferenciadas que favoregcam o
desenvolvimento de sua capacidade de
analise, associacdo, generalizagdo e sintese
na proposicdo de ideias, na resolucao de
situagbes-problema e nainteracdo social, tais
como: a pesquisa, o trabalho em grupo, a
musica,oteatroeoutrasformasdeprodugdoe
manifestacdo do conhecimento. No entanto,
essas atividades precisam ser bem
planejadas, organizadas, orientadas,
monitoradaseavaliadaspelosprofessores.

Ao propor um curriculo para o ensino
fundamental a partir dessas perspectivas, é
necessario, ainda, garantir na abordagem do
conhecimento cientifico e escolar, questdes
como diversidade, inclusdao social,
preservacdo ambiental, desenvolvimento
sustentavel, educagdo sexual, relagdes
afetivas, tecnologia da informacdo e
comunica¢do(TICs),entreoutras.

Além disso, reconhecer e refletir
sobre a realidade social das criangcas e
adolescentes, bem como sobre o papel dessa
etapa da educacdo basica, significa
contemplar a diversidade dos sujeitos de
direitodoensinofundamental, entre os quais:

Criangas, adolescentes e jovens da
cidade, ampliando as oportunidades de
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acesso e de permanéncia dos estudantes das
periferiasurbanas;

Pequenos agricultores, trabalha-
dores rurais, sem-terra, populagdes
ribeirinhas, trabalhadores da pesca,
garantindo tempos e espacos de
aprendizagemescolardiferenciados;

Remanescentes de comunidades
indigenas e quilombolas, respeitando e
valorizando as diversas culturas no processo
deescolarizacao;

Jovens, adultos e idosos que ndo
tiveram acesso a escolarizacdo em idade
propria, flexibilizando a estrutura do processo
escolar, construindo e adequando as
metodologiasdeensino;

Estudantes com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), reconhe-
cendo as diferengas e propiciando a oferta de
condicdes diferenciadas de atendimento e de
rupturadaslimitagdesimpostas.

O grande desafio para os professores
contemporaneos esta na implanta-
cdo/implementacdo de uma proposta
curricular que enfoque o reconhecimento e a
valorizagdo das praticas culturais de tais
sujeitos, sem perder de vista o conhecimento
historicamente produzido pelahumanidade, o
qual se constitui num patriménio de todos.
Esseenfoque consideraadiversidade humana
e traz, para a escola, a necessidade de
construir coletivamente as condigdes para o
atendimentoaessessujeitos.

Os contetdos da base nacional
comum e da parte diversificada devem ser
articulados com os temas da vida cidadd e de
interesse da comunidade. Nessa perspectiva,
conhecimentosescolaresesaberesdapratica
social se integram e possibilitam a

“*DCNEM, Resolugdo n2 2, de 30 de janeiro 2012
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compreensao da realidade, a partir das
multiplas possibilidades deinteresses, énfase,
nivel de complexidade, metodologias, formas
deinterpretagdoeanalise.

Com isso, além de se garantir o
acesso a essa etapa da educagdo basica,
inclusiveaos quendotiveramacessoemidade
prépria, € preciso também desenvolver
politicas, projetos e propostas pedagogicas
adequadas ao contexto social e as reais
necessidades dos sujeitos e que
desenvolvam, nos estudantes, o prazer em
aprender; que a aprendizagem seja
significativa, de forma que se efetive a
permanéncia e a qualidade tdo necessaria e
almejada no desenvolvimento de uma
educagaobasica.

2.3 Ensino Médio

O Ensino Médio é a etapa final da
Educacdo Basica e tem como objetivos a
consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental. A Leide Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional n® 9394/96 preconiza
suaintegracdo a Educacgao Basica ampliando
suas finalidades essenciais a formacao
cidadd, sendo um direito social de cada
pessoaedeverdoEstadonasuaofertaplblica
egratuitaatodos”.

Essa etapa possibilita aos jovens
continuar os estudos, o preparo basico para o
trabalho e para a cidadania e seu
aprimoramento como ser humano integral
proporcionando a formagdo ética, a
autonomia intelectual, a criticidade e ainda a
compreensdao dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos,articulandoteoriaepratica.

Aidentidade doEnsino Médio define-
se a partir da superacdo do dualismo entre
formacdao propedéutica e formacgao
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profissional na busca da “integracdo entre
educacdo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia, da cultura, como base
proposta do desenvolvimento curricular”. A
consolidacao dos conhecimentos deve
ocorrer através dos processos produtivos
compondo a integralidade e a indisso-
ciabilidade em suas diferentes modalidades
edeacordocomsuasconcepcdeseconceitos
dispostosnasDCNEM(2012).

O Pacto Nacional pelo Fortaleci-
mento do Ensino Médio regulamentado pela
Portarian® 1.140, de 22 de novembro de 2013,
estabelece que o Ministério da Educagdo e as
secretarias estaduais e distritais de educacao
assumam o compromisso pela valoriza¢do da
formacdo continuada dos professores e
coordenadores pedagdégicos que atuam no
ensino médio publico, nas areas rurais e
urbanas.

O Sistema Nacional de Educacgdo é
ratificado através do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), art. 21 da Resolug&o n®
2, de 30 de janeiro 2012, que assume
propriedade de avaliacdo sistémica e verifica
até que ponto o estudante foi
instrumentalizado na Educagdo Basica, com
contelidos e estratégias de aprendizagem que
o capacitem para a realizacdo de atividades
nos trés dominios da agdo humana: avidaem
sociedade, a atividade produtiva e a
experiéncia subjetiva, centrando-se na
avaliacdo de desempenho por competéncias
e habilidades e, estruturando-se também com
a funcdo de certificagdo para aqueles que
estdo fora da escola aferir seus
conhecimentos construidos em processos de
escolarizagdo e classificacdo contribuindo
para o acesso democratico a Educagdo
Superior.

O Programa Ensino Médio Inovador -
ProEMI, instituido pela Portaria CNE/CES n.
971/2009, visa desenvolver e reestruturar o
Ensino Médio ndo profissionalizante, de
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maneira a ajustar a formacgdo geral, cientifica,
tecnolégica, cultural e conhecimentos
técnicos experimentais, por meio de
curriculos capazes de  corresponder as
exigénciasdasociedadecontemporanea.

AEducacdoBasicaNoturna,pormeio
da instituicdo pelo MEC do Grupo de Estudo
(GT) especifico, propde a necessidade de
aprofundamento através de investigacdo
sobre o tema, considerando que as politicas
publicas ndo lhe tém atribuido a importancia
devida, levando em conta uma faixa da
populacdo que ndo pode frequentar a escola
durante o dia e que para qualificar uma
proposta para a educagdo basica noturna
deverdo ser contemplados os seguintes
aspectos: os sujeitos da Educacdo Basica
Noturna, os profissionais da educacao,
principios e concepcdes tedrico-
metodolégicos, organizacdo politica e
pedagobgica da escola noturna, gestao da
escola noturna, infraestrutura e condi¢des
materiais e a formagdo dos profissionais da
educacdobasicanoturna.

A opcdo dos jovens pelo Ensino
Médio noturno ou na modalidade 'Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) possibilita reflexdes
acerca do sentido de estar na escola para
esses sujeitos singulares e diversos. Eles
buscam o direito a educacgdo diante de um
histérico de auséncia de politicas efetivas que
sejam capazes de promover ndo apenas sua
expansao, mas sua obrigatoriedade e, acima
detudo,mudancanoquadroeducacional.

No Estado de Alagoas, ainda é
ofertado o Ensino Médio Normal, conforme
estabelecido na Resolucdo CEB/CNE n°
2/99, Resolugao CEP/CEE/AL n°® 093/2004,
Plano Estadual de Educagdo, Lei n°
6.757/2006, Portaria SEE n° 65/2007, a
Resolugao CEB/CNER® 2/2009,Portaria/SEE
n°® 042/2012 visando ao atendimento aos
estudantes concluintes do Ensino
Fundamental e Ensino Médio atuantes na
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Educagdo Infantil e nos anos iniciais que ndo
possuem habilitacdo conforme a legislacao
emvigor.

A integracdo entre a Educacdo
Profissional e o Ensino Médio constituiavango
na possibilidade de oferta final da Educacao
Basica ao viabilizar as condi¢bes de
conclusdo da escolarizagdo basica e acesso
ao espago profissional. A articulagdo entre o
EnsinoMédioe oEnsino Técnico de nivelMédio
obedece a politica que pretende resgatar e
aprimorar um modelo de formagdo que
permita aos estudantes concluir o Ensino
Médio comqualificagdo profissional.

A garantia dos Direitos a
Aprendizagem e Desenvolvimento é
assegurada aos cidadaos pelo Estado
Brasileiro, através dos saberes e
conhecimentos, experiéncias e praticas
acumuladas pela humanidade, bem como as
presentes na vida cotidiana. As diferentes
Diretrizes Curriculares afirmam que
expectativas de aprendizagem nado significam
conteldos obrigatérios de curriculo minimo,
mas, sim, devem ser um conjunto de
condicdes para acesso, permanéncia e
aprendizagem na escola para evitar que, mais
uma vez, os estudantes das classes sociais
historicamente excluidas sejam penalizados
porndorealizaremaquiloquedelesseespera.

As Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Basica apontam para
um novo conceito de um projeto de educacao
organico, sequencial e articulado em suas
diversas etapas e modalidades,
compreendido como um direito subjetivo de
todo cidaddo brasileiro, concretizando as
disposi¢cdesdaConstituicdoFederaledaLDB.

A concepgdo de curriculo disposta
nas DCNs é representada por um conjunto de
valores e praticas que proporcionam a
producdo e a socializagdo de significados no
espaco social contribuindo para a construcao
de identidades socioculturais dos
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estudantes. O conhecimento acumulado ao
longo da Histoéria deve ser transmitido a cada
geracao, de maneira sistematizada e critica,
problematizado de modo a produzir
condi¢des da organizagdo da sociedade e da
apropriagdo das conquistas da civilizagao
humana. A escola de hoje tem que dialogar
com recursos e paradigmas classicos e os
emergentes da vida contemporanea,
atentando para as politicas afirmativas
(diversidades) e de inclusdo. Para tal, o
curriculo deve possibilitaridentificacdes entre
o capital das experiéncias e o formal
educativo.

As Diretrizes Curriculares do Ensino
Médio (2012) estabelecem o compromisso do
curriculo como um conjunto necessario de
saberes integrados e significativos em
atendimento as diversas juventudes no
prosseguimento dos estudos, para o
entendimento e acdo critica no mundo da
ciéncia, da cultura, da tecnologia e nas
diversas dimensodes do trabalho, visto que,
para consideravel parte dos jovens, a escola e
o trabalho sdo realidades combinadas e
cotidianas. As DCNEM preconizam também a
educacdao como direito e qualidade social,
além dos referenciais/conceituais, nos
aspectos orientadores da oferta e da
organizacdo; os referencias em seus
conceitos basicos do curriculo, de sua
organizagdo, sua oferta e tratamento,
especificidades regionais, e dos eixos
integradores das Areas de Conhecimentos:
interdisciplinaridade e contextualizagdo.

O Ensino Médio é constituido por
Areas de Conhecimento (Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas) favorecendo a comunicagao entre
os saberes e conhecimentos, preservados os
referenciais préprios de cada Area, e podem
ser tratados como componentes curriculares
de maneira integrada, respeitando os direitos
a aprendizagem e desenvolvimento, em
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sintoniacom atarefa coletiva e areordenacao
curricular e com a reorganizagao dos tempos
escolares. O Art.8, paragrafo 2° daResolucao
2012, que institui as DCNEM, afirma que esta
organizacdo por Areas de Conhecimento
implica “no fortalecimento das relagGes entre
os saberes e a sua contextualizagdo para
apreensao e intervencdo na realidade,
requerendo planejamento e execucdo
conjugados e cooperativos dos seus
professores”.

Nesse contexto, o Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI), integra as acdes do
Plano de Desenvolvimento daEducagéo (PDE),
como estratégia do Governo Federal para
induzir o redesenho dos curriculos do Ensino
Médio, compreendendo que as agdes
propostas inicialmente vao sendo
incorporadasao curriculo,ampliandootempo
na escola e a diversidade de praticas
pedagdgicas, atendendo as necessidades e
expectativas dos estudantes do ensino
médio.

O ProEMI estabelece em seu
Documento Base um referencial de
tratamento curricularindicando as condi¢des
basicas para a implantagdao do projeto de
redesenho curricular (PRC).  Assim sendo,
deve-se pensar um curriculo que tenha os
estudantes como foco da aprendizagem, de
modo que se possam criar as condi¢des para
que eles desenvolvam conhecimentos,
habilidades, habitos intelectuais e técnicas
quelhespermitamsaber:

1. buscar, selecionar e interpretar
criticamenteinformagdes;

2. comunicar ideias por meio de diferentes
linguagens;

3.f ormular e solucionar problemas com
eficiéncia;

4. construirhabitosdeestudo;

5. trabalhar em grupo, com base nos

“DCNGEB, Art. 26° § 2° e 3°
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interessesrealmente coletivos;

6. desenvolverqualidadescomoorganizacdo,
rigorosidade, seriedade, compromisso,
flexibilidade etolerancia;

7. aimportancia do conhecimento e do prazer
deaprender.

Uma organizacdo curricular que
possa fomentar as bases para uma nova
escola de ensino médio pressupde uma
perspectiva interdisciplinar voltada para o
desenvolvimento de conhecimentos, saberes,
competéncias, valores e praticas sociais,
exigindo novas formas de organizacdo e de
articulagdodasdisciplinasescolares.

Os pressupostos na organizagao
curricular do ensino médio devem ser
assegurados em virtude da finalidade e
especificidade dessa etapa na formagao dos
estudantes, de modo a possibilitar o
reconhecimento de que os conteldos
escolares nao possuem fim em si mesmos,
mas se constituem em meios para o
desenvolvimento de competéncias; a
percepcdo das linguagens como formas de
constituicdo dos conhecimentos e das
identidades; o entendimento de que o
conhecimento é fruto de uma construcao
histérica a partir das relagdes entre os seres
humanos e entre estes e a natureza e a
compreensao de que a aprendizagem se da
numa relagdo entre sujeitos e, por isso,
mobiliza afetos,emocdeserelagdes,alémdos
aspectoscognitivos.

A formacdo dos jovens deve
favorecer melhores condicdes e oportuni-
dades de participagdo navida social e cultural
para que se respeitem os direitos, as
liberdades fundamentais do ser humano e os
principios da convivéncia democratica.”
Nesse sentido, é necessario que os
estudantesdoensinomédio:
‘compreendam a cidadania como
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plenoexerciciodedireitose deveres;

facam uso do dialogo como forma de
mediacdo de conflitos e também de
posicionamento contra a discriminagdo e o
preconceito,de qualquernatureza;
-desenvolvam interesse por diferentes formas
deexpressdoartisticaecultural;
‘percebam-se como integrantes do meio
ambiente, ao mesmo tempo, dependentes e
agentes das transformacdes que nele
ocorrem;

-apropriem-se do conhecimento cientifico
como instrumento de luta poruma sociedade
maisjustaedignaparatodos.

2.4 Modalidades e Diversidades da
Educacao Basica

2.4.1 Educacgdo de Jovens e Adultos

Refletir sobre a educagdo dejovense
adultos (EJA) em Alagoas significa,
primeiramente, ter que contextualiza-la num
cenario de profundas desigualdades sociais,
resultado de um modelo de desenvolvimento
politico-econdmico que submete a maioria da
populagdo a condicdo de analfabeta e a
violacdo dos direitos humanos garantidos na
Constituicdo Brasileira: educagdo, saude,
moradia, saneamento basico e trabalho,
como estratégia de perpetuagao dos grupos
governantes.

A EJA, tendo como referéncia a
legislagdo nacional®, complementada pela
estadual”® é a forma adequada com que se
reveste a oferta do ensino fundamental e do
ensino médio a todas as pessoas que nao
tiveram acesso ou a possibilidade de
continuar seus estudos na idade propria, c
considerando a divida histérica que a

sociedade civil e politica de Alagoas tem com
os 22,5% da populacdo de alagoanos
analfabetos(IBGE,2010).

A superacado desse quadro impde a
necessidade do estabelecimento de parcerias
entre os diversos segmentos da sociedade
civilorganizada, das instituicdes de educacao
superior, dos setores empresariais, das
entidades nao governamentais, dos governos
estadual e municipais, das entidades
religiosas e dos diversos movimentos dos
trabalhadores.

A partir desse contexto, o Governo
Federalinstituiu,em 2005, no &mbito federalo
primeiro Decreto do PROEJA n°® 5.478, de 24
dejunhode 2005, em seguida substituido pelo
Decreton® 5.840, de 13 de julho de 2006, que
introduz novas diretrizes que ampliam a
abrangéncia do primeiro com a inclusao da
oferta de cursos PROEJA para o publico do
ensinofundamentaldaEJA.

O PROEJA tem como perspectiva a
proposta de integracdo da educacgdo
profissional a educagdo basica buscando a
superacdo da dualidade: trabalho manual e
intelectual, assumindo o trabalho na sua
perspectiva criadora e ndo alienante. Isto
impbe a construcdo de respostas para
diversos desafios, tais como, o da formacao
do profissional, da organizagdo curricular
integrada, da utilizagdao de metodologias e
mecanismos de assisténcia que favorecam a
permanéncia e a aprendizagem do estudante,
da falta de infraestrutura para oferta dos
cursosdentre outros.

De acordocomoDecreton® 5840,13
de julho de 2006, os Documentos Base do
PROEJA e a partir da constru¢do do projeto
pedagdgico integrado, os cursos Proeja
podemseroferecidosdasseguintesformas:
1- Educacdo profissional técnica

®Lei 9.394/96, DCNGEB, 2010, art. 27 e 28, Parecer CNE-CEB 11/2000 e Resolugdo CNE-CEB 01,/2000), Parecer CEE-AL 13/2002 e Resolugdo CEE-AL 18/2002 e a
Proposta Pedagdgica para a Educagéo Basica de Jovens e Adultos (SEE/AL, 2002).Orientagées para Implantagdo e implementagdo do Ensino Fundamental e do Médio na
Modalidade da Educagado de Jovens e Adultos por periodos letivos semestrais na Rede Estadual de Ensino 2012

*“Resolugdo 18/2002 - CEE/AL
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integrada ao ensino médio na modalidade de
educacaodejovenseadultos.
2- Educacgdo profissional técnica
concomitante ao ensino médio na
modalidade de educacdodejovenseadultos.
3- Formagdo inicial e continuada ou
qualificacdo profissional integrada ao ensino
fundamental na modalidade de educacgdo de
jovenseadultos.
4- Formacdo inicial e continuada ou
qualificagdo profissional concomitante ao
ensino fundamental na modalidade de
educacdodejovenseadultos.
5- Formacdo inicial e continuada ou
qualificacdo profissional integrada ao ensino
médio na modalidade de educagdo de jovens
eadultos.
6- Formacdo inicial e continuada ou
qualificagdo profissional concomitante ao
ensino médio na modalidade de educagdo de
jovenseadultos.

Dessa forma, o curriculo da EJA deve
se caracterizar por uma abordagem tedrica e
metodolégicaespecificaeadequadaafasede
desenvolvimento em que se encontra o
estudante, a base nacional comum e também
as tematicas do contexto social mais amplo e
as especificidades da realidade local. Deve
ser flexivel e organizado para atender as
necessidades dessa categoria, superando o
improviso e as adequacdes das metodologias
utilizadas no ensino de criancas ou
adolescentes, com uma proposta
metodolégica prépria, construida a partir dos
interesses e vivéncias do mundo adulto; o
ideal é que se construa na EJA um trabalho
interdisciplinarque:

‘integre os conteldos;

-passe de uma concepcdo fragmentaria para
umaconcepgaounitariado conhecimento;
-supere a dicotomia entre ensino e pesquisa,
considerando o estudo eapesquisaapartirda

"DCNGEB, 2010, art 27 e 29.

contribuicdodasdiversasciéncias;
Considere o curriculo, o planejamento, a
avaliacdo e os conteidos como elementos de
transformacadosocial;

‘Compreenda o ensino e a aprendizagem
centrados em uma visdo de que aprendemos
aolongodetodaavida.

Sendo assim, compreende-se que a
escoladaEJAdeve propiciaraos estudantes a
compreensao critica da sociedade alagoana,
entendendo as causas das desigualdades e
injusticas e, ao mesmo tempo, imaginando a
possibilidade de construir novas relagdes
humanasnotrabalhoenavida.

Fnecessério quese estabelecauma
relacdo de confianca e de credibilidade entre
ambas as partes, pois a relagdo dialégica que
se estabelece entre sujeitos dotados de
consciéncia e capacidade de se posicionar
criticamente frente ao discurso do outro
possibilita a apropriagdo dos conhecimentos
ja produzidos e a constru¢cdo de novos
saberes.

2.4.2 Educacao Especial

A educacdo especial é uma
modalidade de ensino que perpassa as
diversas etapas de escolarizacdo, cujo
objetivo é promover condi¢cdes adequadas
para o atendimento escolar dos estudantes
com deficiéncia,” transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilida-
des/superdotagdo. Atualmente, configura-
se, num sistema complementar ao ensino
regular, como uma forma diferenciada de
atendimento em articulagao com institui¢cdes
deapoioespecializado.

A educacao especial, como parte da
pratica educacional inclusiva, oferta atendi-
mento educacional especializado®®, disponi-
bilizando recursos pedagogicos e de acessi-
bilidade que minimizemasbarreiras e possibili

®Lei n°. 9394/96, Lei n°. 10.098/94, Lei n°. 10.436,/02, Lei n°. 7.853/89. Decreto n° 186,08, Decreto n°.6949,/07, Decreto n°.6094/07, Decreto n®.5628/05,
Decreto n°.6214,/07, Decreto n°. 7.611,/2011, Decreto n°. 5296/04, Decreto n° 3.96/01, Resolugdo n®.4/09, Resolugdo n°. 02/01.
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tem o acesso ao curriculo, no sentido de
promover sua formacgdo integral visando
proporcionar a construcdo da autonomia
desses estudantes em sua vida escolar,
conforme o Decreto Federal n°. 7.611/2011
que dispde sobre o atendimento educacional
especializado, a Portaria n°. 1.793/94 que
orientasobreanecessidade decomplementar
os curriculos de formagdo de docentes e
outros profissionais que interagem com
pessoas com deficiéncia, a Resolugdo n°.
02/01 do Conselho Nacional de Educacgéo,
que institui as Diretrizes Curriculares da
Educagdo Especiale aResolugaon® 04/2009
do Conselho Nacional de Educagdo que
institui as Diretrizes Operacionais para
EducacdokEspecial.

A legislagdo atual assegura o atendimento
educacional especializado em funcdo das
condicdes especificas dos estudantes e prevé
adaptacdes dos prédios escolares para
atendimento de estudantes com deficiéncia
motora e/ou mobilidade reduzida, estabele-
cendo normas e critérios basicos para a
promoc¢dodaacessibilidade.

Para os estudantes com deficiéncias

sensoriais, a legislacdo reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, o sistema de
leitura e escrita BRAILLE e os instrumentos de
comunicagdo alternativa como meios ade-
quados para a comunicagdo e expressao,
conforme preconizam as Diretrizes Nacionais
para Educacdo Especial na Educagdo Basica,
dentreoutras.”
Os estudantes com transtornos globais do
desenvolvimento podem demandar o ensino
de codigos especificos de comunicagdo e
sinalizacdo, tecnologias assistivas, entre
outros recursos, como ferramentas da cons-
trucdodoconhecimentoedaacessibilidade.

O atendimento educacional especi-
alizado para estudantes com altas habilida-
des/superdotacdo requer a implementacdo

de programas de enriquecimento curricular
que promovam o desenvolvimento do seu
potencial nas areas intelectual, académica,
lideranga, artes, psicomotricidade e mecani-
ca.

A oferta dessa modalidade de ensino
reconhece e garante o direito de todos os
estudantesa:

-compartilhar um mesmo espaco
escolar, sem discriminacdes de qualquer
natureza;

promover a igualdade e valorizar as
diferencasnaorganizagdodocurriculo;

-favoreceraaprendizagem detodos os
estudantes;

-estimular as transformacdes peda-
gbgicas dasescolas,visando a atualizacdo de
suas praticas como meio de atender as
necessidades dos estudantes durante a
trajetériaeducacional.
Essespressupostos,aoproporaemancipagao
como ponto de partida de todo processo
educacional, rompem com paradigmas que
sustentamaformaexcludentedeensinar.

Assim, as praticas curriculares da
educacao especial sdo pautadas nos seguin-
tesprincipios:

1. A preservagdo da dignidade huma-
nadapessoacomdeficiéncia;

2. A busca e o reconhecimento da
préopriaidentidade;

3. Oexerciciodasuacidadania.

Enfim, um curriculo que atenda a essa
modalidade de ensino deve levarem conside-
racao os principios de inclusdo, justica social,
diversidade,solidariedade eigualdade.

2.4.3 Educacao Profissional e
Técnica

Em Alagoas, os indicadores socioe-
conémicos sdo os piores do Brasil: o nivel
educacionalébaixoemtodasasfaixasetarias,
inclusive com taxas de analfabetismo, na
populagdo acimade 25 anos, de quase 40%, a
renda per capita é baixa e concentrada, o nivel

“LDB, art. 59, § 2° garante o atendimento aos portadores de necessidades especiais e a Lei 10.098,/00 garante a acessibilidade, Lei n® 10.436,/02 reconhece
a LIBRAS como linguagens, resolucdo CNE/CEB n® 02/01 institui as Diretrizes Curriculares para Educagdo Especial.
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baixo.

Comrelagdo a educacgdo, segundo a
pesquisa do IPEA 2005, o Estado de Alagoas
possuia maior taxa de analfabetismo entre as
populacdes brancas e negras, urbanas e
rurais, com 15 ou mais anos de idade, que
concluem o ensino fundamental, e o menor
nimeromédiodeanosdeestudos:6,6anos.

A implantagdo de cursos técnicos é
uma alternativa, dentre outras ac¢des, que
pode auxiliar na superagdo desse quadro, na
medida em que criaa oportunidade de qualifi-
cacao de homens e mulheres. Nesse sentido,
a organizacdo da educacdo profissional
técnica considera como base para organiza-
cdo da oferta os estudos realizados pelo
SEBRAE/AL das areas vocacionadas para
determinadas atividades econdmicas no
estado, configuradas como Arranjos
Produtivos Locais (APL). Esse aspecto se faz
importante, tendo em vista que 0s cursos
implantados devem obedecer a légica da
sustentabilidade socioecondémica dos
egressos e, por conseguinte, do seu lécus. A
ideia é desenvolver no Estado, a partir das
suas aptidoes, formacgdo profissional e
técnica.

Portanto, faz-se necessario oferecer
alternativas de trabalho paralelas a formacgao,
sendo essencial que as politicas publicas
caminhem em consonancia com esses dois
fatores.

2.4.4 Educacdo a Distancia na
Educacgdo Basica da Rede Estadual
de Ensino de Alagoas®

A Educacdo a Distancia (EAD) é uma
modalidade que vem se modificando de
acordo com a evolucdo tecnoldgica.
Atualmente as tecnologias da informagdo e
comunicagdo (TIC) tém sido amplamente
usadas na mediacdo didatico-pedagogica
dos processos de ensino e aprendizagem. Os
suportes de mediacdo evoluiram do material
impresso aos recursos audio visuais, e destes

aos ambientes virtuais de aprendizagem,
baseados no conceito de integra¢do midiati-
ca.

AEADfundamenta-selegalmentenoArt. 80da
LDB (Lei 9394/96)", regulamentado pelo
Decreton® 5.622/2005”,no que dizrespeitoa
oferta de EAD nos niveis e modalidades
educacionais.

Como modalidade, a EAD possui
peculiaridades préprias e caracteristicas
diferenciadas, de acordo com a midia adota-
da. Essa modalidade rompe com as nogdes
tradicionais de tempo e de espaco e com as
formas relacionais adotadas na modalidade
presencial, as quais os profissionais muitas
vezes estdo subordinados. Permite maior
flexibilidade ao processo de formagdo, ja que
possibilita aadequagao do processo a dispo-
nibilidade de tempo e ao ritmo de aprendiza-
gem de cada pessoa. Todavia, requer um
planejamento rigoroso das atividades e do
tempo por parte do profissional, tanto no que
se refere a utilizagdo dos recursos tecnolégi-
cosdisponiveis quantoao estabelecimentode
umasistematicadeestudos.

Sendo marcada pela distancia
temporal e espacial entre professor e alunos,
necessita para seu desenvolvimento da
presenca de equipe multidisciplinar (profes-
sores, tutores, especialistas da area tecnolé-
gica) e possibilita outras formas de aprendiza-
gem, especialmente uma “aprendizagem
autébnoma, autorregulada”, na qual os alunos
“sdo capazes de planejar, organizar, controlar
e avaliar” asi préprios, enquanto os professo-
resrealizamamediacdodoprocesso (PETERS,
2004,p. 170)*.

Em Alagoas, as diretrizes politico-
pedagégicas para a EAD estdo definidas no
Plano Estadual de Educacdo (PEE - 2006 a
2015)*, entre as quais destacam-se a demo-
cratizacdo do acesso as TIC e o estabeleci-
mento de uma politicaintegradora de midias e
promotora da formacdo permanente dos
profissionaisdaeducacao.

“Texto construido por Carmem Licia de A. Paiva Oliveira - técnica pedagégica da SUGER e Cristine Lcia ferreira L. de Mello - técnica pedagégica da SUGES.

“LDB (Lei 9394/96). Disponivel em: . Acesso em 28/02/2014.
“Decreto n® 5.622/2005. Disponivel em . Acesso em 25/02/2014.

“PETERS, Otto. A educagado a distancia em transigdo. Sao Leopoldo: Editora Unisinos, 2004.

*Plano Estadual de Educacdo. Disponivel em: . Acesso em: 25/02/2014.
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Considerando o que esta posto na
legislacdo, a abordagem da EAD na Educacao
Basica tem como objetivo a superagdo das
barreiras de tempo e espaco, bem como a
ampliacdo de oportunidades, para aqueles
impossibilitados de prosseguirem seus
estudos no ensino basico presencial. Em
Alagoas, os interesses se voltam para a
inclusdo digitale melhoria da pratica pedago-
gica. Entretanto, atualmente podemos
visualizar outras possibilidades, dentro do
proprio ensino regular: utilizagdo de ferra-
mentas daweb como apoio aos estudantesda
educagcdo basica, desenvolvimento de
projetos didaticos que favoregcam a pesquisa,
a criatividade, a aprendizagem colaborativa e
a autoria de professores e estudantes. Por
outro lado, a EAD pode favorecer a comple-
mentacdo de estudos de disciplinas com
carénciasdeprofessores,numarede que sofre
dessa falta  principalmente na 4area das
ciéncias.

Os ambientes de aprendizagem
como o e-Proinfo (desenvolvido pelo MEC e
disponibilizado aos estados e municipios) e o
Moodle (com cédigo fonte aberto, o que
permite sua personalizacdao pelas
instituicdes) podem ser utilizados para o
desenvolvimento de cursos, tanto na
formacao continuada de professores, quanto
na formagdo de estudantes do ensino
fundamental e médio, especialmente no que
dizrespeitoasuaformagao profissional.

Entretanto, a decisdo politica de
implantar a EAD na Educagdo Basica do
Estado de Alagoas, implica na melhoria da
infraestrutura tecnolégica, especialmente no
que se refere a modernizagdo de
equipamentos, manutencdo e velocidade de
conexdo a internet, bem como na preparacao
das equipes (multidisciplinar e gestora),
necessarias ao seu desenvolvimento como
modalidadedeensino.

2.4.4 Educacgado Escolar Quilombola

O primeiro marco legal da Educagéo
Quilombola foi instituido com a Constituicdo
Federalde 1988, com base no Artigo 68 do Ato
das Disposi¢des Constitucionais Transitérias
da Constituicdo que determinava o reconhe-
cimento da propriedade de terras, para
conferirdireitosterritoriais “aos remanescen-
tes das comunidades dos quilombos que
estejamocupandosuasterraséreconhecidaa
propriedade definitiva, devendo o Estado
emitir-lhes ostitulos respectivos”.

As comunidades quilombolas no
Brasilsdo mdltiplas e variadas e se encontram
distribuidas em todo o territério nacional. Em
algumas regides elas sdo mais numerosas e
em outras ndo. Ha comunidades que ficamno
campo (rurais) e outras que ficam nas cidades
(urbanas); que se constituem por meio de
fortes lagos de parentesco e heranga familiar
oundo;quereceberamasterrascomodoagao
e que seorganizaram coletivamente e adquiri-
ram a terra. Para os quilombolas, pensar em
territério é considerar um pedaco de terra
como algo de uso de todos da comunidade (é
umaterra de uso coletivo) e algo que faz parte
deles mesmos, uma necessidade cultural e
politica da comunidade que esta ligada ao
direito que possuem de se distinguirem e se
diferenciarem das outras comunidades e de
decidirem seu proprio destino. Eles vivem em
territorios que podemos chamar de tradicio-
nais: “Os territérios tradicionais sdo espacos
necessarios a reproducao cultural, social e
econdmica dos povos e comunidades tradici-
onais, sejam eles utilizados de forma perma-
nente outemporaria (...)". (Artigo 3, da Politica
Nacionalde Desenvolvimento Sustentaveldos
Povos e Comunidades Tradicionais,
instituida pelo Decreto 6.040 de
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07 defevereirode 2007).

Os estudos sobre as comunidades
remanescentes de quilombo em Alagoas
comegaram nos anos oitenta através do
Nicleo de Estados Afro-brasileiros-
Neab\Ufal e da Associacdo Cultural Zumbi,
entidade negra do movimento negro de
Alagoas. Emcontinuidade aestestrabalhos, o
Estado encaminhou a Fundagdo Cultural
Palmares - érgdo publico federal responsavel
pela certificagdo das comunidades
quilombolas- umarelacdo constando nomes
de 65 (sessenta e cinco) comunidades
remanescentes de quilombo, que foram
certificadoporeste 6rgao.

As comunidades remanescentes de
quilombo de Alagoas localizam-se no sertdo,
noagrestenasregidesque margeiamoRioSao
Francisco e na regidao da mata. A maior
concentragdo populacional se da na regido
agreste e do sertdo, em menor quantidade na
zona da mata. Esses quilombolas sdo os
atuais habitantes de comunidades negras
rurais formadas por descendentes de
africanos escravizados, que vivem na sua
maioria, da agricultura de subsisténcia em
terras doadas, compradas ou ocupadas ha
bastantetempo.

Estudos realizados recentemente
sobre a situacdo das comunidades
quilombolas no Estado mostram que existem
aproximadamente 8.150 familias quilombolas
em Alagoas e aproximadamente uns 15
(quinze) mil estudantes quilombolas emidade
escolar que frequentam as escolas
municipais.

As condigdes fisicas das escolas sdo
precarias:faltaespacopararecreagdo;salade
aula insuficiente para quantidade de
estudantes, ou seja, sala multisseriadas;
ambiente escolarinsalubre, principalmenteno
agreste e sertdo, com sala de aulas sem
ventilacdo e calor excessivo; copa e cozinha
inadequadas para cozinhar e manusear 0s
alimentos e inexisténcia de equipamentos
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para conservacdo dos alimentos. Instalacao
hidraulica, elétrica e sanitaria inadequadas.
Falta permanente de agua ou agua
conservada em local impréprio e escola
construidaemlocaldistantedaresidénciados
estudantesededificilacesso.

O ensino escolar nas comunidades
remanescentes de quilombo ¢é da
responsabilidade dos gestoresmunicipais que
trabalhamapenascomo ensinofundamental.
A maioria dos municipios oferece apenas
ensino dos 03 aos 05 anos de idade. Nao
existe, nas escolas ou nas secretarias
municipais de educacdo, projeto politico
pedagdégico voltado para a realidade
quilombola, implicando de forma negativa no
processo ensino aprendizagem das\os
estudanteseemsuaautoestima.

As/os professoras/es ndao
participam de formagdo continuada e ndo sao
quilombolas. Residem em outras localidades,
desconhecendo assim a histéria da
comunidade, dificultando aincorporac¢do dos
valores culturais que identificam a etnicidade
dosseushabitantes.

As populacdes quilombolas sdo uma
realidade na sociedade brasileira, mesmo
sendo negadas ou invisibilizadas por muitos
anos pelo poder publico e a sociedade em
geral. Estavam excluidas de todos os
planejamentos econdmicos, habitacional,
cultural, educacional, satde etc., elaborados
pelos Municipios, Estado e Unidao. Os projetos
politicos ndo atendiam as especificidades
culturais e histéricas das comunidades
remanescentes de quilombo, trazendo sérios
prejuizos paraessapopulagao.

A educacdo escolar quilombola
segue a proposta politica de um curriculo
construido com os quilombolas e para os
quilombolas, baseado nos saberes,
conhecimentos e respeito as suas matrizes
culturais. Trata-se de uma educacdo
diferenciadaemque setrabalhaarealidadea
partir da histéria de luta e resisténcia desses

e
o)



MATEMATICA

povos bem como dos seus valores
civilizatérios. Aeducacgdo escolar quilombola
esta fundamentada navivéncia e organizacao
coletiva, valores ancestrais; na relagdo com a
terra e com o sagrado, os quais precisam ser
incorporados no espago escolar das escolas
quilombolas e das que atendem estudantes
quilombolas.

E dever do Estado articular meios
para que esses estudantes quilombolas
tenham suas especificidades atendidas no
espaco escolar, bem como acesso,
permanéncia e conclusdao de seus estudos,
permitindo o exercicio de uma politica
equanime paramelhorqualidade educacional
edevidadaspopula¢desquilombolas.

2.4.5 Educacgdo para as Relacdes de
Género e Sexual

Para trabalhar nos espacos de
educacdo devemos partir da realidade e, para
tanto, necessitamos entender e refletir as
variadas formas de vida expressas nas varias
diversidades que emanam do individual e
compdemocoletivodassalasdeaula.

Nossas bases legais de avanco estao
fincadas em acordos nacionais e
internacionais, tratados, normas, e em
educacgao,nodocumentofinalde conferéncia
nacional de educacdo entre tantos outros,
cujo objetivo é promover uma cultura de
direitos e respeito as diversidades e todas as
possiveisexpressdessubjetivas.

As variadas expressdes da
diversidade exigem novos comportamentos,
métodos, valores e costumes para o trato em
saladeaula,istotudoalicercadoemestudose
pesquisas para que todo investimento possa
refletirnaqualidade dapraticapedagégica.

ARedeEstadualdeEnsinodeAlagoas
necessita responder as demandas que a
educacdo para relagdes de género e

“A forma de expressar a condigdo de género (entre masculino e\ou feminino)
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diversidade sexual coloca. Ja nao podemos
mais ignorar o grito das pessoas que sao
discriminadas por conta de preconceito e
discriminagdo traduzidos no nosso cotidiano
nos altos indices de assassinato, por
possuiremuma orientacdo sexualdiferentedo
grupo.

Os modelos impostos pela
sociedade de ser feminina ou masculino tém
como referéncia o biolégico. No entanto, as
expressdes humanas, assim como toda
natureza, tém mdltiplas individualidades que
se expressam, apresentando assim novas
configuracdes de género. Com relagdo as
identidades de género®, outro fator
importante éadiversidade sexual,istoé,como
nos relacionamos afetivamente, como
amamos, se amamos pessoas do mesmo
sexo, ou do sexo oposto, devem ser
considerados nos trabalhos pedagoégicos
para oportunizar uma visibilidade real e
positivaparatodasasexpressdesefetivas.

A educacdao ndao pode dar
continuidade a esse exterminio de pessoas,
simplesmente porteremformasde expressaro
feminino e o masculino de modo particular e
diferente. Essas pessoas desde pequenassao
violentadas;sequerjunto as suas familias tém
acolhimento e protecdoe em muitos relatos,
dizemseroespacomaisviolento.

Aformacédo de educadoras/es ainda
ndo temuma politica de transformagdo dessa
percepcdo condenando muitas criancas e
jovens a negacdo de compreensdo de suas
identidades comprometendo a salde fisica,
mental e negando o direito constitucional da
educacao.

A educagdo publica no Estado e
Alagoas pode e tem obrigacdo de serum lugar
de respeito as diversidades, isto é, um espago
emqueasidentidadessaosemprerelacionais,
onde possamos ousar produg¢des curriculares
paraouvirdendnciaseanseios. Necessita-se,
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para isso, criar espacos de estudos onde a
liberdade, a criticidade e o respeito ao
diferente possam fazer parte do cotidiano da
escola. Ou melhor, a escola deve ser um
espaco onde sentimentos e pensamentos
possamsersocializadoseouvidos.

E necessario constituir espacos de
reflexdo pedagdgica e curricular em que
criancas e jovens tenham oportunidades para
discutir sua realidade, observando as
diferencas e as identidades, como processo
de producdo social, que estao presentes na
sala de aula, mas que sdo ignoradas,
reprimidas e o resultado inevitavel é a
explosdo de conflitos e hostilidades
adoecendo todas as pessoas envolvidas
nessesprocessos cotidianos.

2.4.6 Educacao Indigena

Os povos indigenas se relacionam
com uma estrutura politica, econdmica e
cultural prépria e, ao mesmo tempo,
necessitam das relagdes externas para
existirem enquanto povo alagoano. E neste
contexto que a escola assume papel
relevante. Aeducacdoformaltemtambémum
propésito profissional, transrrelacionando a
histéria dessas populacdes na tentativa de
(re)construiruma educagdo capaz de projetar
um futuro com os povos indigenas pautado no
respeitoasdiferencasétnicas.

A maioria dos povos indigenas em
Alagoas vivem na area rural ou proximo as
cidades de Joaquim Gomes, Porto Real do
Colégio, Pariconha, Inhapi, Sdo Sebastido,
Feira Grande, Traipl e Palmeira dos indios.
Desenvolvem atividades profissionais assim
como a grande maioria do/a(s)
alagoano/a(s). Os homens geralmente
trabalham com uma agricultura e pecuaria de
subsisténcia - quando possuem terra
suficiente e adequada para isso - contudo, a
grande maioria trabalha emfazendasvizinhas
comomao de obrapagaoumeeira- producdo
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dividida pela metade entre o proprietario e o
trabalhador- eemcortedecananasusinasde
Alagoas, Bahia, Minas Gerais e na construcdo
civil.

Apdés centenas de anos de
aproximacdo com a civilizacao europeia, 0s
indigenasnonordestetémnareligiosidadeum
dos seus mais importantes elos culturais.
Seusritosformamaconcepgdo queelestéma
respeito do mundo, nos seus mais diversos
aspectos notadamente os de natureza
espiritual. Tais celebracdes acontecem em
espacos fisicos proprios fechados a visitacao
publica e exclusivas aos indigenas e seus
convidados. O cristianismo se faz presente
desdeaépocadacolonizagdoaosdiasatuais,
na tentativa de promover a integracdo
cultural.

Nas sociedades indigenas, os mais
velhossempretiveramumpapelimportante na
transmissdo dos conhecimentos aos mais
jovens, sdo eles os responsaveis pelo relato
das histérias antigas, da memobria, das
restricbes de comportamento, das
concep¢des de mundo. E sdao agentes de
ligacdo da memoria histérica de grupo, que se
efetiva por meio das diversas praticas e ritos.
Sendoassim, é possivelverificara capacidade
que os povos indigenas tém de manter viva a
sua histéria e meméria, mesmo quando estas
estiveram silenciadas e se insiste em ignora-
lasoudiminui-las.

AEducacgdo Indigena, até meados do
século XX, pautou-se na catequizagdo e
integracdo dos indigenas da Unido e em
assimila-los e incorpora-los a sociedade
nacional, invisibilizando-os. Em 1970, o
movimento indigena comegou a tomar forma,
organizando-se para discutir a Educacao
Escolar, exigindo mudancgas, abrindo espagos
sociais, politicos para que fossem garantidos
os direitos indigenas na legislacdo brasileira.
A partir da década 1980, o Brasil passou a
reconhecer que é um pais constituido por
diversidadesde gruposétnicos, o que motivou
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a instituicdo de leis especificas que
contemplam os direitos dos povos indigenas,
bem como o reconhecimento e amanutencao
das especificidades culturais, histéricas e
linguisticas como elementos essenciais a
educacgaoescolarindigena.

Atualmenteha 11 povosindigenasem
Alagoas reconhecidos oficialmente pelo
Estado, como os Kariri-Xoc6, Karapoto,
Acond, Tingli-Boto, Wassu Cocal, Xucuru-
Kariri, Jiripancd, Karuazu, Katokinn,
Koiupanka, Kalancdé, com 17 escolas
indigenas atendendo a 9 povos indigenas. No
entanto, os Karuazu em Pariconha e os
Kalancé em Agua Branca, ambos no alto
Sertdo Alagoano, ndo possuem escolas
estaduais, sendo atendidos nas escolas
convencionais.

Ospovosindigenas e suas 17 escolas
em Alagoas, reivindicam que os/as
professores/as sejamtambémindigenas para
encaminhar seu projeto educacional escolar,
como tentativa de articular as necessidades
do grupo com a sociedade nacional, sem
perder de vista suas origens, suas tradicoes,
suas culturas, mas também se dando conta
dasmodificagdes que acontecememtodasas
sociedades contemporaneas. Existem
indigenas comformacdoacadémicaemyvarias
areas do conhecimento, com um ndmero
significativo em licenciatura. Uma pequena
parte de indigenas sao servidore/a(s) efetivos
ou temporarios federais, do Estado de Alago-
as e dos municipios onde moram. Ha um
nimero reduzido de pequenos comerciantes
nas cidades préximas e nas comunidades
indigenas.

No Artigo 2° da Convengdon® 169da
Organizacéao Internacional do Trabalho (OIT)
sobre Povos Indigenas e Tribais, explicita que
os governos deverdo assumir a responsabi-
lidade de desenvolver,coma participagdo dos
povos interessados, uma agao coordenada e
sistematica com vistas a proteger os direitos

desses povos e a garantir o respeito pela sua
integridade. Nesse sentido,aeducacdopassa
ser um instrumento fundamental para
asseguraraefetivacaodessesdireitos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Escolar Indigena foram
aprovadasem 14.09.1999, pormeiodo Parecer
14/99 da Camara Béasica do Conselho
NacionaldeEducacado.

O que esta evidenciado na LDB é o
regime de colaboracdo entre as trés esferas
governamentais. Excluido o Sistema Federal
de Ensino da tarefa de promover a Educacao
Escolar Indigena, essa atribuicdo fica por
conta dos Sistemas Estaduais e/ou
Municipais de Ensino, que em Alagoas é de
responsabilidade doEstado.

Nas diretrizes politico-pedagogicas
(9.2.1) do Plano Estadual de Educagédo
estabelece-se queapropostadeumaescola
indigena diferenciada, de qualidade, exige das
instituicOes e 6rgdos responsaveis a definicao
de novas dinamicas, concepgdes e
mecanismos, tanto para que esta escola seja
de fato incorporada e beneficiada por sua
inclusdo no sistema oficial, quanto para que
seja respeitada em suas particularidades,
democratizando o acesso e garantindo a
permanénciacomsucessodo/aestudantena
escolaindigena.

Diante das peculiaridades da oferta
dessa modalidade de ensino - tais como, um
povo localizado em mais de um municipio;
formacdo e capacitagdo diferenciada de
professores indigenas exigindo a atuagdo de
especialistas; processos préprios de
aprendizagem-aresponsabilidade pela oferta
daEducagdoEscolarindigenaédoEstado.

AoSistemaEstadualde Ensinocabea
regularizacdo da escola indigena, isto é, sua
criacdo, autorizagdo, reconhecimento,
credenciamento, manutengdo, supervisdo e
avaliacdo, como preconiza a legislacao
federal.
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2.4.7 Educacao Escolar do Campo

AEducacgdo Basica para a Populacédo
Campesina tem como objetivo garantir o
direto a educacgdo escolar para a diversidade
dos sujeitos campesinos e sua identidade
pluricultural, pluriétnica, plurirreligiosa,
presente na realidade territorial de criangas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos,
considerando os aspectos histéricos, sociais,
econdmicos, politicos, culturais, religiosas,
ambientais, de Diversidade Sexual e de
Género,deEtniaede Geragao.

Os povos do campo comportam
categorias sociais como agricultores
familiares, extrativistas, pescadores,
artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampadosdareformaagraria,trabalhadores
assalariados rurais, quilombolas, caicaras,
povos da floresta, caboclos e outros que
produzem suas condicdes materiais de
existénciaapartirdotrabalhonomeiorural.

A igualdade de oportunidades de
acesso, a permanéncia e passagem com
sucessoequalidade daaprendizagemescolar
devem serestendidas atodos/as estudantes,
independentemente da categoria sociala que
pertencam. Isso significa dizer que é fungcdo
do Poder Publico em definir politicas publicas
de educagdo para todos/as, de modo a
assegurar o direito a todas as pessoas sem
qualquer tipo de discriminacdo e/ou
privilégio.

Para melhor compreensdao da
Educagdo do Campo, faz-se necessario
estabelecer uma distingdo dos termos “rural”
e “campo”. A concepgdo de rural representa
uma base politica ideolégica referendada nos
documentos oficiais, que historicamente
apresentam os povos do campo como
pessoas que necessitam de assisténcia e
protecdo, defendendo que orural é o lugar do
atraso. O rural nessa ética esta pensado a
partir de uma légica economicista, deixa de
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ser lugar de vida, de trabalho, de construcao
designificados,sabereseculturas.

A concepc¢do de campo tem o seu
sentido forjado no seio dos movimentos
sociais a partir dos anos 90 do século XX,
trazendo como referéncia a identidade e
cultura dos povos do campo, valorizando-os
como sujeitos que possuem lacos culturais e
valores relacionados a vida na terra. Nessa
perspectiva, o campo é reconhecido como
espaco derelacbes de vida, lugar de trabalho,
deemancipacdohumanaepolitica,decultura,
de producdo de conhecimento nasuarelacdo
deexisténciaesobrevivéncia.

Desta forma, a compreensdao de
campo ultrapassa a definicdo juridica,
configurando-se em um conceito politico que
considera as particularidades e
especificidades dos sujeitos deixando de
reduzir o campo, apenas em sua localizacao
espacialegeografica.

Aeducagao do campo deve-se articularaum

projeto sécio, politico, econdmico, cultural,
religioso e ambiental, a partir dos interesses
dos povos que nele vivem. Pode-se afirmar
que o que caracteriza 0 povo campesino é o
jeito peculiar de se relacionar com a natureza,
o trabalho na terra, a organizacdo das
atividades produtivas na agricultura familiar e
camponesa. Deve-se reconhecer a cultura e
os valores, considerando as relagdes
familiares e devizinhanga,como elementosda
pratica pedagédgica, que respeitam as festas
comunitarias e de celebracao da colheita e
diversas manifestacdes religiosas,
dinamizando a rotina de trabalho livre, em
detrimento das rotinas pedagodgicas
burocraticamente pré-estabelecidas.

Ao se fazer a reflexdo sobre a
educacao dos povos campesinos, deve-se ter
o cuidado para construir uma pratica
educativa que propicie uma compreensao
mais ampla sobre as questdes especificas do
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campo: fundamentos do modelo de
agricultura capitalista, o agronegocio, os
grandes latifundios, a expulsdo dos
camponeses das pequenas propriedades, as
dificuldades de incentivo e financiamento dos
pequenos produtores, a reforma agraria, a
agro ecolégica, as bases da agricultura
familiar, a agricultura camponesa, a pesca, o
artesanato, a agroinduistria, extragdo mineral
e vegetal, inter-relacdo entre educacdo
cidade e campo(funcdosocialde cadaespago
territorial) e as politicas de inclusédo
disponibilizadas para as comunidades
campesinasepovostradicionais.

O curriculo®para a Educacdo Bésica
nasEscolasdo Camposeraconstruidoaluzda
base comum nacional contextualizada na
realidade dospovos docampo;sendoassim,a
unidade escolar em sua pratica politico-
pedagdgica dinamizard as relacdes sécio,
politica, econdmica, cultural, religiosa e
ambiental entre as pessoas, qualificando a
producdo das condicbes materiais da
existéncia humana, incorporando em seu
fazer pedagdgico as especificidades dos
povos do campo, considerando os saberes
socialmente adquiridos pelos/as estudantes
emsua histéria de vida, na intimarelagdo com
os saberes construidos coletivamente no
espacoescolar.

Outro desafio a pratica escolar diz
respeito a construcdo de relagdes
interdisciplinares e transdisciplinares, a partir
de principios pedagégicos que fortalecam
praticas pedagdgicas significativas no e do
campo,emconsonanciacom:

1.a luta pelos direitos a cidadania, a terra, a

educacdoeasalde;

2.a soberania alimentar, vincula-da a luta por
uma sociedade economicamente justa,
ecologicamente sustentavel com equidade e
justicasocial;

3.0s valores humanistas, a partici-pagdo
popular, as relacdes igualitarias: de
diversidade sexual e de género; Cultural;
religiosa;geracdo;e, etnia.

Nesse sentido, um dos grandes
desafios do curriculo para a educagdao do
campo é proporcionar aos seus/as
estudantes uma cultura produzida no seio de
suasrela¢dessociais,vivenciadaevinculadaa
pluriculturalidade e a interculturalidade
presentes no mundo do trabalho e nas
relagdes humanas dinamizado pela cultura, a
partir do campo ecologicamente sustentavel,
objetivando consolidar um processo de
educacdo escolar fortalecido em seu proprio
ambiente e que supere a dicotomia entre rural
eurbano.

Vale ressaltar que o Estado de
Alagoas em seus 102 municipios, apresentam
fortes” caracteristicas campesinas, tanto nos
aspectos culturais, séciais, ecolégicos,
religiosos,bemcomo,emsuabase econdmica
em que temos a agricultura e pecuaria,
agricultura familiar e camponesa, pesca, o
minério (petréleo, sais, ferro), agro inddstria, o
turismo rural e o artesanato. Portanto,
majoritariamente a Educagdo escolar de
Alagoas tem que considerar em sua base
curricular a contextualizacdo da realidade do
campo alagoano, mesmo que a unidade de
ensinosejalocalizadanocentrourbano.

*LDBEN 9394/1996: art. 23,24, 26 (novaredagao - Leis 10.639/2003 e 11.645/2008), 27, 28; Resolugdo CNE/CEBN® 1- 03 DE ABRILDE 2002 / DOEBEC: Artigos 5° e 7% Lei n°.
6.757/2006 - PEE/AL - Capitulo IV; Resolucdo N° 2, de 28 de Abril de 2008; Resolugdo N° 4, de 13 de julho de 2010 - DCNGEB: Titulo V (Organizagdo Curricular: Conceito, Limites,
Possibilidades), Capitulol(Formas paraaOrganizagao Curricular);e, DECRETON® 7.352, DE4DENOVEMBRODE 2010.

*’Aidentidade dos povos do campo comporta categorias sociais como agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados
da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condigbes materiais de
existénciaapartirdotrabalhonomeiorural,conformeDecreton® 7.352,de 4deNovembrode 2010,emseuArtigo 1,Paragrafo 1°.
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Arede estadual de ensino de Alagoas ainda possui alguns
problemas que exigem o investimento na implementacdo de
algumas politicas publicas estruturantes para a sua resolucdo,
dentre eles esta a minimizagdo do analfabetismo e do fracasso
escolar. Para resolugdo desses problemas a rede se propde a
enfrentardois grandes desafios: alfabetizarnaidade certa e corrigir
adistorcaoidade-escolaridade.

3.1 O desafio de alfabetizar a todos na idade certa®

A iniciativa de implementar o Ensino Fundamental de 9
anos, que desde 2006, com a aprovacgdo da Lei no 11.274/2006,
prevé legalmente um ano a mais de escolaridade as criangas
brasileiras, teve como proposta subsequente a formalizagdo de um
ciclo inicial de escolaridade - mesmo nos sistemas seriados - e a
necessidade de se definir um posicionamento claro em relagdao ao
quefazernesse “novo” 1° ano,que neméaantecipagdoda 12 série
“antiga” e nem é, simplesmente, o equivalente ao que era antes o
altimoanodaEducagdolnfantil. Odesafiotemsidoaconstrucdoda
proposta pedagoégicadesse novotempo escolar,que comotal,éum
ganhoparaascriangasbrasileiras.

O cenario educacional dos Ultimos anos tem algumas
caracteristicas importantes, que aqui merecem destaque para
favorecer a compreensdo das questdes que ora se colocam aos
sistemaspublicosdeensino.

A partir da década de 90, houve um declinio progressivo
das taxas de reprovagdo no inicio do Ensino Fundamental, em
decorréncia da adogdo, por muitos Estados, de medidas de
redugdo dos indices de reprovagdo escolar, tais como: sistema de
ciclos, projetos especiais de alfabetizacdo, refor¢co escolar no
contra turno, salas de apoio, aceleracao de estudos, progressao
continuada, correcaodefluxoescolar,dentre outros.

A implantacdo de um sistema nacional de avaliagdo da
Educagdo Basica no Brasil, jA nos anos 90, tornou visivel um
problema tdo sério quanto a retencdo: os estudantes ndo estdo
aprendendo o que, por direito, deveriam aprender em cada nivel de
ensino. Desse modo, a educacao brasileira iniciou um novo século

*Texto produzido pelas profa. Msc. Nadeje Fidelis Moraes e Especialista Socorro Quirino Botelho - técnicas Pedagégicas da SUPED e Profa. Dra. Rosaura Soligo -

Instituto Abaporu de Educagéo e Cultura.
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de sua histéria sem resolver o problema
cronico do analfabetismo dos adultos e ainda
amargando o analfabetismo funcional de
criancas e jovens em processo de
escolarizacdo.

Assim, a questao do analfabetismo
absoluto e funcional da populagdo brasileira
acaba por demonstrar a insuficiéncia de
medidasrealmente efetivas para assegurarde
fato a alfabetizagcdo de criangas e
adolescentes matriculados nos anos iniciais
doEnsinoFundamental.

Do ponto de vista dos programas
propostos com essa finalidade, foram varios
nos Ultimos anos: Programa de Formacgdo de
Professores Alfabetizadores - PROFA, Escola
Ativa, Programa de Formacdo de Professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental -
PRO-LETRAMENTO, Programa de Apoio a
Leitura e a Escrita - PRALER, Brasil
Alfabetizado, SABER, Proposta Pedagégica de
EJA-AL, Movimento de Alfabetizacdao de
Jovens e Adultos - MOVA, Projeto de
Intervencdo Pedagogica para Escolas com
Ideb abaixo de 2.5, SESC LER e, mais
recentemente, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacaonaldade Certa-PNAIC.

Tendo como base legal o Artigo 210
da Constituicdo Federalde 1988~ que prevé a
indicacdo de contetdos minimos para o
Ensino Fundamental, de maneira a assegurar
formagdobasicacomum,- ealLDB9.394/96-
quedeterminaqueodireitoaEducagdoBasica
para todos os brasileiros e tendo por
finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores— o PNAIC apresenta
nacionalmente, como objetos de ensino, um
conjunto de habilidades tomadas como
direitosde aprendizagem.

Em Alagoas, com o intuito de
melhorar a qualidade da aprendizagem dos
estudantes e reverter os altos indices de
analfabetismo no Estado, teve inicio em 2009
o Programa Estadual de Alfabetizacdo -
ARACE®, uma iniciativa do governo de
Alagoas, a partir do Projeto de Cooperagao
Técnica entre o Ministério de Educacédo (MEC),
o Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e a Secretaria de
Estado da Educacao e do Esporte de Alagoas
(SEE). O ponto de partida do Programa Aracé
foi o estudo e aandlise das politicas, diretrizes
e acdes propostas para a alfabetizacdo
contidas nos documentos e legisla¢des
nacionais e estaduais, assim como a
investigacdo dos dados da realidade
educacional do Estado (Educacenso, IBGE,
INEP, SAEB, MEC, SAVEAL). Foram
consideradas as politicas de alfabetizagdo
sintetizadasnoPlanoNacionalde Educagao-
PNE e no Plano Estadual de Educacdao do
Estado de Alagoas - PEE/AL, as agdes
propostas no Planejamento Estratégico da
SEE e no Plano de Acdes Articuladas de
Alagoas - PAR-AL e as diretrizes legais da
Constituicdo Federal, da Constituicdo
Estadual, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional e das resolu¢des do
Conselho Estadual de Educagdo de Alagoas -
CEE-AL.

O estudo dos dados educacionais
revelou a necessidade de ampliacdo do
Programa de Alfabetizacdo aos alunos em
processo de escolarizagdo, ja& que as
avaliagdes nacionais e do Estado
demonstraram que eles nao estdo sendo
alfabetizadosnotempoescolarprevisto,oque
tem como resultado o processo de distor¢do
idade/anoescolar.

Varias a¢des buscam hoje contribuir
para o debate acerca dos direitos de

“Aracé - palavra tupi-guarani que significa aurora, nascer do dia -, se propde a aglutinar e integrar todas as propostas de alfabetizagéo.
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aprendizagem das criancas do ciclo de
alfabetizacdo, porexemplo, paraosprocessos
de avaliacdo e acompanhamento da
aprendizagem das criangas; para o
planejamento e avaliacdo das situagdes
didaticas; para o conhecimento e uso dos
materiais distribuidos pelo Ministério da
Educacdo, voltados para a melhoria da
qualidade do ensino no ciclo de
alfabetizacdo.

Caracterizam-se como um esforco
conjunto com o objetivo de elaborar e
apresentar a sociedade alagoana uma
proposta de educacdo cujo foco é a melhoria
da qualidade da aprendizagem dos
estudantes da Educacdo Basica e a
consequente reversdo dos indicadores
educacionaisdoEstado.

Segundo Freire (1983:34) “ovelhoe o
novotémvalornamedidaemquesdovalidos”;
énecessario que,faceaonovo,ndoserepitao
velho por ser velho, nem se aceite o novo por
sernovo,masqueocritériosejaavalidade.

Sdo as questdes e dilemas da nossa
pratica que despertam em nds o sentido da
busca de novos caminhos e possibilidades- e
0O acesso a novos conhecimentos,
informacdes e iniciativas so6 trara
contribui¢des relevantes de fato a medida que
respondam as necessidades que
identificamosnopercurso.

O desafio de alfabetizar a todos na
idade certa tem sido parte dessas
necessidades que nos impulsionam em
direcdo a parcerias proficuas e agdes
conjuntas de enfrentamento do fracasso
escolar e de empenho para produzir o éxito.
Entendemos que assim sera possivel resolver
também outros problemas graves com os
quais hoje nos defrontamos, que sdo, na
verdade, consequéncia da ndo alfabetiza¢do

na idade certa: a distorcao idade-sériee a o
fato da Educacdo de Jovens e Adultos ser
ainda, em grande medida, destinada a
pessoas que passaram pela escola e nado
tiveram garantido o seu direito de se tornarem
leitores e escritores proficientes no tempo
apropriado.

3.2 Distorc¢do idade-escolaridade™

A distorcdo idade/escolaridade
surge de diversas formas: estudantes que
chegam a unidade de ensino pela primeira vez
commaisdeb(seis)anosdeidade;estudantes
que foram reprovados e estao repetindo o ano
e estudantes que abandonam e retornam a
unidadedeensino.

Com a regulamentacdo do Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos no Sistema
Estadual de Ensino de Alagoas, através da
Resolucdo CEB/CEE-AL n°08/2007, foi
determinado que as redes de ensino e suas
unidades devem iniciar, para melhorar o
desempenho escolar, a implantagdo de um
processo gradativo de regularizagdo do fluxo
escolar, visando a redu¢do do abandono, da
repeténcia e da distor¢do entre a idade da/o
estudanteeoanoescolar.

A regularizacdo do fluxo sera para
a/o(s)estudante(s)foradafaixaetaria,apartir
de dois anos de distorcdo idade/escola-
ridade. O processo de regulariza¢do do fluxo
escolarpode acontecer através dos seguintes
passos:

‘Elaborar um quadro da distor¢cdao
idade/escolaridade da unidade de ensino,
identificando quais estudantes que se
encontramnessacondicao;

‘Fazer uma avaliagdo diagnédstica de
cada estudante para mapear quais estdao em
condi¢des de avancar e realizar todos os

*Texto retirado do texto Orientagdes para Organizagdo do Ensino Fundamental - SUPED, 2012.
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procedimentos para reclassificagao de quem
estiver em condicoes de acelerar os estudos,
mediante verificagdo do aprendizado, de
acordo com o § 1° do art. 23 e a alinea b,
incisoV,doart. 24dalLDBn° 9.394/1996 e nos
moldesdoParecer CEB/CEE-ALNn°145/2013e
Resolugao CEE-Aln®34/2013;

‘Organizar Turmas de Progressdo para que
a/o(s) estudante(s) receba(m)
acompanhamento pedagoégico direcionado
para a superacao das dificuldades de
aprendizagem diagnosticadas. Com
orientacdo pedagogica diferenciada, sera
possivel, mediante a verificacdo do
rendimento escolar, a aceleragdo de estudos,
isto é, uma promogdo para anos ou etapas
mais adequados a sua idade, nos termos da
alinea b, inciso V, do art. 24 da LDB n°
9.394/1996.

3.2.1 Possibilidade de superagao

A SEE vem, ao longo do tempo,
buscando alternativas pedagédgicas para
minimizar a distor¢cdo idade-escolaridade,
visto que é um dos fendmenos dos mais
injustos e prejudiciais, tanto a vida dos
estudantes, quanto a satde da administracao
escolar. Como alternativa para minimizagao
desse fendbmeno, a SEE orienta a organizagao
de Turmas de Progressdo e a criacdo de
Espacos Complementaresde Aprendizagem:

3.2.1.1 Turmas de progressio™

A/O(s) estudante(s) em distorgao
idade/escolaridade, matriculada/o(s) no
Ensino Fundamental, poderao ser agrupados
emturmadeprogressdo,asaber:
turmas de progressdo | - alfabetizagdo e

*Ver nas Orientacdes para organizagao do Ensino fundamental.
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aceleragdo de estudos (estudantes do 1° ao
59 ano ndo alfabetizados e os ndo aprovados
do3° ano)

- turmas de progressdo Il - aceleracdo de
estudos (estudantes do 1° ao 5° ano
alfabetizadose osndoaprovadosdo5° ano)

- turmas de progressao lll - aceleragdo de
estudos(estudantesdo6° e 7° ano)

- turmas de progressao IV - aceleragdo de
estudos(estudantesdo8° €9° ano).

Essa estrutura visa colocar em
pratica a organizacdo que define uma
adequacdo das unidades de ensino quanto a
faixa etaria e, consequentemente, o
agrupamentoda/o(s)estudante(s).

A organizagdo de Turmas de
Progressao no Ensino Fundamental visa
atender ao estabelecido na legislacdo em
vigor, pois a rede de ensino e/ou sua unidade
poderaoptarpororganizarturmas especificas
com estudantes que ndo se encontram em
idade correspondente ao ano letivo do Ensino
Fundamental, ofertando orientacdo
pedagégicadiferenciada,comapossibilidade
de, mediante verificacdo de rendimento
escolar, promover a aceleracdo de estudos,
isto €, uma promog¢do para anos ou etapas
mais adequados a sua idade, nos termos da
alinea b, inciso V, do art. 24 da LDB n’
9.394/1996 e do art. 13 da Resolugdo
CEB/CEE-ALn® 08/2007.

3.2.1.1.1 Turmas de progressao | e Il
(anos iniciais)

A/O(s) estudante(s) dos anos iniciais
em distor¢cdo idade/escolaridade deverdo
ser matriculados de acordo com sua
documentacdo escolar. Em seguida, devem
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ser submetida/o(s) a avaliagdo diagnostica
para avaliar quem esta ou ndo alfabetizado
para serem agrupados em Turmas de
Progressdo comno maximo 25 estudantes, da
seguinteforma:

-a/o(s) estudante(s) ndo alfabetizados e
a/o(s) ndo aprovados do 3° ano deverdo ser
agrupados em Turmas de Progressao |. Essas
turmas terdo organizagdo curricular especifi-
ca com foco na alfabetizagdo, visando a
aceleracdode estudos. Dessaforma, deverdo
ser selecionadas as aprendizagens basicas
das areas de conhecimento e de seus respec-
tivos componentes curriculares, conforme
estabelecido no Referencial Curricular da
Educacdo Basica para as Escolas Publicas de
Alagoas (RECEB). A metodologia devera ser
direcionada para a aquisicdo da lingua
escrita.
-a/o(s)estudante(s)alfabetiza-da/o(s) que se
encontram em distorcdo idade/escolaridade
e 0s ndo aprovados do 5° ano deverdo ser
agrupados em Turmas de Progressao ll. Essas
turmas terdo organizagdo curricular especifi-
ca para a aceleracdo de estudos. Nesse
sentido,deverdoserselecionadasasaprendi-
zagens basicas das areas de conhecimento e
de seus respectivos componentes curricula-
res, conforme estabelecido no Referencial
Curricular da Educacdo Basica para as
Escolas Piblicas de Alagoas (RECEB), visando
aconclusdodosanosiniciais.

3.2.1.1.2 Turmas de Progressao lll e IV
(anos finais)

A/QO(s) estudante(s) dos anos finais
em distor¢cdo idade/escolaridade deverdo
ser matriculados de acordo com sua docu-
mentacdo escolar, para em seguida serem
agrupados em Turmas de Progressdo, com no

maximo 30 estudantes por sala, da seguinte
forma:

-a/o(s) estudante(s) maiores de 18 anos de
idade poderdo ser agrupada/o(s) em Turmas
de Progressado Ill (6° e 7° ano) e Turmas de
Progressao IV (8° e 9° ano), com a utilizagdo
de material didatico adequado para sua faixa
etariae organizagao curricularespecificacom
foconaaceleragdo dosestudos. Dessaforma,
deverdo ser selecionadas as aprendizagens
basicas das areas de conhecimento e de seus
respectivos componentes curriculares, com
metodologias para a aceleracdo de estudos.
A avaliagdo sera somativa, conforme o
estabelecido para os anos finais do Ensino
Fundamental. Na organiza¢do dessas turmas
terdo prioridade a/o(s) estudante(s) matricu-
lado(s)nos6° e8° anos.

-a/o(s) estudante(s) entre 13 a 17 anos de
idade matriculado(s)nos anosfinais do Ensino
Fundamental também serdo agrupados em
TurmasdeProgressdo. Contudo,aSEE orienta
que aconteca de forma gradativa, em virtude
dos encaminhamentos que estdao sendo
providenciados para utilizacdo de material
didatico, com uma organizagdo especifica
paraaaceleracdodeestudos.

3.3 Espagos/tempos comple-
mentares de aprendizagem

Os resultados das avaliagdes de
larga escala e os dados do censo escolar de
2013indicamaltosindicesdefracassoescolar
naEducacdoBasicadeAlagoas. Dessaforma,
faz-se necessario desenvolver estratégias
pedagodgicas para intervir nos resultados do
processo de ensino e de aprendizagem. E
necessario oferecer aos professores orienta-
¢Oes para diagnosticar as dificuldades de
aprendizagem mais acentuadas dos
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estudantes, bem como oferecer espacos e
tempos complementares para o
desenvolvimento dessas estratégias que
possibilitam a ampliacdo do indice de
aprendizagem desses estudantes. E nessa
perspectiva que a rede estadual de ensino
regulamenta os Laboratérios de
Aprendizagem, conforme prescreve o Art. 8°,
daResolugdon® 08/2007-CEE/AL.

3.3.1 Laboratérios de Aprendizagem

ApartirdaregulamentacaodoEnsino
Fundamental de 9 (nove) anos no Sistema
Estadual de Ensino de Alagoas em 2007, foi
determinado que as redes de ensino e suas
unidades devem criarformas de ampliagdo do
tempo de estudos para estudantes com
dificuldades de desempenho escolar (art. 8°,
Resolugao CEB/CEE-ALN°08/2007).

A obrigatoriedade de ofertar formas
de ampliacdo do tempo de estudos para
estudantes com baixo rendimento escolar se
caracteriza como recuperagdo paralela,
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional (LDB) (alinea e, inciso V,
art. 24dalLDB,Lein® 9.394/96).

Segundo os dados do Censo Escolar,
Alagoas continua a apresentar indices
elevados de evasdo, repeténcia e distorcdo
idade/escolaridade no Ensino Fundamental.
Como proposta de intervencdo nessa
situacdo educacional, a Secretaria de Estado
da Educacéo e do Esporte (SEE) apresenta o
Laboratoériode Aprendizagem (LAP) comouma
alternativa para recuperagcdo paralela,
contribuindo para a melhoria dos resultados
deaprendizagemdaeducacdoemAlagoas.

Na perspectiva de auxiliar o trabalho
docente desenvolvido com a/o(s)
estudante(s) dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a SEE produziu e distribuiu o

Cadernode Orientagdes para os Laboratérios
PedagdgicosedeAprendizagem™.

E importante destacar que as
atividades desenvolvidas pelo/a professor/a
no LAP sdo atividades tipicas de docéncia e
devem ser computadas na carga horaria
desses profissionais e constar nas atividades
regulares da unidade de ensino, conforme
determina o § 3°, do art. 9° da Resolugéo
CEB/CEE-ALNn°08/2007.

A proposta é oferecer no LAP um
ensino diferenciado para a/o(s) estudante(s)
com necessidades/dificuldades de aprendi-
zagem. Nessesentido,devemserorganizadas
oficinas pedagdgicas com atividades
diversificadaseousodejogospedagogicos.

Ao ofertarem a recuperacao paralela
atravésdoLAP,asunidadesdeensinodeverdo
definir, em seu regimento escolar e no projeto
politico pedagégico, a forma de organizagdo
dessaoferta.

-Estruturado LAP

O LAP é um espago adequado para
desenvolver as aprendizagens basicas
esperadas para o bom desempenho
académico da/o estudante, descritas no
Referencial Curricular da Educacdo Basica
para as Escolas Publicas de Alagoas (RECEB).
O LAP visa atender a/ao(s) estudante(s) em
suas necessidades/dificuldades individuais,
independentemente dos conteldos
trabalhadosnasaladeaula.

A unidade de ensino devera
disponibilizar um espago fisico para
implantacdo/implementacdo do LAP, o qual
devera contar com um acervo de multiplos
recursos, nas diversas areas de conheci-
mento,compostode:literaturainfanto-juvenil,
revistas, jornais, livros, livros didaticos,
jogos pedagdgicos, instrumentos

*0 Caderno de Orientacdes para os Laboratérios Pedagégicos e de Aprendizagens esta disponivel em:<http://www.educacao.al.gov.br/educacao-basica/

ensino-fundamental>.
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demedidas,mapas,fantochesetc.

Essesrecursosserdoutilizadoscomo
subsidio para que o/a professor/a desen-
volva um trabalho diferenciado do ensino
regular. De forma a propiciar a superagdo das
dificuldades da/o estudante, dinamizando
assim, o processo de aquisicdo de conheci-
mento.

Se ndo for possivel disponibilizar um
espaco fisico, a alternativa é a criacdo de um
LAP mével, no qual os recursosirdo para onde
sefizernecessario.

As professoras e os professores que
atuardao no LAP serdo os que estiverem
complementando acargahorariade docéncia
e/ou estiverem com toda a carga horéaria no
LAP.

-Funcionamentodo LAP

O LAP devera ser ofertado para
turmas de até no maximo 10 (dez) estudantes,
no caso da alfabetizacdo; de até 15 (quinze)
estudantes nos anosiniciais e de até 20 (vinte)
estudantes nos anos finais, priorizando os
componentes curriculares de Lingua
PortuguesaeMatematica.

Funcionara, preferencialmente, no
horario contrario,comduragdo de 2horas em
dias alternados semanalmente. Dessa forma,
o LAPpodera atenderamais de umaturmapor
turno. Deve ser garantida a/ao estudante
alimentacdo nesse periodo e transporte
escolarsenecessario.

O periodo de permanéncia da/o
estudantenolLAPserdestabelecidoatravésde
diagnosticos dos niveis de aprendizagem,
tendo como referéncia as aprendizagens
basicas previstas no RECEB. Todo esse
processo serd acompanhado pelo/a coorde-
nador/a pedagdgico/a através de fichas e
relatérios.

*Ver nas Orientagdes para organizacdo do Ensino fundamental.
*Resolugdo 08/2007 - Art. 8 - CEE/AL.

A medida que as dificuldades forem
superadas, a/o estudante ndo necessitara
mais de estudos complementares e sera
liberado das aulas no LAP, sendo substituido
poroutra/oquenecessite dessetrabalho.

O trabalho desenvolvido devera ser
registrado em fichas*do LAP, com o acompa-
nhamento individual de cada estudante
atendido, devendo constar a avaliacdo
diagnéstica inicial, a frequéncia, as avalia-
¢Oes, as intervencgdes realizadas no processo
e o parecer do/a professor/a liberando do
atendimentono LAP.

3.3.2 Outras possibilidades *

“Conforme prescreve o Art. 8°, da Resolucdo
n°® 08/2007-CEE/AL:
As redes de ensino e suas unidades escolares
devem criar formas de ampliagdo do tempo
de estudos para estudantes comdificuldades
de desempenho escolar, tais como:
salas/aulas de reforco; laboratérios de
aprendizagem; projetos e atividades de
carater interdisciplinar e/ou transversal que
envolvam a comunidade; professores de
plantdo para atendimento individualizado ao
estudante; aulas de recuperacao paralela;
ampliacdo do periodo letivo com aulas
durante orecesso escolar;acompanhamento
psico-pedagogico e apoio psico-social, entre
outrosmeios”.

Como se pode observar, embora a
rede estadual de ensino tenha implantado o
LAP como estratégia pedagdgica para minimi-
zacdo do fracasso escolar, a escola tem
autonomia para, a partir da identificacdo do
seu problema, administrar a melhor forma
pararesolvé-lo;fica evidenciado também que,
porvezes,oproblema édefacilsolu¢do,sendo
possivel resolver com e nas condigdes

*Texto produzido pelas técnicas pedagégicas da Diretoria de Gestdo Escolar Maria Betania Santos de Moraes, Suzille de Oliveira Melo Chaves, Ké4tia Maria do Nascimento Barros.
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existentesnapropriaescola.

3.4 Educacdo em Tempo Integral®

A discussdo acerca da escola em
tempo integral se inicia no século XX e vem
perdurando até o inicio do século XXI com
igual forca. A demanda é a qualidade da
educacgdo, pois ja ndo basta mais colocar
todas as criancas na escola. A equacgdo
qualidade X quantidade passa a ser o grande
desafiodaeducagaonacional.

Para resolver a problematica do
esvaziamento da qualidade da escola publica
équenasceadiscussdoacercadanecessida-
de de ampliagao do tempo dos estudantes na
escola, ao mesmo tempo em que, também, se
reflete acerca da garantia de infraestrutura
adequada para recebimento dos estudantes
nas escolas com atendimento em tempo
integral. Esse processo de implantagdo da
escola de tempo integral vem acompanhado
da urgéncia, segundo Rios, de “qualificar a
qualidade, refletir sobre a significagdo de que
ela sereveste nointerior da pratica educativa”
(2001,p.21).

Dessa forma, a escola de tempo
integral nasce para possibilitar aos educan-
dos a ampliagdo do seu tempo na escola,
oferecendo-lhes maiores e melhores possibi-
lidadesdeaprendizagem.

Para Anisio Teixeira (2010), a escola
deveria ofertar o aumento da jornada escolar,
tornando-se escolasemtempointegral,coma
finalidade de contribuir para a diminuicao das
desigualdadeseducacionaisesociais.

Nessa perspectiva, em 2007, o
Governo Federal através do Ministério da
Educacdo - MEC retomou o tema 'Escolas em
Tempo Integral’ e implantou o Programa Mais

Educacgdo através da portaria Interministerial
n® 17/2007 e pelo Decreto 7.083 de
27/01/2010.

3.4.1 Programa Mais Educacdo™

O Programa Mais Educagao propde
um novo modelo de ensino, os alunos perma-
necem nas unidades escolares numa carga
horaria minima de 7 horas diarias, realizando
no contra turno atividades pedagdgicas,
esportivas e culturais durante os 200 dias
letivos. As atividades desenvolvidas no
decorrer do ano, visam contribuir para um
melhor desempenho e avanco na aprendiza-
gem.

Nessa perspectiva, a Secretaria de
Estado de Educagdo e Esporte, em 2009
implantou o Programa Mais Educa¢do nas
escolas da Rede Publica Estadual ampliando
gradativamente o quantitativo de escolas a
cadaano.

O Programa Mais Educagdo vem
integrar as acdes do PDDE interativo e tem
dentre osseusprincipais objetivos:
-criarhabitosde estudos;

-aprofundar os contetdos vivencia-dos no
ensinoregularmelhorandoaaprendizagem;
‘ElevacdodoIDEB;

-a Reducdo da evasdo escolar, reprovagdo e
distorcdoidade/série;

wvincularas atividades pedagdgicas,asrotinas
diarias de alimentacao, recreacdo, esporte e
estudoscomplementares;

-oportunizar aos estudantes uma vida mais
saudavel com a pratica de atividades esporti-
vas;

-prevencaonocombate dotrabalhoinfantil.

CombasenoDecreto7.083/2010,0s

*Para saber mais sobre a Escola em tempo integral e sobre o Programa Mais Educagao, ver site www.mec.gov.br.
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principios da Educacdo Integral sdo
traduzidos pela compreensdo do direito a
vida, a salde, a liberdade, ao respeito, a
dignidade e a convivéncia familiar e
comunitaria por meio da Educacdo Integral.
O atendimento da jornada escolar para a
inducdo da Educagdo Integral tem como
objetivo melhorar o ensino e garantir a
aprendizagem de criangas e jovens, inseridos
no Ensino Fundamental. Essa estratégia
promove a ampliacdo de tempos, espacos,
oportunidades educativas, e o compartilha-
mento da tarefa de educar entre os
profissionais da Educacao e de outras areas:
asfamiliase os diferentes atores sociais, sob
acoordenagaodaescolaedosprofessores.
As atividades desenvolvidas nas
unidades escolares estao organizadas em
macrocamposquesao:
-acompanhamento Pedagégico;
-educagdo Ambiental e Desenvol-vimento
Sustentavel;
-esporteelazer;

—~

-educagaoemDireitosHumanos,

-cultura e Arte; Investigacdo do Campo das
CiénciasdaNatureza;

-educagdoEcondmica.

Vale ressaltar que, mesmo sendo um
programa do Governo Federal, o 'Mais
Educagdo’é operacionalizado pela Secretaria
de Educagédo Béasica (SEB) em parceriacom as
Secretarias Estaduais e Municipais que visa
fomentar, por meio de sensibilizagdo,
incentivo e apoio, projetos ou agbes de
articulacdo de politicas sociais e
implementacao de agbes socioeducativas,
oferecidas gratuitamente as criangas,
adolescentesejovens.

Portanto, a implementacdo do
Programa Mais Educacdo, em Alagoas, se
constituicomoaprimeirainiciativaemdirecao
aimplantacdo do formato de escola de tempo
integral no Estado, funcionando como projeto
piloto.
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O Referencial Curricular da Educagdo Basica da rede
estadual de ensino de Alagoas esta ancorado numa concepcdo de
curriculo vivo, contextualizado, que considera a escola como
instituicao que deve promover atodos que compdem o processo de
ensino e aprendizagem, aprendizagens significativas,
possibilitando o desenvolvimento das capacidades cognitivas,
psicomotoras, psicossociais e socioafetivas de todos os envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem. Para que ela, a escola,
possibilite esse desenvolvimento, faz-se necessario ter clareza de
que o seu fazer deve responder as seguintes perguntas: o qué
ensinar? para quem ensinar? quando ensinar? como ensinar e
avaliar? E nessa perspectiva que, neste capitulo, serdo explicitados:
os propositos da Educagdo Basica; a forma de organizagdo do
conhecimento escolaradotada;umadiscussdosobre aconstrucao
de competéncias e habilidades como base teérica que ancora toda
praticapedagégicaaserdesenvolvida,bemcomoas competéncias
ehabilidadesorganizadas porareadoconhecimento.

4.1 Propésitos da Educacédo Basica™

O que aqui se apresenta sS40 COMPromissos NeCessarios
para favorecer a ampliacdo progressiva de experiéncias de
aprendizagem, competéncias, habilidades e demais saberes que
sdodireitosdosestudantesnaescola:

-Oferecer progressivamente aos estudantes um conjunto
de conhecimentos, saberes e praticas relevantes, definido a partir
de diferentes ciéncias e outros campos da cultura, assim como
promover a compreensao do carater historico, publico, coletivo e
mutante dessestiposde conhecimento.

-Consolidar contextos institucionais apoiados nos valores
de liberdade, diversidade, igualdade, verdade, justica,
solidariedade e paz, e promover a reflexdo do sentido desses
valoresemcontextosparticulares.

-Contribuir para que os estudantes desenvolvam o sentido
depertencimentosocialecivico-politico.

-Favorecer o desenvolvimento de atitudes propicias de
cuidado consigo mesmo e com os outros, a partirdo conhecimento
depraticasconstrutivasedezelocomasaude.

A formulagdo destes propésitos teve como referéncia os seguintes documentos: Pardmetros Curriculares Nacionais (MEC, 1997), Disefio Curricular para laEscuela Priméaria
de laCiudad de Buenos Aires (2004) e Caderno de Orientagdes Para o Ensino de Lingua Portuguesa e Matemética no Ciclo Inicial (Secretaria Estadual do Acre e Secretaria
Municipal de Rio Branco, 2008).
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-Criar oportunidades para que os
estudantes conhecam e valorizem o
patriménio natural e cultural da cidade e do
pais, tomando-os como temas de estudo em
diferentes componentes curriculares e
incluindo nas propostas didaticasoacessoao
patrimdnio artistico, arquiteténico, recreativo,
informativo e deservicosdacidade/regido.

-Desenvolver propostas que,
partindo do reconhecimento das situagdes de
desigualdade no acesso aos bens materiais e
simbdélicos, assegurem aprendizagens
fundamentais e enriquegcam a perspectiva
universalda culturaaquetodos osestudantes
tém direito, sem desqualificar ou
desconsiderar suas referéncias pessoais,
familiarese culturais.

-Garantir o direito de expressdo do
pensamento e das ideias dos estudantes,
mesmo que divergentes das posicdes do
professor e dos colegas, e o exercicio de
discutir diferentes pontos de vista; acolher e
considerar as opinides dos outros, defender
e fundamentar as préprias opinides e
modifica-lasquandoforocaso.

-Fazer de cada sala de aula um
ambiente de trabalho colaborativo, para que
os estudantes possam enfrentar os desafios
colocados, sabendo que o erro faz parte do
processo de aprendizagem e que contam com
apoioparadaremomelhordesi.

-Ensinar progressivamente os
estudantes como devem proceder para
estudar os textos escritos (sublinhar o que é
relevante, anotar, comentar na margem,
interrogar o texto e nele encontrar as
respostas que precisam comparar dados de
fontes diferentes, fazer esquema, mapa
conceitual, paréfrase, fichamento, resumo) e
ajuda-los a se comprometerem com sua
prépria aprendizagem, confiarem em seus
recursos pessoais e em suas possibilidades e
desenvolverem uma adequada postura de
estudante.

-Promover o respeito e a valorizagao
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dasatividadesescolares e a pratica de habitos
de estudo e trabalho, criando condicdes para
que os estudantes fagamescolhasemrelacao
as formas de trabalho, administracdo do
tempo, atividades a serem desenvolvidas e
areasdeconhecimentoaaprofundar.

-Planejar instancias que permitam
aos estudantes avaliar suas préprias tarefas e
dos demais colegas, bem como o percurso
pessoal de aprendizagem, dispondo de
informacdes sobre o ponto em que se
encontram em relacdo as expectativas de
alcance, para poderem analisar seus avangos
esuasdificuldades.

-Preservar,aolongodaescolaridade,
a continuidade da experiéncia escolar dos
estudantes, identificando prioridades e
estabelecendo critérios para a inclusao de
diferentes projetos que enriquecamotrabalho
pedagogico.

-Equilibrar as propostas de trabalho
individual e grupal, enfatizando, em todos os
casos, a necessidade e importancia de
compromisso com a prépria aprendizagem e
comacooperacadoentre ospares.

-Garantir a participacdo dos
estudantes no planejamento, realizagdo e
avaliacdo de projetos a curto, médio e longo
prazo.

-Constituirnormas adequadas paraa
convivéncia, o trabalho escolar, o cuidado
com os materiais, equipamentos e espagos
comuns, zelando para que essas normas
sejam efetivamente cumpridas, com a ajuda
quesefizernecessaria.

-Criar instancias apropriadas,
quando necessario, para o debate de
insatisfacoes, reivindicagdes e divergéncias,
utilizando a discussdao fraterna - e
dispositivos deliberativos, se for o caso -
como forma de encontrar respostas para
situacdes de conflito, tendo em conta
diferentes alternativas e as respectivas
consequéncias.

-Contribuir para que os estudantes
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assumam responsabilidades e participem das
decisdes coletivas, aceitando os riscos e
aprendendoapartirdoserroscometidos.

-Planejar propostas especificas,
relacionadas aos temas em estudo, e
aproveitar situacdes cotidianas e aconteci-
mentos ocasionais oportunos, para ajudar os
estudantes a compreenderem as implicagdes
dediferentesposi¢oeséticasemorais.

-Organizar os tempos e espagos de
trabalho que favoregcam o melhor
desenvolvimento possiveldaspropostas.

-Promover situa¢des que incentivem
a participagao dos estudantes em atividades
comunitarias e que lhes permitam
compreender as problematicas que afetam os
diferentes grupos de pessoas, comprome-
tendo-os com propostas que extrapolem os
limites da sala de aula e 'ganhem a rua"
campanhasnacomunidade,correspondéncia
com os meios de comunicagdo emitindo
opinido sobre problemas que lhes preocupam,
intercAmbio comoutrasinstituicdesetc.

-Criar contextos - projetos,
atividades de comunicacao real, situagdes de
publicacdo dos escritos - que evidenciem as
producdes dos estudantes e justifiquem a
necessidade daescritacorretaedaadequada
apresentacdofinaldostextos.

-Elaborar e desenvolver um amplo
programa de leitura na escola, articulando
todas as propostas em andamento e outras
consideradas necessdrias, ag¢des que
envolvam intercambio com os familiares e uso
dos recursos disponiveis na comunidade, de
modo a constituir uma ampla rede de leitores
queseestendaparaalémdoespacgoescolar.

-Garantir o acesso permanente dos
estudantes a textos de diferentes géneros e a
diferentes portadores, situagdes de leitura e
escrita e propdsitos sociais que caracterizam
essaspraticas.

-Preservar o sentido que tém as
praticas de leitura e escrita fora da escola,
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buscando a maxima coincidéncia possivel
entre os objetivosde ensino destas praticasna
escola e os seus objetivos sociais, ou seja,
utilizando todo o conhecimento pedagdgico
parando 'escolariza-las’.

-Criar oportunidades para que os
estudantes conhecam e usem tecnologias de
informagdo e comunicacdo e que desfrutem
de todos os meios de acesso ao
conhecimento e bens culturais disponiveis,
como bibliotecas, museus, centros de cultura
elazer,videotecasetc.

-Assegurar que os estudantes
possam exercer os seus direitos de leitores,
escritores e estudantes das diferentes areas
do conhecimento. Ou seja, como leitores
podem fazer antecipacdes quando leem,
formular interpretacdes préprias e verificar
sua validade, perguntar o que ndo sabem,
questionar as intencdes do autor, emitir
opinido sobre o assunto lido, criticar as
mensagens de que é destinatario direto ou
indireto. Como escritores, devem produzir
textos que facam sentido, em situagdes de
comunicagdo real, com tempo suficiente para
escrever e revisar conforme a necessidade,
podendo solicitar ajuda quando preciso e
elegendo leitores para analisar a qualidade
dos proéprios textos. Como estudantes das
diferentes areas do conhecimento, podem
expressarsuas hipéteses e seus saberessobre
qualquer assunto, recebendo ajuda para
fazé-lo e para avancar em seu processo de
compreensao.

-Priorizar metodologias pautadas no
trabalho com hipéteses, conjecturas ou
suposicdes que os estudantes possam testar,
validar ou refutar, experimentando diferentes
formasdepensar,aprendereseexpressar.

-Considerar os indicadores das
provas externas como uma demanda
contextual necessaria, a serem tomados
como referéncia na organizagdo do trabalho
pedagdégico, mas ndo como 'a’ razdo da
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educacdo escolar, porque a fungdo social da
escola ndo pode, em hipétese alguma, se
confundir com a tarefa exclusiva de preparar
os estudantes para desempenharem se bem
nasprovasexternas.

4.2 Organizacdo do conheci-mento
escolar”

A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional- LDB (9394/96), Art. 35,
estabelece comofinalidadesparaaetapafinal
da Educacdo Basica “o aprimoramento do
educando como ser humano, sua formacao
ética, desenvolvimento de sua autonomia
intelectual e de seu pensamento critico, sua
preparacdo para o mundo do trabalho e o
desenvolvimento de competéncias para
continuar seu aprendizado”. E os Parametros
CurricularesNacionais(1997)indicamostipos
de capacidades que — por serem direitos de
criancas, adolescentes e jovens
desenvolverem na escola - precisam orientar
o curriculo como um todo: sdo capacidades
cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas,
de relacionamento pessoal e de insercdo
social. Para Coll (1996), citado por Zabala
(1998), a organizacdo da pratica pedagogica
nessa perspectiva implica ndo atomizar
excessivamente o que se encontra
naturalmente interrelacionado; implica a
indissociabilidade, no desenvolvimento
pessoal, das relacdes que se estabelecem
comosoutrosecomarealidadesocial®.

Cabe aescolacontribuiramplamente
nesse sentido, favorecendo uma formacao
integral dos nossos estudantes. Para tanto,
conforme indicam os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM, 2000),
isso significa privilegiar trés dimensdes no
curriculo: a vida em sociedade, a atividade
produtiva e a experiéncia subjetiva. Significa

também orientar as propostas pelos
chamados “pilares da educagdo para o século
XXI”, apontados por Delors (1998): Aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a
convivereaprenderaser.

Isso significa que, antes de se
aprimoraremem algo especificoquetenhamo
prazer de desempenhar ao longo de sua vida,
os estudantes precisam aprender a conhecer,
aadquiriruma compreensdo do mundo que os
rodeiam, a aprender, descobrir, construir e
reconstruir conhecimentos. Significa
aprender a fazer, colocar em pratica e
transformar os seus conhecimentos, ousar,
desenvolver capacidades de comunicacao,
trabalho em equipe e autoavaliacdo. Significa
também aprender a conviver, ser capaz de
resolver conflitos adequadamente, respeitar
os outros considerando suas diferentes
caracteristicas, opinides,crencas, escolhas. E
também aprender a ser: sensivel ético,
estético, criativo, auténomo, capaz de
discernimento, pessoalmente responsavel e
atordoproépriodestino.

As nossas instituicdes educacionais,
segundo Zabala (1998), representam lugares
privilegiados para os estudantes
desenvolverem inGmeras experiéncias,
relacdes e vinculos com os colegas,
construindo novos modos de agir, pensare de
se posicionar diante dos outros. Cabe a elas,
portanto, garantir essas conquistas para
todos.

Dentre as diferentes formas de
organizacdo do o conhecimento, Zabala
(1998) apresenta trés: multidisciplinar,
interdisciplinaretransdisciplinar®.

‘A organizacdo multidisciplinar
representa a organizagao dos conhecimentos
por matérias independentes umas das outras,
semaparecer explicitamente, asinterrelagdes
que podem existir entre elas, portanto €

*Texto produzido pelo Prof. Ilson Barbosa Ledo Janior - licenciado em Fisica, mestrando em Ensino de Ciéncias da Natureza e técnico pedagégico da GEORC.
*Moura & Silva, In Fiep Bulletin - The Interdisciplinary and Regular physical and Recreational Activities Minimization in School Failure.
“Moura & Silva, In Bulletin - The Interdisciplinary and Regular physical and Recreational Activities Minimization in School Failure.
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somativa.

‘A interdisciplinar representa a
interrelacdo entre duas ou mais disciplinas,
cujos objetos do conhecimento convergem, e
podem ir desde a simples comunicagdo de
ideias até a integracdo reciproca dos
conceitos fundamentais que das disciplinas
envolvidas.

‘A organizacdo transdisciplinar
representa o grau maximo derelacdesentreas
disciplinas: pressupde uma integracao global
dentro de um sistema mais totalizador, o que
favorece maior unidade na abordagem
metodolégica e na compreensdao da
realidade.

A perspectiva considerada mais
pertinente, portanto, é de organizacdo
curricular inter e transdisciplinar do
conhecimento, para que o0s contetdos
escolares sejam trabalhados de forma
contextualizada e significativa, com vistas ao
desenvolvimento de todas as capacidades
dosestudantes,oquerequertrabalho coletivo
ecooperativodosprofessores.

A organizagdo do Referencial
Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadualde Ensinode Alagoasestaalicercada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB 9394/96 e nas diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais - DCNG, que
estabelecem a organizagao da base nacional
comum aos curriculos e asseguram a parte
diversificada,incentivando abordagensintere
transdisciplinares por areas do conheci-
mento. E estaaorganizacio proposta:

1. Area de Linguagens - constituida
pelas componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Inglés, Artes, Educagdo Fisica e
LinguaEstrangeiraModerna;

2. Area de Matematica - constituida
pelacomponente curricularde Matematica;

3. Area de Ciéncias da Natureza -
constituida pelas componentes curriculares

deBiologia,Fisicae Quimica;

4. Area de Ciéncias Humanas -
constituida pelas componentes curriculares
deHistoéria, Geografia, Sociologia e Filosofia;

5. Area de Ensino Religioso -
constituida pela componente curricular de
EnsinoReligioso.

O conhecimento organizado poréarea
ndo desconsidera a importancia das
disciplinas, ou seja, dos diferentes
componentes curriculares, muito pelo
contrario: estes, na verdade, precisam ser
devidamente planejados como tal, tendo em
conta suas especificidades, pois sdo o ponto
de partida das abordagens inter e
transdisciplinares.

4.3 A construcdo de compe-téncias e
habilidades™

A tendéncia predominante nos
referenciais, parametros ou propostas
curriculares elaboradas nos tltimos anos, ndo
s6 no Brasil, tém como pressuposto o
desenvolvimento das diferentes capacidades
humanas - também chamadas de
competéncias - e das possibilidades de
utilizacdo efetiva do conhecimento em
procedimentos ou habilidades. Por essa
razado, sdo contetidos escolares privilegiados
hoje os procedimentos/habilidades, porque
evidenciam o nivel de construcdo conceitual
que os estudantes conquistaram - sdo uma
espécie de “conhecimento em atos” - e
porque estdo a servico do desenvolvimento
dos diferentes tipos de capacidades
humanas: cognitivas, afetivas, fisicas, éticas,
estéticas, de relacionamento pessoal e de
insercaosocial.

Essatendénciafoiafirmadaemnosso
pais com a publicacdo dos Parametros
CurricularesNacionaisdoPrimeiro e Segundo

“Texto produzido pela Profa. Dra. Rosaura Soligo - Instituto Abaporu de Educacéo e Cultura.
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Ciclo do Ensino Fundamental em 1997, o
primeiro a ser distribuido nacionalmente pelo
Ministério da Educagdo. Posteriormente, os
demais Parametros e Referenciais
Curriculares que se seguiram, bem como as
diretrizes nacionais e matrizes dos descritores
das provas de desempenho escolar,
consolidaram essa priorizagdo, que até hoje
se mantém, do “conhecimento em atos’,
embora a terminologia para nomea-los
apresente diferencas nesses documentos.
Assim,deixoudefazersentidoaconcepg¢dode
curriculo como lista de conceitos e fatos a
serem ensinados, como se isso bastasse para
a conquista de todos os tipos de saberes que
osestudantesprecisamadquirirnaescola.

De modo geral, € possivel afirmar que
capacidade/competéncia e procedi-
mento/habilidade sdo da mesma natureza,
porém com uma diferenca: o nivel de
amplitude/especificidade. Uma capacida-
de/competéncia é ampla, ndo necessaria-

mente “ensinavel” e se evidencia em varios
procedimentos/habilidades “menores”,
especificos e possiveis de ensinar - por isso,
sdoconsideradoscontetdos escolares,istoé,
objetosdeensinonaescola.

Entretanto, nos documentos
publicados de 1997 até o momento, nem
sempre se faz diferenciagcdo entre
capacidades/competéncias e procedimen-
tos/habilidades, optando-se, por vezes, pela
terminologia “expectativas de aprendizagem”
ou “direitos de aprendizagem” - como ocorre
nos documentos mais recentes do Ministério
da Educagdo - para nomear esses saberes
necessarios a todos os estudantes. Embora
nomeados de modo distinto, os tipos de
saberes a serem garantidos no curriculo
escolarsaosemelhantes.

O esquema a seguir é uma tentativa
de evidenciaressas equivaléncias naquilo que
épossivelemumquadroassim:

Tendéncia afirmada a partir da década de 90 com a publicacdo dos os PCNs

OBJETIVOS —
(diferentes capacidades)

< CONTEUDOS
(de diferentes tipos)

% i

SABERES MAIS AMPLOS

CAPACIDADES —

« FATOS, DADOS,
INFORMACOES
SIMPLES

< CONCEITOS,
PRINCIPIOS
TEORICOS,
TEORIAS

< ATITUDES,
NORMAS DE =
CONDUTA,
VALORES

< PROCEDIMENTO
S, HABILIDADES,
TECNICAS

i

S0J14123dS3 SIVIN S3439VS

T

COMPETENCIAS — | « HABILIDADES

T

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

DIREITOS DE APRENDIZAGEM
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Se consideradas as publicacdes
curriculares mais recentes no pais, sera
possivel ver que as vezes as capacidades
amplas - ou competéncias - sdo tomadas
como objetivos e as capacidades especificas
- ou procedimentos/habilidades - séao
tomadas como conteldos; e as vezes ndo.
Entretanto, a nomenclatura ndo é exatamente
0 mais importante, mas sim a defini¢do justa
dos saberes cuja aprendizagem ¢é direito dos
estudantes.

No Referencial Curricular da
Educacdo Basica da Rede Estadual de Ensino
de Alagoas, a op¢ao foi por uma organizacao
das informacdes curriculares como indicam
os quadros a seguir e as devidas explicagdes
posteriormente.

AREA
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES
COMPETENCIAS HABILIDADES

COMPONENTE CURRICULAR
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES

COM PETENCIAS | EIXOS | HABILIDADES | CONTEUDOS
CONCEITUAIS

Com esta forma de organizagdo das
informagdes, tanto nos quadros dos
componentes curriculares como das areas, o
que se pretende afirmar com a disposicao das

& Referencial Curricular da Educacao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

linhas é que todos os tipos de saberes
trabalhados na escola sdo direitos de
aprendizagem dos estudantes. Esses saberes
foram agrupados em atitudes, competéncias,
habilidades e contetidos conceituais, sendo
que os contelidos conceituais estdo sempre a
servico do desenvolvimento de atitudes,
competéncias e habilidades, que sdo os
conhecimentos explicitados em atos. Neste
documento, as atitudes dizem respeito a cada
componente curricularespecificoeasareas, e
estdo indicadas acima/antes de tudo o mais
porque a perspectiva € que o trabalho
pedagdgico se oriente no sentido de ensina-
las ou favorecé-las e,também por essa razao,
muitas vezes elas se repetem em varios anos
deescolaridade.

Horizontalmente a relacdo entre os
elementos dos quadros curriculares sugere
que os topicos apresentados na Gltima coluna
sdo condicdo para a aprendizagem do que
esta nas colunas anteriores. Isso, no caso da
area, pressupde ensinar as habilidades para
que os estudantes desenvolvam as
competéncias indicadas como fundamentais
a cada ano. No caso do componente
curricular, pressupde ensinar conteldos
conceituais que permitem ampliar cada vez
mais as possibilidades dos estudantes de
aprender as habilidades - também elas
ensinadas - para que possam
progressivamente desenvolveras
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competéncias previstas no ano. Nessa légica
de apresentacdo dos saberes que sdo objetos
de ensino e aprendizagem, 0s eixos sao 0s
organizadores do componente curricular e,
portanto, ndo interferem na relacdo entre
competéncias, habilidades e conteldos
conceituais.

No caso do documento de Educacao
Infantil, o quadro curricular ndo apresenta
uma coluna especifica destinada aos
conteldos conceituais, pois ndo se
considerou pertinente inclui-los em separado
nesse segmento da escolaridade, quando as
criancasaindasdobempequenas.

Assim,temos que:

-Direitos de aprendizagem sdo todos
os saberes, de diferentes tipos, a serem
garantidos aos estudantes (e que, no caso

desteReferencial,reinetudo o que sesegue).

-Atitudes sdo tendéncias ou
predisposicdes para atuar de certo modo, de
acordocomdeterminadosvalores.

-Competéncias sdo capacidades
amplas.

‘Habilidades sdao capacidades
especificas.

-Contelildos conceituais sdo os
conceitos e fatos a serem ensinados para
favorecer o desenvolvimento das habilidades
e competéncias previstas a cada ano de
escolaridade.

-Eixos sdo organizadores gerais do
componentecurricular.

Em todos os quadros curriculares
esses elementos estdo assim distribuidos e
relacionados:

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Sdo todos os saberes, de diferentes tipos,a serem garantidos aos estudantes.

ATITUDES

Sdo tendéncias ou predisposi¢oes para atuar de certo modo, de acordo com determinados
valores, apresentadas por componente e por area, pois sao aquelas favorecidas pelo trabalho
pedagdgico no componente e da area.

((((((( EIXOS

Sao capacidades amplas
relacionadas ao
componente curricular
e aarea.

Sao organizadores
gerais do
componente
curricular que
dizem respeito a
sua natureza.

desenvolvimento das

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

HABILIDADES

Sao capacidades
especificas que
contribuem para o

Sao os conceitos e
fatos a serem
ensinados para

favorecer o
desenvolvimento das
habilidades e
competéncias previstas
a cada ano de
escolaridade.

competéncias.

Aperspectiva é que estes quadros- e
o Referencial como um todo - se constituam
em um subsidio importante no segundo nivel
de concretizagdo curricular (tal como
abordado anteriormente, na explicitagcdo do
papel da escola hoje), de modo a contribuir
paraaconcretizagdo dos dois niveis principais
do curriculo, que sdo os que acontecem na
escola:oplanodeensinoeotrabalhodiariodo
professorcomosestudantes. Naqualidadese
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subsidio, e como parte de um Referencial,
evidentemente estas propostas nao sao
prescricdes rigidas, mas, ao contrario,
contribui¢cdes cuidadosamente elaboradas
com o propésito de garantir o direito de
aprendizagemdetodososestudantes.

No préximo tépico estdo tratadas as
areas curriculares, cada qual comumtexto de
caracterizacdo e asrespectivascompeténcias
ehabilidades.

e
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4.4 AreadeMatematica

4.4.1 Caracterizagdo

a) Concepgoes sobre a Natureza da
Matematica

O termo “matematica” origina-se do
grego mathematikos (matematico), do verbo
manthanein (aprender), o que designava
alguém “disposto a aprender”. Vista por
muitos como algo que sé se encontra na
escola e apenas com nimeros e operagdes, a
matematica se distancia muito de seu
significado original, “tudo o que se aprende”
(COSTA, 2011).

Tratardematematica étambémtratar
de concepgdes, as quais revelam uma
discussao sobre uma area do conhecimento
cientifico que marca profundamente a histéria
da maioria das pessoas que estudaram
matematica em um contexto escolar. Todas
as experiéncias vivenciadas pelas pessoas
contribuem para a instauracdo de suas
concepcodes,inclusive suas concepcdes sobre
matematica.

Em geral, as pessoas vivenciaram
experiéncias na escola, em casa, na sua
formacdo social e profissional que
influenciaram suas concepgdes, neste caso,
sobre a matematica. Observamos ainda, um
carater social, em que a matematica alimenta

durante séculos esteriétipos relacionados ao
medoeadificuldadedeaprendé-la.

Ponte (1997) acrescenta que, a
concepcdo que se tem sobre a matematica,
segundo matematicos, filésofos e
educadores, influenciaomodo que se pensae
se encaminha o ensino e a aprendizagem de
matematica. Esse mesmo autor ainda chama
a atencgdo para célebre frase de Hersh (1986):
Nao é entdo qualamelhormaneirade ensinar,
masoque érealmenteaMatematica.

As representacOes negativas e
concepcdes sobre a matematica podem
influenciar a forma como cada um,
especialmente o professor,encaminha, pensa
e executa suas acodes relacionadas ao
trabalho com matematica. Essa ciéncia traz
emseu bojo histérico associa¢des que podem
determinarconcepcdeseacdesdoindividuo.

Assim, a partir de um resgate
histérico, Ponte (1992, p.15) enumera cinco
concepgdes (Cf. Quadro 1) que marcam
profundamente o trabalho com a matematica
e refletem vivéncias que se estabeleceram ao
longo dos séculos, reforcando modelos de
umamatematicaabsolutista e estatica.

Os elementos que caracterizam
estas concepcgdes conferem a matematica
uma representacdo negativa, construida ao
longo da histéria e que, certamente, exercem
influéncia no trabalho do professor e no
contextodosistemaeducacional.
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DESCRICAO

O cdlculo é a parte mais substancial da
Matematica, a mais acessivel e fundamental.

Significa a sua redugdo a um dos seus aspectos mais pobres
e de menor valor formativo, precisamente aquele que ndo
requer especiais capacidades de raciocinio, calculadora e
computadores sGo melhores.

Matemadtica consiste essencialmente na
demonstragdo de proposicdes a partir de sistemas
de axiomas mais ou menos arbitrdrios

Reduzida exclusivamente a sua estrutura dedutiva. Negam-
se no processo outras fases de desenvolvimento. Assim, Os
processos indutivos sdo tdo importantes quanto a deducdo.

Matemadtica seria o dominio do rigor absoluto, da
perfeicdo total.

Nela ndo haveria lugar para erros, dtvidas, hesitacoes ou
incertezas.

Quanto mais autossuficiente, "pura" e abstrata,
melhor seria a Matematica escolar.

Nado leva em conta o processo histérico em que se
desenvolvem as teorias matematicas, se é ou ndo
compreensivel pelos estudantes, e se tem ou ndo relevdncia
social.

Nada de novo nem de minimamente interessante
ou criativo pode ser feito em Matemadtica, a ndo

“_A

ser pelos “génios”.

Admite-se o papel relevante dos grandes vultos da
Matemadtica.Valorizam -se as investigacdes e as descobertas
das pessoas “normais”, mas se assume que a inteligéncia é
restrita.

Quadro 1 - Concepgdes sobre o Trabalho com a Matematica

Thompson (1992) propée uma
tipologia de concepc¢des e crengas dos
professores acerca da natureza da

conforme apresentamos no Quadro 2. Essas
concepg¢desresumemcomo eravistaaciéncia
matematicanaépocadoreferidoestudo.

matematica que expde emordem cronolégica,

AUTOR CATEGORIAS
Skemp (1978) Instrumental e Relacional
Copes (1979) Absolutista, Multiplista, Relativista e Dindmica
Lerman (1983) Absolutista e Falibilista
Ernest (1988) Resolugdo de Problemas, Platdnica e Instrumentalista

Quadro 2 - Concepgdes sobre a Natureza da Matematica - A

A Matematica compreende uma
filoséfica e
epistemolégica que determinaram diferentes
Partindo desta

perspectiva antiga,

visdes desta ciéncia.

perspectiva, descrevemos as concepgdes
sobre matematica, enquanto ciéncia como
mostrao Quadro 3abaixo:

CONCEPGOES SOBRE A NATUREZA DA MATEMATICA

Pitagéricas

Platonicas

Absolutistas: Logicismo; Formalismo e Intuicionismo

Falibilistas

Quadro 3 - Concepgdes sobre a Natureza da Matematica - B
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Assim, os estudos citados, colocam
em evidéncia duas correntes antagoOnicas
sobre a natureza da matematica: de um lado
Concepgoes sobre a Natureza de Matematica
Estaticas e de outro, Concepgdes sobre a
NaturezadaMatematicaDinamicas.

Apresentamos no Quadro 4 as
concepgdes sobre a natureza da Matematica
em dois subgrupos. Na primeira coluna as
concepcdes da matemadtica Instrumental,
Instrumentalista, Platonica, Pitagorica e

Absolutistas, que agrupamos na categoria
Estaticas, em que a matematica € uma
acumulacaodefatos,regras, procedimentose
teoremas. Fundamenta-se em posigoes
irrefutaveis. Na segunda coluna as
concepcdes Multiplista, Relativista, Dinamica,
de Resolucdo de Problemas e Falibilistas,
agrupadas na categoria Dinamicas, em que a
matematica é um campo dinamico em
evolugdo, conduzido por problemas, sujeito a
revisdes,faliveleemconstante evolucao.

ESTATICAS DINAMICAS
Absolutista (Logicismo, Formalismo e Dinémica
Intuicionismo) Falibilista
Instrumentalista Multiplista
Pitagérica Relacional
Platénica Relativista
Platénica Resolugdo de Problemas

Quadro 4 - Concepgdes Sobre a Natureza da Matematica

Ressalta-se que as concepcdes
adotadas neste Referencial Curricular de
Matematica referem-se a uma matematica
enquanto ciéncia dinamica, que esta em
constante reelaboracdo e acompanha as
mudancas evolutivas da prépria ciéncia. O
conhecimento ndo esta acabado ou pronto,
mas sim em um processo dinamico de
evolucao.

b) Matematica como Area de
Conhecimento

Observa-se que a Matematica pode
ser incluida na area de Linguagens, uma vez
que, como a Lingua Materna, a Matematica
compbe o par de sistemas simbolicos
fundamentais para a representacdo da
realidade, para a expressao de si e
compreensao do outro, para a leitura, em
sentido amplo, de textos e do mundo dos
fendmenos. Entretanto, desde a organizagao
final dos PCN, prevaleceu a proximidade com

asCiénciasdaNatureza, poisestasencontram
naMatematica umalinguagem especialmente
apropriada, desde as origens da Ciéncia
moderna, com Galileu, até Descartes,comseu
sonho de expressdao de todo conhecimento
confidvel na linguagem matemética (SAO
PAULO, 2008).

Contudo de acordo com o Ministério
da Educagdo, o Conselho Nacional de
EducacdoeaCamaradeEducacdo,apartirda
Resolugdo nimero 4 de 2010, que define As
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais paraa
Educacdo Basica, a Resolucao nimero 2 de
2012, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, a nova
proposta é a Matematica como uma area de
conhecimento, um terreno especifico e
distinto, tanto das Linguagens quanto das
CiénciasdaNatureza.

Por que uma area especifica para a
Matematica?

O tratamento da Matematica como
area especifica pode facilitar a incorporacao
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criticados inimeros recursos tecnologicos de
que dispomos para a representacdo de dados
e o tratamento das informagdes, na busca da
transformacdo de informacdo em
conhecimento. A apresentacdo da
Matematica como uma area especifica ndo
pretende amplificar suas supostas
peculiaridades nem caracteriza-la como um
tema excessivamente especializado ou
relevante. Visaapenasaumaexploragdo mais
adequada de suas possibilidades de servir as
outras areas, na ingente tarefa de transformar
a informagdo em conhecimento em sentido
amplo, em todas as suas formas de
manifestacdo (SAOPAULO, 2008).

c)EducagdoMatematica

A Educagdo Matematica pode ser
caracterizada como uma area de atuagdo, na
qual profissionais, pesquisadores, docentes e
estudantes busquem, a partir de referenciais
tedricos consolidados, solucdes e
alternativas que inovem o ensino e a
aprendizagem de Matematica (FLEMMING,
2005).

A seguir apresentamos a selecdo de
algumas definicdes de Educacdo
Matematica:

A Educacdo Matematica, segundo
Carvalho (1994), “é¢ uma atividade
essencialmente pluri e interdisciplinar.
Constitui um grande arco, onde ha lugar para
pesquisas e trabalhos dos mais diferentes
tipos.”

Bicudo (1999) explicita que a
Educacdo Matematica possui um campo de
investigacdo e de agdo muito amplo. Os
pesquisadores devem sempre analisar
criticamente suas agdes com o intuito de
perceber no que elas contribuem com a
EducacdoMatematicadocidadao.

Ainda, Batista; Luccas (2004), dizem
que a Educagdo Matematica intervém
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positivamente, possibilitando a reflexdo e a
analise critica no ensino e na aprendizagem,
ressaltando aspectos relevantes, tanto da
estrutura, quanto das articulagdes existentes
entre o conhecimento matematico,aproposta
metodolégicaearealidadeeducacional.

A educacdo matematica, de acordo
com Borba; Santos (2005),é uma regido de
inquérito que mantém intersecdes entre a
educacdo e matematica, na busca de sua
identidade propria, por isso ndo se justifica o
distanciamento nem da educacdo e nem da
matematica.

Dedicadaao processo de producdoe
de construcdo do saber matematico, tanto no
que se refere a pratica pedagodgica dos
diversos niveis e modalidades de ensino
quanto a relacdo com outras praticas sociais,
a Educagdo Matematica, conforme Roseira
(2010), é concebida como uma &rea de
conhecimento independente, com objeto de
estudoepesquisainterdisciplinar.

Portanto, para resumir, podemos
dizer que a educagdo matematica é uma area
de estudos e pesquisas que possui sélidas
bases na Educagao e na Matematica, mas que
também esta contextualizada em ambientes
interdisciplinares. Por este motivo,
caracteriza-se como um campo de pesquisa
amplo,que buscaamelhoriadosprocessosde
ensino e de aprendizagem de Matematica
(FLEMMING, 2005).

d)EixosEstruturantes

No contexto do trabalho pedagégico
e pesquisa em Educacdo Matematica é
relevante destacar que o objeto de estudo
consiste nas multiplas relagdes e
determina¢des entre ensino, aprendizagem e
conhecimento matematico. O que néao
significa que uma determinada investigacao
ndo possa priorizar o estudo de um desses
elementos da triade, ou de uma dessas
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relacdes. Mas, ao mesmo tempo em que isso
acontece, os outros elementos jamais podem
sertotalmenteignorados.

Assim, embora os objetivos da
investigagdo em Educagdo Matematica sejam
multiplos e dificeis de serem categorizados,
pois variam de acordo com cada problema ou
questdo de pesquisa, podemos afirmar que,
sobumaspectoamploendoimediato, existem
dois objetivos basicos: um, de natureza
pragmatica, que visa a melhoria da qualidade
do ensino e da aprendizagem da Matematica;
outro, de natureza cientifica, que visa
desenvolver a Educagdo Matematica
enquanto campo de investigacdo e producado
de conhecimentos.

No que concerne ao trabalho com os
objetos e objetivos descritos, os conceitos e
os conhecimentos matematicos articulam-se
em eixos. A organizacdo do ensino de
Matematica em eixos é uma opgdo didatica
que envolve uma concep¢do de ensino e
aprendizagem contraposta atendénciade um
ensino fragmentado, ou seja, que prioriza a
aritmética, ignorando ou dando pouca énfase
as demais. Em outras palavras, por detras
desta opcdo, estd uma preocupagdo em
garantir formas diversas de aprender a partir
de umavisdao menos fragmentada do ensino e
daaprendizagemdaMatematicaescolar. Esta
visdo embasada por uma concepgdo de
ensino e aprendizagem interfere diretamente
na forma como sdo planejadas as aulas, na
escolha da perspectiva metodoldgica e na
forma de avaliar o processo de ensinar e
aprender.

O primeiro eixo refere-se ao
pensamento geométrico, o de Espago e
Formasurge da interacdo espacial com os
objetos e os movimentos no mundo fisico;tem
como objeto de estudo asformasplanasendo
planas, suas representacdes na forma de
desenhos, planificacdes, modelos, objetos do
mundo real e também as nogdes relativas a
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posicdo, e localizacdo de figuras, aos
deslocamentos no plano e sistemas de
coordenadas. Destacam-se, ainda, a
importancia das transformacgdes
geométricas,nomeadamenteassimetrias.

O segundo eixo, sobre Grandezas e
Medidas, presentes nas atividades humanas
desde asmaissimples,nodiaadia,até as mais
elaboradas, nas tecnologias e na ciéncia,
permitemumamelhorcompreensdodealguns
dos problemas que favoreceram a ampliacao
dos campos numéricos, fornecendo
contextos para analisar a interdependéncia
entre grandezas e a compreensdo de
conceitos relativos ao espaco e a forma.
Assim, o conceito de grandeza tem papel
importante na atribuicdo de significado a
conceitos centrais, como os de ndmero
natural, inteiro, racional e irracional, entre
outros. O objeto de estudo desse eixo é
composto por diferentes grandezas
(comprimento, capacidade, massa, volume,
tempo, superficie), e as formas de mensurar
essasgrandezas. Esseeixotemaindaliga¢des
estreitas com outras areas do conhecimento,
tais como as medidas em Ciéncias da
Natureza, Fisica, Quimica e Biologia, os
estudos de tempo em Histéria e de escalas, e
densidade demografica,em Geografia.

As atividades matematicasnomundo
atual requerem, desde os niveis mais basicos
aos mais complexos, a capacidade de contar
colecdes, comparar e quantificar grandezas e
realizar codificagcdes. Significados e
propriedades das opera¢des fundamentais e
o dominio dos seus algoritmos sdo bastante
relevantes. Saber utilizar o calculo mental, as
estimativas em contagens, em medi¢des e em
calculos, e conseguir valer-se da calculadora
sdo outras capacidades indispensaveis.
Portanto, o terceiro eixo, Niameros, Algebra e
Operagdes tém como um de seus objetos de
estudos os diferentes campos numéricos e as
operac¢des entre eles, abrangendo desde os
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naturais e o sistema de numeracdo decimal,
até as fracdes e os decimais. E possivel
associar tais competéncias a aritmética, a
algebra e a combinatéria, mas elas se
conectam a todos os campos da matematica
escolar; desta forma compreende-se neste
eixo, o campo da Algebra e funcoes. A
percepcdo de regularidades, que pode levar a
criagdo de modelos matematicos para
diversas situacdes e a capacidade de traduzir
simbolicamente problemas encontrados no
dia a dia, ou provenientes de outras areas do
conhecimento, devem ser gradativamente
desenvolvidas para se chegar ao dominio da
linguageme dastécnicasdaalgebra. Ousoda
linguagem algébrica, para expressar
generalizacdes que se constituam em
propriedades de outros campos da
Matematica, é uma outra funcdo da algebra
quedeveser,poucoapouco,abordada.

O campo da estatistica e
probabilidade refere-se o quarto eixo, do
Tratamento da Informagdo tem como objeto
de estudo informagdes qualitativas e/ou
quantitativas, tabelas, graficos, freqiiéncias e
medidas estatisticas bem como nog¢des de
probabilidades. Neste eixo também, sdo
fortes as relagdes com outras areas,
especialmente no que diz respeito ao estudo
de tendéncias e fendmenos sociais.
Observam-se cada vez mais relevantes
questdes relativas a dados da realidade fisica
ou social que precisam ser coletados,
selecionados, organizados, apresentados e
interpretados criticamente. Fazer inferéncias
com base em informac¢des qualitativas ou
dados numéricos e saber lidar com os
conceitos de chance e de incerteza também
sao competéncias de grande utilidade. Em
muitas aplicacdes do conceito de
probabilidade faz-se necessario recorrer a
contagem de um conjunto discreto de
elementos. Pararesolvertais problemas,além
de outros, de modelagem discreta, os
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contetdos de combinatéria ganham
crescente importancia na formacgao
matematica.

4.5 Componente Curricular de
Matematica

4.5.1 Caracterizagdo

a) A Educagdo Matematica para Sala
deAula

A preocupagdo com ensino de
Matematica ndo é recente. Os registros
histéricos de nossa sociedade na
antiguidade, na Idade Média, Renascimento e
nos primeiros tempos da Idade Moderna
demarcamtaispreocupagdes.

Neste contexto,foramastrésgrandes
revolu¢cdes da modernidade, a Revolucdo
Industrial (1767), a Revolugdo Americana
(1776), e a Revolugdo Francesa (1789), que
trouxeram a Educacdo Matematica como
capitulo latente no ensino e aprendizagem de
Matematica.

Contudo, o evento mais relevante do
processo histérico em que a Educacao
Matematica se torna pauta de fato, se da
quando o matematico alemdo Felix Klein
(1849-1925) publicou, em 1908, um livro
seminal, Matematica Elementar de um Ponto
deVistaAvancado.

Klein defendia que as escolas
precisavam de bases psicolégicas e o
professor, deveria levar em conta o processo
psiquico do estudante, motivando-o, para
assim, buscar seu interesse. Um ensino
caracterizado pelo intuitivamente
compreensivel é um fator determinante na
praticaprofessor(MIGUEL etall,2004).

Com a fundagdo do Congresso
Internacional de Mateméticos (Roma, 1908) e
da Comissdo Internacional de Instrucao

e
o)



MATEMATICA

Matematica - IMUK/ICMI - sob coordenagdo
de Felix Klein, a Educagdo Matematica
consolida-se como uma subarea da
Matematica e da Educagdo, de natureza
interdisciplinar(MIGUEL et all, 2004).

O Ensino e a Aprendizagem em
Matematica passamafigurarnas discussdese
pesquisas muito mais que antes, construindo
um referencial importante para o desenvol-
vimento da pratica docente matematica.
Ensinar e aprender matematica é bem mais
que um processo de estimulo-resposta ou um
processo de ensino-aprendizagem; configura
um contexto mais complexo, que a partir da
Educagdo Matematica se abre para a
investigacdoenovasdescobertas.

Dentre as inGmeras questdes da
pesquisaem Educacdo Matematica, ressalta-
se a relevancia dos estudos sobre as
concepcdes de ensino do professor de
Matematica, o que pode subsidiar reflexdo
sobreasuapratica.

b) Concepg¢des de Ensino de
Matematica

As concepcdes sobre o ensino de
Matematica sdo fundadas a partir das varias
experiéncias vivenciadas ao longo da histéria
de vida de cada professor de Matematica,
deixando marcas em sua identidade,
profissionalizagdo e pratica docente. Além
disso, segundo Lima (2009), as decisodes
didaticas tomadas pelo professor de
Matematica sdo influenciadas por suas
concepgdesdeensinoedeaprendizagem.

A seguir apresentamos teorias e
correntes educacionais que expressam as
concepcdes de ensino de Matematica. Esta
primeira categoriza¢do tem fundamentos na
literatura classica educacional. Sdo elas: a
transmissiva,abehaviorista e aconstrutivista.

Transmissiva: sustentada pelo
modelo empirista de John Locke (1632-1704)

e o modelo de Comunicagdo e Transmissao
Telegrafica, desenvolvido por Shannon e
Weaver (1949). Nesta concepgdo
pressupde-se que o espirito humano é virgem
na sua origem de todo conhecimento e que
este é trazido pela experiéncia. Educar
significa transmitir conhecimentos. O
professor é o detentor do conhecimento. E
apenas pela transmissdo e a comunicagdo de
informacdes eficientes que a aprendizagem
acontece. Ndo ha lugar para o erro. Se o
estudante erra é porque ele precisa estudar e
praticarmais.

Behaviorista: este modelo de
concepcdo tem bases em Burrhus Frederic
Skinner (1904 -1990). A partir de um sistema
de estimulo e resposta (S-R), o estudante deve
ser recompensado quando € bem sucedido e
punido quando se encontra em situacdo de
fracasso, ou seja, quando comete erros. O
papel do professor é determinante, pois é o
proprioquemdeve controlaraaprendizageme
decidir o que devem aprender. E um modelo
autoritario. O professor deve construir
exercicios progressivos para que em uma
tentativa de condicionamento, o estudante
passo-a-passochegueaaprendizagem.

Construtivista: apoia-se sobre o
modelo construtivista de Jean William Fritz
Piaget (1896-1980). Nesta concepgdo se
pressupbe que o estudante constréi seu
proprio conhecimento, poistempapelativono
processo de aprendizagem. O erro €
entendido como algo que precisa ser
superado pelo estudante, mas que pode ser
também uma ferramenta para o professor
(re)planejar e (re)conduzir o processo de
ensino. Nesta perspectiva, o papel do
professor é conceber, escolher, organizar as
situagdes didaticas, com objetivo de auxiliara
construcdodoconhecimentopeloestudante.

Camara dos Santos (2005) retoma
trés modelos que traduzem as concepgdes de
ensino e aprendizagem da Matematica e que
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foram denominadas da seguinte maneira:
Baldista, Escadinha e Sécio construtivista. No
modelo Baldista, o docente deve “encher a
balde” com os novos conhecimentos.
Docente (emissor), conhecimento
(mensagem) e o estudante (receptor); ja no
modelo Escadinha, o professor tenta
modificar o comportamento do estudante a
partir de estimulos e reforcos as respostas
positivas; e no modelo Sécio Construtivista, o
professor coloca um obstaculo diante do
estudante para que se possa causar um
desequilibrio entre sua antiga concepcdo e a
nova. Com isso, o estudante é impulsionado
(porsisé)atransporesseobstaculo(acdo).

Apartirdo estudo desses modelosde
concepcdes de ensino de Matematica, o
professor podera refletir sobre sua acdo
docente e melhor buscar formas, maneiras ou
metodologias para organizar o planejamento
doensinodo conhecimento matematico.

Na sequéncia, a tematica é a
MatematicaEscolar,conhecimento modelado
para a sala de aula, que é tdo importante
quanto os outros conhecimentos e que é
inerente ao profissional que ensina
matematica. E o Educador Matematico,
docente licenciado em Matematica ou em
Pedagogia, que desenvolve Saberes Docentes
(TARDIF, 2002) ou knowledge base (SHULMAN,
2005) especificos de uma profissionalizagdo
emEducacdoMatematica.

c)MatematicaEscolar

A fungdo social da escola é pautada
em favor do estudante, independentemente
de seu contexto social, servindo de apoio para
a constituicdo de sua identidade como
cidadao, capaz de refletir e analisar
criticamente os acontecimentos e realidade
social.

O componente curricular de
Matematicapossuiumafungdosocialqueesta
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relacionada ao uso do que se aprende na
escola na pratica cotidiana dos sujeitos e, ao
exercicio da cidadania. Segundo os PCN
(BRASIL, 1997, p. 29), “falar em formagéo
basica para a cidadania significa falar da
insercdo das pessoas no mundo do trabalho,
dasrelagdessociais e da cultura,noambitoda
sociedadebrasileira”.

Na perspectiva da Educacgdo
Matematica, compreende-se um processo
educacional motivador para o
desenvolvimento dos estudantes de forma
plena. Consideram-se para isso, aspectos da
cidadania, dignidade, direito a informacéo, o
acesso aos bens culturais produzidos pela
humanidade, a socializagdo e o atendimento
dos estudantes, visando mais que sua
sobrevivéncia, mas ao desenvolvimento da
suaidentidade pessoalcomocidadaos.

No caso especifico do componente
curricular Matematica, vista para além dos
algoritmos, como uma forma de sofisticar o
pensamento, também propicia formar
capacidades intelectuais, estruturar
pensamentos, agilizar o raciocinio dedutivo
do estudante, facilitando a aplicabilidade dos
contetdosno contextosocial.

Para tratarmos do conhecimento
escolar, especificamente a matematica
escolar, contrastamos duas tendéncias:
Transposicao Didatica X Histéria das
Disciplinas.

A Transposicdo Didatica de
Chevallard (1991): nesta visdo o
conhecimento escolar é didatizado a partirdo
conhecimento cientifico ou académico, isto é,
o conhecimento escolar advém do
conhecimento académico, o que confere
certahierarquia. O conhecimentoacadémico,
superior, é transposto para o conhecimento
escolardasaladeaula(MOREIRA, 2007).

Histéria das Disciplinas de Chervel
(1988): nessa tendéncia o conhecimento
escolar é independente do conhecimento
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académico. Nao ha transposicdo de
conhecimentos, mas a propria escola seria
independente e autossuficiente, capaz de
construir os proprios conhecimentos. Esta
perspectiva fecha qualquer relagdo de
construcdo da matematica escolar externa a
escola(MOREIRA, 2007).

Assim, negam-se as perspectivas de
que a escola apenas traduz o conhecimento
cientifico ou académico, bem como as
posicdesquendoconsideramadialéticaentre
os conhecimentos escolar e académico
(BORBA, 2006). Apontamos por uma terceira
via, um caminho que descreve a matematica
escolar como um conhecimento tado
importante quanto o conhecimento
académico, mas ndo submisso e nem
tampouco alheio. Assim, segundo Moreira
(2003,p.78),se:

Pensamos a matematica escolar
como uma construg¢do histérica que reflete
multiplos condicionamentos, externos e
internos a instituicdo escolar, e que se
expressa, em Ultima instancia, na prépria sala
de aula, entdo a referéncia da pratica
profissional efetiva dos professores assume
um papel fundamental no processo de
formagdo. E uma analise adequada dessa
pratica — em seus diferentes aspectos: de
producdo, de retraducdo, de selecdo, de
adaptacdo, de caréncia e de transmissdo de
saberes— que podefornecerosfundamentos
para se pensar criticamente todo o processo
deformacao.

A matematica escolar € um
conhecimento que tem bases na matematica
académica ou cientifica, mas também, esta
relacionada a construcdo endégena da
escola, ligada as praticas de quemensinaede
quem aprende. Desenvolve-se, notadamente
relacionada a formacao e profissionalizacdo
do professor de matematica, bem como, se
desenvolve no grupo que constroi
aprendizagem.
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Desta forma, compreende-se a
matematica cientifica ou académica e a
matematica escolar como praticas
respectivas do matematico e do docente de
matematica (MOREIRA, 2004), ressaltando a
importancia daqueles que a partir de suas
praticas sdo profissionais e desenvolvem
saberes e conhecimentos especificos a sua
profissionalizagdo.

O matematico é caracterizado por
uma pratica e producdo de resultados
originais de generalidade e abstracdo. Sao
questdes de uma matematica cientifica ou
académica, com énfase em estruturas
abstratas, num processo rigorosamente
légico-dedutivo de extrema precisdo de
linguagem, no tocante a construgdo do
conhecimento matematico. Ja a pratica do
professor de matematica desenvolve-se na
escola de educagdo basica, em um contexto
educacional. Sua preocupagao refere-se aos
saberes docentes, especialmente ao que
confere ensinar e aprender o conhecimento
matematico(MOREIRA, 2007).

Tomemos, para concretizar asideias,
o exemplo dos nlUmeros reais. Para o
matematico, ndo importa pensar os reais
comoum professor precisa pensa-los,lidando
com seus estudantes no processo de
escolarizagdobasica. Aideia que precisa ficar
claraéadequeoconjuntodosnimerosreais €
um objeto para a matematica escolar, e paraa
matematica académica ou cientifica é outro
objeto. Para o professor de Matematica é
primordial ensinar as varias representacdes
dos numeros racionais, contudo, o
matematico ndo tem lida com esta
investigacdo ou com estes processos de
ensinoedeaprendizagem.

O professor de matematica é o
responsavel pelo o conhecimento da
matematica escolar. E este educador
matematico que deve levar a problematizacao
deste conhecimento,bemcomomodelospara
construiraprendizagens.
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4.5.2 Organizacdo do Conhecimento
Escolar de Matematica

A aprendizagem do conhecimento
matematico é concebida pelo dominio de
Direitos de Aprendizagens, que sdo
compreendidos em atitudes, competéncias,
habilidadese contetdosconceituais.

As Atitudes sdo direitos de
aprendizagem que denominam posturas e
relacdes consigo,com o outro,commundo e o
conhecimento. Essa construgcdo em
matematica acontecera ao longo dos ciclos
escolares,porissoasatitudesserepetirdonos
ciclos:

CICLO ANOS
1° 1°,2° e 3°
Ensino 2° 4°e>5®
Fundamental 3° 6°e7°
4° 8°e9°
Ensino Médio 1°,2° e 3°

As Competéncias e as Habilidades
sao direitos de aprendizagem que os
estudantes desenvolverdo aolongo dotempo
escolar. O professor de matematica
contribuira para que isso acontega,
propiciando espaco, instrumentos, situacao,
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enfim, um planejamento capaz de valorizar o
que o estudante ja sabe e trabalhar suas
dificuldades. Essas competéncias e
habilidades sdo capacidades gerais e
especificas referentes ao conhecimento
matematico, observadas em situagdes
vivenciadas pelos estudantes e que exigem
analise, elaboracdo de estratégias e tomada
dedecisdoparaumaresolugdorazoavel.

No que se referem aos Conteldos
Conceituais, observa-se que sdo direitos de
aprendizagens que sistematizam ou
tematizam o conhecimento matematico para
o trato em sala de aula. O docente observara
que os conteldos conceituais tém estreita
relacdo com atitudes, competéncias e
habilidades, os quais serdo fundamentais
para a organizacdo do planejamento.
Importante salientar que os conteldos
conceituais ndo esgotam a organizacdo e
selecdo de conceitos matematicos a serem
desenvolvidos em sala de aula. O professor
deve julgar o que é significativo para seu
planejamento.

Aseguir, apresentaremos os quadros
que sistematizam o Referencial Curricular de
Matematica da Educagdo Basica da rede
publicadeAlagoas.

0
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Componente Curricular Matematica — 6° ano — Ensino Fundamental

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Atitudes

* Perseveranca para investigar e buscar resultados, valorizando o uso de estratégias de verificagio e controle de resultados.

* Predisposigdo para alterar a estratégia prevista para resolver uma situagao-problema quando o resultado nio for satisfatério.

* Flexibilidade frente as diversas formas de resolver uma mesma situagdo-problema e interesse em conhecé-las.

*Valorizagio e uso da linguagem matematica para expressar-se com clareza, precisio e concisdo.
*Valorizagdo do trabalho coletivo, colaborando na interpretagdo de situagdes -problema, na elaboragdo de estratégias de resolugio e validagio.
* Interesse pelo uso dos recursos tecnoldgicos, como instrumentos que podem auxiliar na realizagdo de alguns trabalhos, sem substituir o esfor¢o da atividade compreensiva.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
- Resolver situagées -problema de Localizar coordenadas e m jogos construidos em malha quadriculada Formas geométricas espaciais e planas;
localizagdo e deslocamento de pontos no (batalha naval); - Angulos: agudo, obtuso e reto;
espago, reconhecendo nas nogdes de - Associar as formas geométricas com as formas que se encontram em | . Medida de angulos;
direcdo e sentido, de angulo, de seu mundo; Retas e segmentos de retas;
paralelismo e de perpendicularismo, Distinguir figuras bidimensionais e tridimensionais em contextos Retas: paralelas e concorrentes;
elementos~ fundamentais para a diversos; Resolugio de situagdes-problema;
CONSCIFUICZ‘O de sistemas de coordenadas - Classificar figuras tridimensionais segundo ¢ ritérios como: corpos - Tabela: linhas, colunas e diagonais.
cartesianas; < redondos e poliedros (regulares e nio regulares);
- Estabelecer relacGes entre figuras espaciais E - Construir formas tridimensionais com dobraduras, palitos, canudos e
e suas representagdes planas, envolvendo (e} ete.s
= " w "
a observagio das figuras sob diferentes w Perceber que angulos associam-se a ideia de mudanga de diregio;
Pontos d  evista, construlndo_e 8_ Identificar face, a resta, e vértice como ele mentos caracteristicos dos
interpretando suas representagdes; P} poliedros;
- Resolver situagdes -problema que & g P I
L w Compor e decompor figuras geométricas tridimensionais
envolvam figuras geométricas planas, ; q : E a
” : identificando as diversas planificagdes;
utilizando procedimentos de . . B - p
- . - Classificar figuras bidimensionais segundo critérios como: circulos,
decomposicio e composigio, 2 2 . . . ;
- L . poligonos, nimero de lados, eixo de simetria, paralel ismo,
transformagao, ampliagdo e redugio. N . A
perpendicularismo, angulos etc.;
- Construir figuras bidimensionais com ajuda de réguas, compassos,
transferidores, etc.;
- Ampliar e construir nogdes de medida, Identificar grandezas como tudo que pode ser medido e unidades de Medidas de Tempo;
pelo estudo de diferentes grandezas, a medidas padronizadas ou nao; - Medidas de Massa;
partir de sua utilizagdo no contexto social Reconhecer grandezas de comprimento, massa, capacidade, superficie, | - Medida de comprimento;
e da andlise de alguns dos problemas volume, angulo, tempo, temperatura, velocidade, meméria de - Medidas de Capacidade;
histéricos que motivaram sua construgio; w computador e etc. - Poligonos;
- Resolver problemas que envolvam 3 Fazer estimativas de medidas e tomar decisGes diante de situagées - | . Tridngulos e Quadriliteros;
dlfe;e;tesdgrand:zas, selecionando a problema; Simetria;
unidades de medida e instrumentos i i des - i i & -
P P @ b = Identificar em situagées -problema instrumentos de medidas (régua, Resolugio de problemas;
adequados a precisao requerida; w 5 i ari . A . -
Obq P et q . = trena, balanga, termoémetro, transfe ridor, etc.) necessarios para fazer - Sistema métrico decimal: mltiplos e
- Observar a variagio entre grandezas, ica . I
o : (lF > 8! | ﬁ afericio de grandezas; submdiltiplos;
estabelecendo relagio entre elas e ituacoesk 3 i . 2 o a =
T e (o eI i g Resolver situagdes -problema de conversao de algumas unidades - Medidas de Superficie: cilculo da area da regiio
onstrui i olugdo i . A
o ag'esg < envolvam aP E (comprimento, massa, tempo e etc.); interna de um quadrado e de um retingulo;
olver situagSes que envolv: . . 7 7 S " ! "
o = Calcular medidas de area e perimetro em situagdes problemas e . Transformagio de unidades de area.
proporcionalidade [ figuras planas;

Montar o m? (metro quadrado) e o cm? (centimetro quadrado);

- Contar cubos, como unidades de medida, no interior de recipientes

em forma de paralelepipedo retangular, indicando seu volume;

Ampliar e con
para os nimeros. Naturais, inteiros e
racionais.A partir de sua utilizagio no
contexto social e da analise de alguns
problemas histéricos que motivaram sua
construgao;

Resolver situagdes -problema envolvendo

struir novos significados

ndmeros naturais, inte iros, racionais e a
partir delas ampliar e construir novos
significados da adigdo, subtragio,
multiplicagdo, divisao, potenciagdo e
radiciagao;

Identificar; interpretar e utilizar diferentes
representagées dos numeros naturais,
racionais e inteiros, indica das por
diferentes notagdes, vinculando
contextos matematicos e nio -

-as aos

matematicos;

Selecionar e utilizar procedimentos de
calculo (exato ou aproximado, mental ou
escrito) em fungdo da situagdo problema
proposta;

- Associar enumeragdes, contagens, registros, ideia de

nlmero aos
ndmeros naturais;
Identificar multiplos e divisores de nimeros naturais;

- Verificar Simbologia, leitura e escrita dos nimeros naturais;

Observar que a ideia de nimero é um processo de construgao
historica;

- Atentar para situagées problemas que envolvam nimeros naturais;

Identificar na reta numerada a localizagdo dos nimeros naturais;
Interpretar em situagdes -problema, as ideias de operagées (adicdo,
multiplicagio, divisio e subtragio), envolvendo nimeros naturais;
Identificar que no contexto de si  tuagées-problema com niimeros
naturais varios sao os caminhos de resolugio;

- Associar o cilculo mental a situagdo -problema com niimeros naturais

descrita na sala de aula;

- Transpor o calculo mental para o escrito;
- Associar o cilculo escrito ao algoritmo das operagdes;

Observar o calculo aproximado como uma previsio de resultados;
Utilizar técnicas para realizar o calculo exato envolvendo os nimeros
naturais e operagdes;

Identificar o processo do calculo para solucionar situages-problema e
exercicios;

- A escrita numérica das civilizagdes antigas;

Numeros naturais: base 10, valor posicional,
ordens e classes;

- Sequéncia e representagio dos niimeros

naturais na reta;

- Comparagio e ordenagio dos N;
- Operagdes com nimeros naturais: adi¢ao,

subtragao, multiplica ¢ao, divisao, potenciagio e
radiciagdo;

Divisibilidade: critérios de divisibilidade;
Muiltiplos e divisores;

Numeros Primos e decomposicio em fatores
primos;

MMC e do MDC;

Resolugio de situagGes-problema com numeros
Naturais (N) e Nimeros Racionais (Q);
Numero desconhecido (incognita);

- Calculadora;
- Os numeros racionais: Fragdes;

Numeros na forma mista;
Fragdes equivalentes;




MATEMATICA

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Reconhecer que representagdes algébricas
permitem expressar generalizagdes sobre
propriedades das operagdes aritméticas,
traduzir situagées-problema e favorecer as
possiveis solugoes;

- Traduzir informagdes contidas em tabelas
e graficos em linguagem algébrica e vice -
versa, generalizando regul aridades e
identificar os significados das letras;

- Utilizar os conhecimentos sobre as
operagées numéricas e suas propriedades
para construir estratégias de calculo
algébrico.

NUMEROS, ALGEBRA E OPERACOES

- Estabelecer estratégias para solucionar situages -problema com

nimeros naturais;

Verificar e controlar resultados através de calculadora;

Operar fungées basicas da calculadora simples presentes no celular,
no computadoretc.; ldentificar potenciagdo como multiplic  acio de
fatores iguais, observando termos e caracteristicas especificas da
operagio;

Identificar a ideia de potenciagdo na construgao da sequéncia dos
numeros naturais quadrados perfeitos em malha quadriculada;

- Associar o cilculo do lado do quadrado a o peragdo de radiciagdo,
identificando termos e simbolos proprios da operagao;

Verificar que potenciagio é a operagao inversa da radiciagao;

Esquematizar tabelas para resolugio de situagoes-problema;
- Associar o niimero desconhecido a ideia de incognita, como também,

a representacio simbolica de grandezas (N);

Verificar Simbologia, leitura e escrita dos nimeros racionais positivos;

Observar que nimeros racionais positivos tém diversas
representagdes (decimal, fragdo, porcentagem);

Reconhecer a conversio entr
racionais positivos;

e as representagdes dos nimeros

Atentar para situagdes -problema que envolvam nimeros racionais
positivos;

Identificar na reta numerada a localizagdo dos nimeros racionais
positivos; Interpretar em situagdes problemas, as ideias de  operagdes
(adigao, multiplicacao, divisio e subtragio), envolvendo numeros
racionais positivos;

- Observar o cilculo aproximado como uma previsdo de resultados;

Utilizar técnicas para realizar o calculo exato envolvendo os nimeros
racionais positivos e as operagdes;

Identificar generalizagSes e relagdes algébricas em algumas sequéncias
numéricas;

Fazer o calculo mental e escrito de expressdes com termos
incognitos (N e Q+);
Perceber a relevincia da operagées inversas no calculo de expressoes

com incégnitas.

- Simplificagdo de fragoes;

Conversao ao mesmo denominador;

- Comparagio de fragdes;

- Operagées com nimeros racionais (fragao):
adigdo, subtr
potenciagdo e radiciagdo;
Porcentagem: fragdo centesimal;

- Os nimeros racionais: Decimais;

acao, multiplicagio, divisdo,

- Comparagdo de nimeros decimais;

- Operagdes com nimeros racionais (decimal):
adigdo, subtragio, multiplicagio, divisao,
potenciagdo e radiciagao;

Porcentagem: nimeros centesimais.

- Coletar, organizar e analisar informagdes,
construir e interpretar tabelas e graficos,
formular argumentos convincentes, tendo
por base a andlise de dados organizados
em representagdes matematicas diversas;

- Resolver situagées -problema que
envolvam o raciocinio combinatério e a
determinacgao da probabilidade de sucesso
de um determinado evento por meio de
uma razio

TRATAMENTO DA INFORMACAO

- Coletar e organizar dados em fluxogramas, tabelas e grificos;
Ler e interpreta r dados expressos em tabelas e graficos de revistas,
jornais, internetetc.

- ldentificar casos possiveis de combinagio em situagdes-problema.

- Construgdo de Grificos e Tabelas;
- Situagbes-problema de contagem e média
aritmética.
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MATEMATICA

Componente Curricular Mat

7° ano —

Ensino Fundamental

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Atitudes

* Perseveranga para investigar e buscar resultados, valorizando o uso de estratégias de verificacao e controle de resultados.

* Predisposi¢do para alterar a estratégia prevista para resolver uma situagdo-problema quando o resultado nio for satisfatério.
* Flexibilidade frente as diversas formas de resolver uma mesma situagao-problema e interesse em conhecé-las.
* Valorizagio e uso da linguagem matematica para expressar-se com clareza, precisio e concisio.

* Valorizagio do trabalho coletivo, colaborando na interpretagio de situagSes -problema, na elaboragio de estratégias de resolugio e validacio.

* Interesse pelo uso dos recursos tecnoldgicos, como instrumentos que podem auxiliar na realizagdo de alguns trabalhos, sem s ubstituir o esforgo da atividade compreensiva.

Resolver situagdes problemas de conversao
de algumas unidades (comprimento, massa,

COMPETENCIAS EIXOS | HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
- Resolver situagées-problema de localizagao e - Distinguir figuras bidimensionais e Formas geométricas espaciais: prismas e pirdmides;
deslocamento de pontos no espago, tridimensionais em contextos diversos, Angulos: reto, agudo, obtuso, nulo e de uma volta completa;
reconhecendo nas nogdes de diregdo e descrevendo caracteristicas proprias e Unidades de medidas de 4ngulos: grau, minuto e segundo;
sentido, de dngulo, de paralelismo e de associando as formas geométricas com as Transformagio de unidades de medida de angulos;
perpendicularismo elementos fundamentais formas que se encontram em seu mundo; Operacdes com medidas de angulos;
para a constituicdo de sistemas de - Classificar figuras tridimensionais segundo Resolugio de situagdes-problema;
coordenadas cartfsianas; . critérios como: corpos redondos e poliedros Soma das medidas dos dngulos internos de um triangulo;
- Estabelecer relag?es entre figuras espaciais e (regulares e nio regulares); SRR o ek
SIED R PRI planas, é"VOWeﬂdO a - Construir formas tridimensionais com P o redings ety
observagio das figuras sob diferentes pontos dobraduras, palitos, canudos e etc., Pl o L
. . . ano cartesiano: localizagio e deslocamento.
de vista, construindo e interpretando suas observando as diversas planificagdes;
representacdes; - Identificar o nimero de faces, arestas e
- Resolver situagdes-problema que envolvam vértices dos poliedros associando
figuras geométricas planas, utilizando regularidades com o poligono da base e suas
procedimentos de decomposigio e propriedades;
composicio, transformagao, ampliagio e - Interpretar a posigdo de pontos e de seus
redugio. § deslocamentos no sistema de coordenadas
% cartesianas;
t - Classificar figuras bidimensionais, segundo
o critérios circulo, circunferéncia, poligonos,
3‘ nimero de lados, eixo de simetria,
% paralelismo, perpendicularismo, angulos et c.
i - Identificar invariages de medidas de figuras
planas quando sofrerem transformagao como
rotagio, translagio, ampliagdo, redugio,
sobreposicio;
- Fazer ampliagdo e redugio em malha
quadriculada, observando o coeficiente de
proporcionalidade;
- Verificar angulo na ideia de mudanga de
diregdo, como também, no vértice de figuras
planas;
- Verificar que a soma dos angulos internos de
um tridngulo é 180 graus e a soma dos dngulos
internos de um quadrilatero é 360 graus.
- Localizar coordenadas em malha quadriculada
(batalha naval);
- Ampliar e construir nogées de medida, pelo - Identificar grandezas como tudo que pode ser | - Situagdes-problema de variagio de grandezas direta ou
estudo de diferentes grandezas, a partir de medido; inversamente proporcionais;
sua utilizagdo no contexto social e da analise Reconhecer grandezas de comprimento, - Conceito de razio;
de alguns dos problemas histéricos que massa, capacidade, superficie, volume, dngulo, | - Proporcionalidade: razio e proporgao;
motivaram sua construgao; tempo, temperatura, velocidade, meméria de Razdes constantes na geometria = (pi); ® (phi) etc,;
- Resolver problemas que envolvam diferentes computador e etc. - Propriedades das proporgdes;
grandezas, selecionando unidades de medida Identificar unidades de medidas padronizadas Resolugio de situagdes-problema: regra de trés e porcentagem.
e instrumentos adequados a precisao ou nio;
requerida. Fazer estimativas de medidas e tomar
- Observar a variagdo entre grandezas, decisbes diante de situagdes-problema;
estabelecendo relagio entre elas e construir Identificar em situagées problemas
estratégias de solugdo para resolver situages instrumentos de medidas (régua, trena,
que envolvam a proporcionalidade. @3 balanga, termémetro, transferidor, etc.)
g necessarios para fazer afericio de grandezas;
o Calcular medidas de drea e perimetro em
UEJ situagSes-problema e figuras planas, montando
w com jornais ou revistas o centimetro
% quadrado e o metro quadrado;
w Contar cubo, como unidade de medida de
2 capacidade, no interior de recipientes em
§ forma de paralelepipedo retangular, indicando
o volume;
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MATEMATICA

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

tempo e etc.);

Identificar em situagGes-problema a ideia de
proporcionalidade e usar estratégias para
solucionar;

Fazer estimativas de medidas e tomar
decisdes diante de situagdes-problema;

Observar e aplicar a ideia de
proporcionalidade e regularidades na
resolugdo de situagdes-problema.

- Ampliar e construir novos significados para
os nimeros. Naturais, inteiros e racionais. A
partir de sua utilizagdo no contexto social e
da andlise de alguns problemas histéricos que
motivaram sua construgio;

Resolver situagSes-problema envolvendo
nimeros naturais, inteiros, racionais e a
partir delas ampliar e construir novos
significados da adicdo, subtragio,
multiplicagao, divisao, p otenciagdo e
radiciagdo;

Identificar, interpretar e utilizar diferentes
representagoes dos nimeros naturais,
racionais e inteiros, indicadas por diferentes
notagdes, vinculando-as aos contextos
matematicos e nao-matematicos;

- Selecionar e utilizar procedimentos de calculo
(exato ou aproximado, mental ou escrito) em
fungdo da situagdo problema proposta;

- Reconhecer que representagées algébricas

permitem expressar generalizagdes sobre

propriedades das operagdes aritméticas,
traduzir situagSes-problema e favorecer as
possiveis solugdes;

Traduzir informagdes contidas em tabelas e

graficos em linguagem algébrica e vice-versa,

generalizando regularidades e identificar os
significados das letras;

Utilizar os conhecimentos sobre as

operagdes numéricas e suas propriedades
para construir estratégias de calculo
algébrico.

NUMEROS, ALGEBRA E OPERAGOES

- Observar que a ideia de nimero é um
processo construgao historia;

- Associar situagdes-problema, ideia de nimero
aos nimeros racionais relativos;

Identificar multiplos e divisores de nimeros
naturais;

- Verificar Simbologia, leitura e escrita dos
nimeros racionais relativos;

- Verificar através de situages-problema a
exploragio da ideia de relagdo de parte/todo,
quociente e razio;

- Observar que os nimeros racionais relativos
tém diversas representagdes; inteiros
positivos e negativos, fracionarios, decimal,
porcentagem;

- Atentar para situagdes-problema que
envolvam nimeros racionais relativos;
Identificar na reta numerada a localizagdo dos
numeros racionais relativos;

Interpretar em situagSes-problema, as ideias
de operagdes (adicao, subtragio multiplicagao,
divisdo, potenciagdo e radiciagao) envolvendo
ndmeros racionais relativos;

Estabelecer estratégias para solucionar
situagSes-problema;

Identificar que no contexto de situagGes-
problema diferentes estratégias de resolugdo
(esquemas, tabelas, graficos, etc.);

- Associar o calculo mental a situagdo problema
descrita na sala de aula;

- Transpor o cilculo mental para o escrito;

- Associar o calculo escrito ao algoritmo das
operagoes;

- Observar o calculo aproximado como uma
previsio de resultados;

Utilizar técnicas para realizar o calculo exato
envolvendo o niimero natural e as operagdes;
Utilizar técnicas para realizar o calculo exato
envolvendo nimeros racionais relativos;

- Verificar e controlar resultados através de
calculadora;

- Operar fungdes basicas da calculadora simples
presentes no celular, no computador e etc.;
Identificar em situagSes-problema potenciagao
como multiplicagao de fatores iguais,
observando termos e caracteristicas
especificas da operagio;

- Verificar propriedades da potenciagido
mostrando o significado de poténcia com
expoente nulo e negativo;

Identificar em situagdes problemas a

- determinagio dos lados de um quadrado de
area conhecida (pela raiz quadrada) e a aresta
de um cubo de volume dado (pela raiz cubica);
Identificar termos e simbolos da radiciagio e
da potenciagio, como também, a
inversibilidade dessas operagdes;
Esquematizar tabelas para resolucao de
situagdo-problema;

Utilizar técnicas para realizar o calculo exato
envolvendo os niimeros racionais relativos e
as operagoes;

Sistemas de Numeragdo na Antiguidade;

Numeros Racionais: fragdo, decimais e porcentagem;
Operagdes com nlimeros racionais relativos: adigao, subtragao,
multiplicagio, divisao, potenciagio e radiciagao;

Numeros inteiros: positivos, negativos e zero.

Representagio na reta dos nimeros racionais relativos;
Médulo e Simétricos;

Comparagdo de niimeros racionais relativos;

Potenciagdo: propriedades;

Radiciagao de niimeros naturais quadrados e cubicos;
Resolugdo de situagdes-problema;

Calculadora;

Expressdes algébricas e o uso de letras;

Equagdes: conceito, conjunto universo e solugio;

Resolugio de situagSes-problema com equagdes e raiz de uma
equagio.
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MATEMATICA

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Identificar o processo do célculo para
solucionar situagdes-problema e exercicios,
reconhecendo estratégias;

- Associar o nimero desconhecido a ideia de
incognita, como também, a representagio de
grandezas;

- Representar algebricamente operages
aritméticas e regularidades observadas em
algumas sequéncias numeéricas;

- Associar a ideia de equagao a igualdade,
contraria a ideia de inequagio;

- Reconhecer o principio de equivaléncia de
equagdes, usando como exemplo a ideia da
“balanga de pratos”;

- Identificar e utilizar técnicas de resolugio de
sistemas de equagio do |° grau situagoes-
problema;

- Perceber a relevincia de operagoes inversas
no calculo de expressées algébricas.

- Coletar, organizar e analisar informagdes,
construir e interpretar tabelas e graficos,
formular argumentos convincentes, tendo
por base a andlise de dados organizados em
representagbes matematicas diversas;

- Resolver situagdes-problema que envolva o
raciocinio combinatério e a determinagao da
probabilidade de sucesso de um determinado
evento por meio de uma razio.

TRATAMENTO DA INFORMACAO

- Coletar, organizar e simplificar a informagao,
confeccionando fluxogramas, tabelas e graficos
para comunicar e permitir a conclusao;

Ler e interpretar a informagio descrita em
tabelas e graficos de revistas, jornais, internet
etc.

Identificar e representar contagem nos casos
possiveis de combinagao;

Compreender a ideia de média aritmética e
sua aplicagao nas conclusGes diante de uma
pesquisa;

Analisar situagdes problemas de pesquisa,
indicando possibilidades de acertos, diante das
inferéncias.

- Leitura e construgao de Graficos e Tabelas;
- Resolugio de situagdes problemas;

- Organizagio e construgio de tabelas e graficos de barras, colunas

e setores;
- Situages-problema de possibilidades.
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MATEMATICA

Componente Curricular Matematica —8° ano — Ensino Fundamental

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Atitudes

* Predisposi¢ao para usar os conhecimentos matematicos como recursos para interpretar, analisar e resolver problemas em conte xtos diversos.

* Perseveranca para investigar e buscar resultados, valorizando o uso de estratégias de verificagdo e controle de resultados.

* Predisposicdo para encontrar exemplos e contraexemplos, formular hipéteses e comprova -las.

* Interesse em comparar diferentes métodos e processos na resolugdo de um problema, analisando semelhangas e diferengas entre eles e justificando-os.

* Interesse por utilizar as diferentes representagées matematicas que se adaptam com mais precisdo e funcionalidade a cada situagao-problema de maneira que facilite sua
compreensio e analise.

* Reconhecimento da importancia da estatistica na atividade humana e também de suas possibilidades de induzir a erros de julgamento, pela manipulagao de dados e pela
apresentagio incorreta das informagdes (auséncia da frequéncia relativa, graficos com escalas inadequadas).

* Valorizagao do trabalho coletivo, colab orando na interpretagio de situagdes-problema, na elaboragio de estratégias de resolugdo e validagdo.

* Predisposicdo para analisar criticamente informagdes e opinides veiculados pela midia, suscetiveis de ser analisadas a luz dos conhecimentos matematicos.

* Valorizagio do uso dos recursos tecnoldgicos, como instrumentos que podem auxiliar na realizagao de alguns trabalhos, sem s ubstituir o esforco da atividade compreensiva.
* Interesse em dispor de critérios e registros pessoais para analisar o proprio desempenho, comparando-o com o dos docentes e dos colegas, de modo que se aprimore.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Interpretar e representar a localizagio e - Identificar dngulos congruentes, - Coordenadas: localizagio de pontos no plano cartesiano;
o deslocamento de uma figura no plano complementares e suplementares, em feixe de - Angulos: complementares e suplementares;
cartesiano; retas paralelas cortadas por transversais. o Angulos opostos pelo vértice e bissetriz;

- Produzir e analisar transformagées e - Determinar a soma dos angulos internos de um | . Angulos formados por duas paralelas cortadas por uma transversal;
ampliagSes/redugdes de figuras poligono convexo qualquer. - Poligonos: diagonais e soma das medidas dos dngulos internos e
geométricas planas, identificando seus - Verificar a validade da soma dos 4ngulos externos;
elementos variantes e invariantes, internos de um poligono convexo para os ndo- | . Estudos dos tridngulos: congruéncia e semelhanga.
desenvolvendo o conceito de COMVEXOS, Pontos Notéveis dos Tridngulos: mediatriz e circuncentro, mediana e
congruéneia e semelhanga; - Interpretar e indicar estratégias de resolugdo de baricentro, altura e ortocentro, bi ssetriz e incentro;

- AmP"f"’ é ameU"dfi'” _"OACO‘?S P situagSes problemas que envolvam a obtengio - Quadrilatero: propriedades;
geome‘t”cas colo |nAC|denAC|a, . 5 de mediatriz de um segmento, a bissetriz de um | | gietria de translacio e central;
paralelismo, perpendlci.llarlAsmo ? angulo E angulo, de retas paralelas e perpendiculares e de Resolucio de Problemas.
para estabelecer relagdes, inclusive as m alguns 4ngulos notéveis, fazendo uso de
métricas, em figuras bidimensionais e (] instrumentos (régua, compasso, esquadros e
tridimensionais 2‘ transferidor);

% Desenvolver o conceito de congruéncia de

u figuras planas a partir de transformagées
(rotagdo em retas e composigdes destas),
identificando as medidas invariantes (dos lados,
dos angulos, da superficie);
Desenvolver a nogio de semelhanga de figuras
planas a partir de ampliagdes ou redugées,
identificar as medidas que nio se alteram
(angulos) e as medidas que se alteram (dos
lados, da superficie e perimetro);

- Ampliar e construir nogées de medida, - Analisar as variagdes de perimetros e areas de
pelo estudo de diferentes grandezas, um quadrado em relagdo a varia¢do da medida - Medidas de Superficie ou area de regides interna de poligonos;
utilizando digitos significativos para do lado e saber construir graficos cartesianos - Area e Volume de prismas;
representar as medidas, efetuar cal culos para representar essas interdependéncias;

e aproximar resultados de acordo com o - Identificar o calculo do perimetro e também da
grau de precisdo desejavel; area de superficies planas por meio da

- Obter e utilizar formulas para célculo da composicio, decomposigio e aproximagio;
area de superficies planas e para cilculo 7)) Perceber a relagdo entre diagonal e medida do
de volumes de sélidos geométricos g lado do quadrado, e a relagio entre perimetro e
(prismas retos e composicdes desses E didmetro de uma circunferéncia;
prismas). = Calcular a area da superficie total de alguns

- Representar em um sistema de qu sélidos geométricos (prismas e cilindros);
coordenadas cartesianas a variagio de ﬁ Calcular o volume de alguns prismas retos e
grandezas, analisando e caracterizando o w composicio destes
comportamento dessa variagio em %
diretamente proporcional, inversamente é
proporcional ou nio proporcional; o

- Resolver situagoes-problema que
envolvam a variagao de grandezas direta
ou inversamente proporcionais,
utilizando estratégias nio-convencionais
e convencionais, como as regras de trés.
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MATEMATICA

COMPETENCIAS

[ EIXOS |

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Ampliar e consolidar os significados dos
niimeros racionais a partir dos diferentes
usos em contextos sociais e
matematicos e reconhecer que existem
numeros que ndo sio racionais;
Resolver situagées-problema envolvendo
nimeros naturais, inteiros, racionais e

irracionais, ampliando e consolidando os
significados da adigao, subtragio,
multiplicagdo, divisdo, potenciagio e
radiciagdo;

- Selecionar e utilizar diferentes
procedimentos de calculo com nimeros
naturais, inteiros, racionais e irracionais.

Produzir e interpretar diferentes escritas
algébricas expressoes, igualdades e
desigualdades, identificando as equagdes,
inequagdes e sistemas;

Resolver situagées-problema por meio
de equagdes e inequagdes do primeiro
grau, compreendendo os procedimentos
envolvidos;

- Observar regularidades e estabelecer leis
matematicas que expressem a relagio de
dependéncia entre variaveis.

NUMEROS, ALGEBRA E OPERAGOES

- Compreender que o conjunto dos niimeros

reais é a unido do conjunto dos niumeros
racionais com o conjunto dos nimeros
irracionais;

- Analisar e interpretar resolucio de situagao-

problema como a identificagdo de dizimas
periédicas determinando sua geratriz;
Reconhecer um nimero irracional e representa-
lo na reta numerada;

- Saber que existem situagdes em que os

niimeros racionais ndo sio suficientes para
solugdo proposta: divisio do cumprimento da
circunferéncia pela medida do seu didmetro.
Reconhecer o nimero = (pi) como um niimero
irracional especial;

Resolver situagbes-problema de contagem, sem
a aplicagao de formulas, estimulando o interesse
e a curiosidade para conhecer diferentes
estratégias de calculo;

Reconhecer os elementos de um poligono e
com uso da formula determinar a quantidade de
diagonais;

Reconhecer procedimentos para calcular valor
numérico e efetuar operagdes com expressoes
algébricas, utilizando as propriedades;

Utilizar a linguagem algébrica para traduzir
expresses em portugués;

- Simplificar uma expressio algébrica por meio da

adigdo, subtragdo e divisdo;

Reconhecer na fatoragio algébrica os
procedimentos de representagio por: fator
comum, agrupamentos, trindmio quadrado
perfeito;

- Aplicar a fatoragdo de trinémio quadrado

perfeito na resolugio de equagio;
Resolver expressdes algébricas contendo o
produto da soma pela diferenga de dois termos;

- Simplificar expressdes algébricas utilizando os

métodos de fator comum, agrupamento e
trinémio quadrado perfeito;

- Saber formular e resolver situagdes vivenciadas

no dia a dia, envolvendo grandezas direta e
inversamente proporcionais;

Dividir uma grandeza em partes direta e
inversamente proporcionais a outra;
Identificar e resolver equagdes do primeiro grau
com duas incdgnitas algebricamente;
Reconhecer quando duas grandezas variaveis
sdo diretamente proporcionais e quando sio
inversamente proporcionais;

Resolver situagio problemas que envolvem
grandezas diretamente proporcionais usando
regra de trés;

- Compreender juros como compensagiao em

dinheiro que se recebe ou se paga por uma
quantia depositada ou emprestada caso
(caderneta de poupanga e empréstimos
bancarios);

- Aplicar os conhecimentos adquiridos para

solucionar situagdes vivenciadas de juros
simples e juros compostos, quando o tempo é
dado em anos meses ou dias;

Identificar na calculadora as teclas apropriadas
para resolugdo de juros simples e juros
compostos;

- Saber diferenciar equagao do primeiro grau de

inequagio do primeiro grau;

Identificar uma inequagao do primeiro grau e
resolvé-la usando os procedimentos de
desigualdade;

- Averiguar se o valor da incognita da inequagio

atende a resolugdo proposta;

- SituagSes-problemas com sistemas de equagdes do |° de duas

incognitas.
Resolugio de Inequagdes do |° grau.
Grandezas proporcionais

- Juros simples e compostos.
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MATEMATICA

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Resolver uma situagao problema que possa ser

traduzida por uma equagio de primeiro grau;

- Desenvolver um sistema de primeiro grau,

algébrico e geometricamente comparando se o
valor das raizes encontradas convém ou nio
com a proposicao solicitada;

- Aplicar a uma situagdo do cotidiano o

conhecimento adquirido com sistema do
primeiro grau pelo método da adigdo e pelo
método da substituicio;

- Construir tabelas de frequéncia e
representar graficamente dados
estatisticos, utilizando diferentes
recursos, bem como elaborar
conclusdes a partir da leitura, andlise,
interpretagao de informagdes
apresentadas em tabelas e graficos;
Construir um espago amostral de
eventos equiprovaveis, utilizando o

principio multiplicativo ou simulagées,
para estimar a probabilidade de sucesso
de um dos eventos.

TRATAMENTO DA INFORMAGCAO

- Ler e interpretar dados expressos em tabelas e

em grificos de colunas, setores, histogramas e
poligono de frequéncia;

- Organizar dados, construir tabelas ou graficos

para representar esses dados e destacar
aspectos relevantes, sintetizando as
informagdes;

- Perceber as diferentes formas graficas (linhas,

barras, colunas e setores) de representar a
informagao.

- Construgio de Tabelas e representagio através de tipos de graficos;

- Tabelas e graficos de linhas, barras, colunas e setores.
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MATEMATICA

Componente Curricular Matematica — 9° ano — EnsinoFundamental

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Atitudes

compreensio e anilise.

* Predisposigao para usar os conhecimentos matematicos como recursos para interpretar, analisar e resolver problemas em conte xtos diversos.
* Perseveranga para investigar e buscar resultados, valorizando o uso de estratégias de verificagdo e controle de resultados.

* Predisposigdo para encontrar exemplos e contraexemplos, formular hipoteses e comprova -las.
* Interesse em comparar diferentes métodos e processos na resolugdo de um problema, analisando semelhangas e diferengas entre eles e justificando-os.

* Interesse por utilizar as diferentes representagées matematicas que se adaptam com mais precisdo e funcionalidade a cada situagao-problema de maneira que facilite sua

* Reconhecimento da importancia da estatistica na atividade humana e também de suas possibilidades de induzir a erros de julgamento, pela mani pulagio de dados e pela
apresentagdo incorreta das informagdes (auséncia da frequéncia relativa, graficos com escalas inadequadas).

* Valorizagio do trabalho coletivo, colaborando na interpretagdo de situagdes -problema, na elaboragio de estratégias de resolugio e validagio.

* Predisposigdo para analisar criticamente informagdes e opinides veiculados pela midia, suscetiveis de ser analisadas a luz dos conhecimentos matematicos.

* Valorizagio do uso dos recursos tecnoldgicos, como instrumentos que podem auxiliar na realizagao de alguns trabalhos, sem s ubstituir o esforco da atividade compreensiva.
* Interesse em dispor de critérios e registros pessoais para analisar o préprio desempenho, comparando-o com o dos docentes e dos colegas, de modo que se aprimore.

tridngulos retangulos desenhados em malha
quadriculada, o teorema de Pitagoras.
Identificar relagées trigonométricas: indice de
subida, afastamento da escada e altura;

- Analisar em poliedros montados através de
planificagdo usando cartolina, a posicao relativa
de duas arestas (paralelas, perpendiculares,
reversas) e de duas faces (paralelas e
perpendiculares);

Representar por planificagio, diferentes vistas
(lateral, frontal e superior) das figuras
tridimensionais e reconhecer as figuras
representadas;

Identificar circulo de circunferéncia, destacando
principais elementos;

Identificar e construir poligonos na
circunferéncia;

Identificar o = (pi) na circunferéncia observando
situagSes praticas de medidas de corpos
redondos;

COMPETENCIAS EIXOS | HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Interpretar e representar a localizagdo e Representar e interpretar o deslocamento de - Teorema de Tales;

o deslocamento de uma figura no plano um ponto num plano cartesiano por um - Semelhanca de triangulos e poligonos (homotetia).
cartesiano; segmento de reta orientado; - Plano Cartesiano;

- Produzir e analisar transformagdes e - Seccionar figuras tridimensionais através de um | . Relagées métricas no tridngulo retingulo: teorema de Pitagoras;
ampliagGes/redugdes de figuras plano e analisar as figuras obtidas; - Relagdes trigonométricas no tridngulo retingulo;
geométricas planas, identificando seus - Analisar em poliedros montados através de - Resolucio de Problemas;
elementos variantes e invariantes, planificagio usando cartolina, a posicio relativa | . Namero 7;
desenv?lvejndo o conceito de de duas arestas (paralelas, perpendiculares, - Circulo, circunferéncia e suas partes;
congtjuenua € semelhan;ai reversas) e de duas faces (paralelas e - Estudo da circunferéncia: posi¢es relativas entre retas e

- Ampll?r é aprofundf\r pc:cotes perpendiculares); s
geome.trlcas come |nf|denF = A s po P aificacaodelenteslistas - Angulos na circunferéncia: central e inscrito;
paralelismo, perpendicularismo e angulo (lateral, frontal e superior) das figuras . Poli N . oo

~ . " oligonos inscritos e circunscritos;
para estabelecer relagdes, inclusive as tridimensionais e reconhecer as figuras Si ia d q
métricas, em figuras bidimensionais e representadas; + Simetria de rotagao.
tridimensionais. Desenvolver o conceito de congruéncia de
figuras planas a partir de transformagoes
(rotagdo em retas e composi¢des destas),
identificando as medidas invariantes (dos lados,
dos dngulos, da superficie);
Desenvolver a nogao de semelhanca de figuras
planas a partir de ampliagSes ou redugdes,
< identificar as medidas que nio se alteram
E (dngulos) e as medidas que se alteram (dos
o lados, da superficie e perimetro);
E - Verificar o teorema de Tales através de
8 semelhanga de tridngulos desenhados em malha
< quadriculada;
E - Verificar através de experimentos com

- Ampliar e construir nogées de medida,
pelo estudo de diferentes grandezas,
utilizando digitos significativos para
representar as medidas, efetuar calculos

- Calcular area e perimetros exatos ou
aproximados de superficies planas inclusive do
circulo, utilizando composi¢io ou decomposiciao
de figuras desenhadas em malhas quadriculadas;

- Proporcionalidade entre segmentos e grandezas;
- Calculo de areas das figuras planas;

. Area do setor e da coroa circular;

- Resolugio de situagdes-problemas;
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MATEMATICA

COMPETENCIAS EIXOS | HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
e aproximar resultados de acordo com o Calcular a drea total de alguns sélidos - Calculo do volume e da capacidade dos sélidos geométricos.
grau de precisao desejavel; geométricos usando composigdo ou

- Obter e utilizar formulas para calculo da decomposicio de figuras desenhadas em malhas
area de superficies planas e para calculo quadriculadas;
de volumes de sélidos geométricos % - Analisar as variagdes de perimetros e areas de
(prismas retos e composices desses a um quadrado em relagdo 2 variagio da medida
prismas); un_, do lado e saber construir graficos cartesianos

- Representar em um sistema de = para representar essas interdependéncias;
coordenadas cartesianas a variagio de ﬁ Planificar em cartolina quadriculada alguns
grandezas, analisando e caracterizando o ﬁ sélidos geométricos. Monta-los e, usando
comportamento dessa variagdo em E composigio ou decomposigdo com o material
diretamente proporcional, inversamente = dourado calcular seus volumes;
proporcional ou nao proporcional; g

- Resolver situagdes-problema que
envolvam a variagdo de grandezas direta
ou inversamente proporcionais,
utilizando estratégias nio-convencionais
e convencionais, como as regras de trés.

- Ampliar e consolidar os significados dos
numeros racionais a partir dos diferentes
usos em contextos sociais e
matematicos e reconhecer que existem
nimeros que nio sio racionais;

- Resolver situagées-problema envolvendo
ndmeros aturais, inteiros, racionais e
irracionais, ampliando e consolidando os
significados da adigao, subtragao,
multiplicagao, divisao, potenciacio e
radiciagdo;

- Selecionar e utilizar diferentes
procedimentos de calculo com nimeros
naturais, inteiros, racionais e irracionais;

Produzir e interpretar diferentes escritas
algébricas expressdes, igualdades e
desigualdades, identificando as equagdes,
inequagoes e sistemas;

Resolver situagdes-problema por meio
de equagdes e inequagdes do primeiro
grau, compreendendo os procedimentos
envolvidos;

Observar regularidades e estabelecer leis
matematicas que expressem a relagio de
dependéncia entre variaveis.

NUMEROS, ALGEBRA E OPERACOES

- Verificar que o Estudo de Potencias ajuda na
representagio cientifica;

Identificar propriedades de expoentes negativos
e poténcia de expoente fracionario;

Observar a inversibilidade das operagdes
radiciagdo e potencias;

Identificar a linguagem, propriedades, simbolos e
operagdes no estudo de radicais;

Reconhecer processo de racionalizagao;
Constatar que existem algumas situagdes-
problema vinculadas a geometria e medidas,
cujas solugdes nio sao dadas pelos racionais;
Identificar um irracional como um nimero de
representacdo decimal infinita e ndo periddica e
localiza-lo na reta numérica, utilizando régua e
compasso;

- Analisar, interpretar, formular e resolver
situagdes-problema, compreendendo os
diferentes procedimentos e significados das
operagdes, utilizando os naturais, os inteiros, os
racionais e os irracionais com lapis e papel e ou
com calculadora;

Resolver situagdes-problema de contagem, que
envolvem o principio multiplicativo,
encontrando estratégias de registro como
diagramas, tabelas ou esquemas;

Resolver situagdes-problema que envolva uma
equagdo do segundo grau, encontrando uma
estratégia para a obtengio de suas raizes;

- Transpor de situagdes-problema para equagoes
ou inequagées do primeiro grau, utilizando as
propriedades da igualdade ou desigualdades para
resolvé-las, discutindo o significado das raizes
encontradas em confronto com a situagao
proposta;

Resolver situagdes- problema por meio de um
sistema de equagdes do primeiro grau,
encontrando diferentes estratégias para resolvé-
lo, inclusive o da representagio das equagdes no
plano cartesiano, verificando o significado das
raizes encontradas, comparando com a situagao
proposta;

Resolver situagSes-problema que podem ser
resolvidas por uma equagio do segundo grau
cujas raizes sejam obtidas pela fatoragao,
verificando o significado das raizes encontradas,
comparando com a situagao proposta;
Identificar ideia de funcao (afim ou quadratica)

- Conjuntos Numéricos;
Estudo das Potencias;
Propriedades das Potencias;
Notagio cientifica;
Poténcia com expoente negativo e fracionario;
Estudos dos radicais;
Propriedades dos Radicais;
- Simplificagdo de radicais;
- Operagoes com radicais: adi¢ao, subtragao, multiplicagdo e divisao;
Racionalizagdo de denominadores.
Resolugio de Equages do 2° grau;
- Completando quadrados;
Equacgdes fracionarias e literais;
Estudos das raizes de Equages do 2° grau: soma e produto;
Equagdes biquadradas e irracionais;
- Sistemas de equagdes do 2° grau;
- Situagdes-problema com equagées do 2° grau;
Nogdes de Fungio;
Ideia de variagdo;
Estudo da Fungéo polinomial do |° grau: graficos, zero da fungio;
fungdo crescente e decrescente;
Estudo da Fungéo polinomial do 2° grau: graficos, zeros da fungio;
coordenadas do vértice ponto de maximo e de minimo;
- Juros simples e compostos;
- Resolugio de Situagdes-problema.

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas




MATEMATICA

COMPETENCIAS EIXOS | HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
como também, graficos relacionados;

- Identificar a natureza da variagio de duas
grandezas diretamente ou inversamente
proporcionais ou ndo proporcionais (afim ou
quadritica) e saber expressar a relagao
existente por meio de uma sentenca algébrica e
representa-las no plano cartesiano;

- Construir tabelas de frequéncia e - Ler e interpretar dados expressos em tabelas e | - Estatistica: variaveis estatisticas e frequéncia
representar graficamente dados em graficos de colunas, setores, histogramas e - SituagSes-problema de contagem e probabilidade;
estatisticos, utilizando diferentes 12 poligono de frequéncia; - Média aritmética, moda e mediana.
recursos, bem como elaborar g - Organizar dados, construir tabelas ou graficos
conclusdes a partir da leitura, andlise, = para representar esses dados e destacar
interpretagao de informagdes g aspectos relevantes, sintetizando as
apresentadas em tabelas e graficos; % informagdes;

- Construir um espago amostral de - - Compreender e diferenciar os termos:
eventos equiprovaveis, utilizando o g frequéncia, frequéncia relativa e amostra de uma
principio multiplicativo ou simulagdes, o populagido para interpretar informagées de uma
para estimar a probabilidade de sucesso E pesquisa;
de um dos eventos. uEJ - Obter as medidas de tendéncia central: moda,

ﬁ média, e mediana;
3
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MATEMATICA

Componente Curricular Matematica - 1° Série — Ensino Médio

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Atitudes

Empenho na compreensao de conceitos, procedimentos e estratégias matematicas que permitem desenvolver estudos posteriores e ampliar a formagao geral;

Empenho no uso dos conhecimentos matematicos em situagdes diversas, utilizando-os na interpretagéo da ciéncia, na atividade tecnoldgica e nas atividades cotidianas;
Valorizagao das informagdes provenientes de diferentes fontes, a partir de ferramentas matematicas que permitam formar uma opinido prépria e expressar-se criticamente sobre
problemas da Matemética, das outras areas do conhecimento e da atualidade;
Predisposi¢ao ao uso de capacidades de raciocinio e resolug@o de problemas, de comunicagao, bem como o espirito critico e criativo;

Confianga nos proprios procedimentos de resolugao de problemas para desenvolver a compreensao dos conceitos matematicos;

Empenho em utilizar a expressao oral, escrita e grafica em situagdes matematicas e valorizago da precisao da linguagem nas demonstragdes em Matematica;
Interesse em estabelecer conexdes entre diferentes temas matematicos e entre esses temas e o conhecimento de outras areas do curriculo;

Flexibilidade para reconhecer representacdes equivalentes de um mesmo conceito, relacionando procedimentos associados as diferentes representacées;
Satisfagdo pessoal e confianga em relagéo as proprias capacidades matematicas e ao desenvolvimento de atitudes de autonomia e cooperagéo.

COMPETENCIAS EIXOS | HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
- Visualizar e descrever propriedades e - Realizar construgdes geométricas de - Visualizagdo e analise de figuras geométricas no plano
relagbes por meio da analise e poligonos, sélidos e lugares geométricos, por cartesiano.
comparagio de figuras planas. meio de régua e compasso e geometria Congruéncia, semelhanga e homotetia.
- Fazer pequenas inferéncias e dinamica; - Os eixos cartesia nos: a representagao de pontos por meio de
~ . - Reconhecer relagBes entre elementos de coordenadas.
dedugdes em geometria ¥ acs . .
p ey < figuras semelhantes e homotéticas; - Estudo dos quadrantes suas propriedades relacionadas com os
CICHSUANCOlEorE oS, b - Resolver problemas geométricos utilizando contetdos de fungdes e suas tipificagbes
g construgdes, envolvendo lugares geométricos,
w congruéncia e semelhanca de triangulos e
w quadrilateros notéveis (quadrados, retangulos,
8 losangos, paralelogramos e trapézios) e suas
< respectivas propriedades;
& - Saber justificar os processos utilizados nas
= construgbes geométricas;
- Reconhecer os eixos cartesianos e usa -los
para representar pontos no plano.
- Compreender conceitos e aplicagdes - Resolugdo de problemas envolvendo os - Resolugdo de problemas envolvendo os conceitos d e
de grandezas e suas medidas em g conceitos de perimetro, area e volume no perimetro, area e volume no estudo das fungdes relacionando-
diversas situagdes-problemas. a estudo das fungdes; as com as figuras planas;
o - Medidas de comprimento, area, volume, - Medidas de comprimento, area, volume, massa, tempo, etc. a
E massa, tempo, etc. a partir das relagdes de partir das relagdes de fungdo.
w fungdo.
(%)
<
N
W
[=}
g
(U

- Reconhecer os conjuntos dos

numeros inteiros, racionais e reais,

suas diferentes representacgdes e as

relagbes entre eles;

Compreender as propriedades das

operagdes em cada um dos conjuntos

numéricos e saber usa-las em

situagdes concretas.

- Reconhecer e utilizar a linguagem
algébrica para expressar relagGes,
modelando situagdes problemas.

NUMEROS, ALGEBRA E OPERACOES

- Aplicagdo de conhecimentos sobre conjuntos
numéricos em diferentes contextos.

- Resolver equagdes, sistemas de equagdes e
inequacdes, inclusive as exponenciais,
logaritmicas e modulares.

- Compreender o conceito de fungdo como
relagdo entre variaveis e correspondéncia
entre conjuntos.

- Aplicar os conhecimentos sobre fungdes para
resolver situagdes problemas.

- Representar por meio de graficos uma fungdo
e compreende-la como uma dependéncia
entre duas varidveis.

- Realizar analise grafica de diferentes fungdes.

- Reconhecer nas sequéncias numéricas,
particularidades (padrdes) que remetam ao
conceito das progressdes aritméticas e
geomeétricas.

- Realizar de forma genérica calculos para
determinar os termos de uma sequéncia
numeérica.

- Conjuntos numéricos (N, Z, Q, | e R): representagdes,
propriedades e relagdes entre esses conjuntos.

- Operagdes e propriedades das operagdes dos nimeros reais.

- Célculo mental, estimativas, calculadora e algoritmos.

- Notagdo cientifica como forma de compreend er a escrita de
nimeros muito grandes ou muito pequenos.

- A linguagem algébrica: letra como variavel e incognita.

- FungBes: conceito e varidvel, dominio, contradominio, imagem
tipificagdo das fungbes (par impar, injetora, sobrejetora e
bijetora).

- Resolugdo de problemas do cotidiano envolvendo fungdes.

- Fungdo polinomial do 12 e 22 graus: construgdo, interpretagdo e
analise de graficos.

- Reconhecimento de suas propriedades e aplicagdes.

- Sequéncias e Progressdes numeéricas e suas aplicagdes
cotidianas.

- Matematicafinanceira estudo dos conceitos de juros simples e
compostos como aplicagdes de respectivamente fungdo
polinomial do 12 grau e fungdo exponencial.
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COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Ler e interpretar informagdes de
tabelas e graficos;
- Processar informagdes diversas.

TRATAMENTO DA INFORMA CAO

- Ler e interpretar informacg&es de tabelas e
graficos; (reconhecendo suas propriedades e
relagdes).

- Compreender os conceitos basicos de
estatistica: populagdo, amostra, frequéncia
absoluta e frequéncia relativa.

- Construir, ler e interpretar histogramas,
graficos de linhas, de barras e de setores.

- Resolver problemas envolvendo o célculo da
meédia aritmética, mediana e moda.

- Resolver problemas envolvendo célculo de
desvio-padrao.

- Processar informag&es diversas.

- Reconhecer os tipos de variaveis estatisticas
para um melhor processamento de dados que
podem ser qualitativos ou quantitativos.

- Saber utilizar medidas de posigdo e dispersdo

- Tabelas e gréficos.

- Construgdo de gréficos das fungdes polinomiais do 12 e 29
graus.

- Representagdes graficas: histograma, seores, de barras
(verticais e horizontais), pictogramas entre outras.

- Medidas de posi¢do (médias aritmética, ponderada, harménica e
geométrica), mediana, moda e suas respectivas aplicagdes.

- Medidas de variabilidade ou dispersdo: desvio médio, desvio
padrdo e variancia.
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Componente Curricular Matematica — 22 Série — Ensino Médio

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Atitudes

* Empenho na compreensio de conceitos, procedimentos e estratégias matematicas que permitem desenvolver estudos posteriores e ampliar a formagao geral;

* Empenho no uso dos conhecimentos matematicos em situagdes diversas, utilizando -os na interpretagio da ciéncia, na atividade tecnoldgica e nas atividades cotidianas;
* Valorizagdo das informagdes provenientes de diferentes fontes, a partir de fer ramentas matematicas que permitam formar uma opinido propria e expressar-se
criticamente sobre problemas da Matemitica, das outras areas do conhecimento e da atualidade;
* Predisposigdo ao uso de capacidades de raciocinio e resolugio de problemas, de comunicagdo, bem como o espirito critico e criativo;

« Confianga nos proéprios procedimentos de resolugio de problemas para desenvolver a compreensdo dos conceitos matematicos;

* Empenho em utilizar a expressio oral, escrita e grafica em situagdes matematicas e valorizagdo da precisdo da linguagem nas demonstragdes em Matematica;
* Interesse em estabelecer conexdes entre diferentes temas matematicos e entre esses temas e o conhecimento de outras areas do curriculo;

« Flexibilidade para reconhecer representagdes equivalentes de um mesmo conceito, relacionando procedimentos associados as diferentes representagoes;

« Satisfagdo pessoal e confianga em relagdo as proprias capacidades matematicase ao desenvolvimento de atitudes de autonomia e cooperagao.

COMPET ENCIAS EIXOS | HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
- Visualizar e descrever
propriedades e relagdes - Realizar construgdes geométricas de poligonos, - Figuras geométricas no plano espacial.
por meio da anélise e sélidos e lugares geométrifos, por meio de régua e - Congruéncia, semelhanga e homotetia.
comparagio de figuras compasso e geomfetrla dindmica; - Representagdo de pontos por meio de coordenadas espaciais.
espaciais. < - Reconhecer relagSes St elementos de figuras o Trigono'metria nos tridngulos e na::ircunferéncia com suas
- Fazer pequenas inferéncias s semelhantes e homotetlca§; ' N respectivas propriedades e aplicagdes.
peq © - Resolver problemas geométricos utilizando
e dedugdes em geometria E construgdes, envolvendo lugares geométricos,
demonstrando teoremas w congruéncia e propriedades de sélidos geométricos de
simples da geometria 8 Platio (Tetraedro, icosaedro, hexaedro, octaedro e
espacial. -1 dodecaedro), pirdmides, cones e troncos de cones e
% cilindros;
w - Justificar e analisar os processos utilizados nas
construgdes geométricas;
- Reconhecer os eixos espaciais e usi-los para
representar pontos nNo espago.
- Compreender conceitos e
aplicagSes de grandezas e 2 - Resolugdo de problemas envolvendo os conceitos de - Resolugio de problemas envolvendo os conceitos de perimetro,
suas medidas em diversas a perimetro, drea e volume no estudo das fungdes; area e volume no estudo das fungdes relacionando-as com as figuras
situagbes-problemas. E - Medidas de comprimento, ére-a, volume, massa, espaciais;
= tempo, etc. a partir das relagdes de fungio. - Medidas de comprimento, area, volume, massa, tempo, etc. a partir
w das relagbes de fungao.
(2]
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- Reconhecer as matrizes,
determinantes e sistemas
lineares com suas
diferentes representagdes
relacionando-as entre si e
suas aplicagdes.
Compreender as
propriedades das matrizes,
determinantes e sistemas

lineares.

- Compreender as
propriedades da Andlise
Combinatériae
Probabilidade e saber usa-

las em situagdes concretas.

Reconhecer e utilizar a
linguagem algébrica para
expressar relagdes,
modelando situagées
problemas.

NUMEROS, ALGEBRA E OPERAGOES

- Aplicagdo de conhecimentos sobre analise
combinatéria e probabilidade em diferentes contextos.

- Resolver operagées de adigdo, subtragio,
multiplicagao e divisao de sistemas lineares e matrizes.

- Compreender o conceito de analise combinatoria e
probabilidade como relagao entre processos de
contagem e raciocinio légico.

- Aplicar os conhecimentos sobre anilise combinatéria
e probabilidade para resolver situagdes problemas.

- Realizar andlise de problemas utilizando elementos da
teoria de andlise combinatéria e probabilidade.

- Reconhecer as fungdes trigonométricas e suas
aplicagdes.

- Utilizar o principio multiplicativo e aditivo para a
resolugdo de problemas.

- Operagoes de Adicao, Subtragao, Multiplicagdo e Divisdo com a

respectiva defini¢do e configuragio de Matrizes.

- Calculo da matriz inversa por meio de determinantes.
- Classificagdo de um sistema linear (utilizando o processo do

escalonamento).

- Utilizagdo dos teoremas de Cramer, Binet, Sarrus, Laplace e Chio,

para calcular determinantes e sistemas lineares.

- Cofator de uma matriz.

Condiges para equivaléncia de sistemas lineares.

- Determinante de matriz de ordem |,2 ou 3 e os métodos de

determinagio.

- Matriz, diagonal, inversa, quadrada, simétrica, complementar

identidade, oposta e transposta e suas respectivas propriedades.

- Andlise combinatoria: Principio aditivo e multiplicativo, arranjos,

combinagdes e permutagées e suas respectivas propriedades e
aplicagdes.

- Probabilidade: Defini¢do, espago amostral, Conceito e aplicagdes em

conjuntos.

- Bindmio de Newton: Propriedades e aplicagSes relages com a

analise combinatoria.

- Estudo da trigonometria: como fungio e aplicagdes.




MATEMATICA

COMPET ENCIAS EIXOS | HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
- Ler e interpretar
informagdes de tabelas e - Ler e interpretar informagdes de tabelas e graficos; - Tabelas e graficos.
graficos; (reconhecendo suas propriedades e relagdes); - Construgio de graficos das fungdes polinomiais do 1° e 2° graus.
- Processar informacées lg ° Compre~ender os conceltoAs bfxsu:os de estatlstlcf: ) - Representagdes graficas: histograma, setores, de barras (verticais e
diversas. O popl{lagao, amostra, frequéncia absoluta e frequéncia horizontais), pictogramas entre outras.
‘Et relativa. - Medidas de posigdo (médias aritmética, ponderada, harménica e
I - Construir, ler e interpretar histogramas, graficos de geométrica), mediana, moda e suas respe ctivas aplicagdes.
E linhas, de barras e de setores. - Medidas de variabilidade ou dispersio: desvio médio, desvio padrio
P4 - Resolver problemas envolvendo o cilculo da média e variancia.
< aritmética, mediana e moda.
g - Resolver problemas envolvendo calculo de desvio-
= padrao.
E - Processar informagdes diversas.
E - Reconhecer os tipos de variaveis estatisticas para um
(= melhor processamento de dados que podem ser
g qualitativos ou quantitativos.

- Saber utilizar medidas de posi¢do e dispersio

o) @& Referencial Curricular da Educacao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas




MATEMATICA

Componente Curricular Matematica — 3* Série — Ensino Fundamental

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Atitudes

® Empenho na compreensio de conceitos, procedimentos e estratégias matematicas que permitem desenvolver estudos posteriores e ampliar a formagao geral;

® Empenho no uso dos conhecimentos matematicos em situagdes diversas, utilizando -os na interpretagao da ciéncia, na atividade tecnoldgica e nas atividades cotidianas;

 Valorizagio das informagdes provenientes de diferentes fontes, a partir de ferramentas matematicas que permitam formar uma opinido propria e expressar-se criticamente
sobre problemas da Matematica, das outras areas do conhecimento e da atualidade;

 Predisposicdo ao uso de capacidades de raciocinio e resolugdo de problemas, de comunicagao, bem como o espirito critico e cri ativo;

* Confianga nos proprios procedimentos de resolugio de problemas para desenvolver a compreensio dos conceitos matematicos;

® Empenho em utilizar a expressao oral, escrita e grafica em situagées matematicas e valorizagio da precisio da linguagem nas demonstragdes em Matematica;

e Interesse em estabelecer conexdes entre diferentes temas matematicos e entre esses temas e o conhecimento de outras areas do curriculo;

o Flexibilidade para reconhecer representagdes equivalentes de um mesmo conceito, relacionando procedimentos associados as dife rentes representagées;

o Satisfagdo pessoal e confianga em relagdo as proprias capacidades matematicas e ao desenvolvimento de atitudes de autonomia e cooperagio.

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Compreender de conceitos,
procedimentos e estratégias
matematicas que permitem
desenvolver estudos posteriores e
ampliar a formagio geral;
Empenho no uso dos
conhecimentos matematicos em
situagdes diversas, utilizando -os na
interpretagio da ciéncia, na

atividade tecnoldgica e nas
atividades cotidianas;

Valorizagdo das informagoes
provenientes de diferentes fontes, a
partir de ferramentas matematicas
que permitam formar uma opiniao
propria e expressar-se criticamente
sobre problemas da Matematica, das
outras areas do conhecimento e da

atualidade;

Predisposigdo ao uso de
capacidades de raciocinio e
resolugao de problemas, de
comunicagio, bem como o espirito
critico e criativo;

Confianga nos proprios
procedimentos de resolugio de
problemas para desenvolver a
compreensio dos conceitos
matematicos;

Empenho em utilizar a expressio
oral, escrita e grafica em situagdes
matematicas e valorizagdo da
precisdo da linguagem nas
demonstragées em Matemitica;
Interesse em estabelecer conexdes

entre diferentes temas matematicos
e entre esses temas e o
conhecimento de outras areas do
curriculo;

Flexibilidade para reconhecer
representagoes equivalentes de um
mesmo conceito, relacionando

procedimentos associados as
diferentes representagdes;
Satisfagdo pessoal e confianga em

relagdo as préprias capacidades
matematicas e ao desenvolvimento
de atitudes de autonomia e
cooperagao.

ESPACO E FORMA

- Realizar construgoes geométricas de
poligonos, sélidos e lugares geométricos, por
meio de régua e compasso e geometria
dinamica;

- Reconhecer relagdes entre elementos de
figuras semelhantes e homotéticas;

- Resolver problemas geométricos utilizando
construgdes, envolvendo lugares geométricos,
congruéncia e propriedades de retas, pontos e
planos sobre a otica dos teoremas e
propriedades da geometria analitica;

- Saber justificar os processos utilizados nas
construgSes geométricas;

- Reconhecer os eixos cartesianos e espaciais
analiticamente e usa-los para representar
pontos, retas, planos e figuras geométricas no
espago.

- Estudo Analitico do Ponto: Plano Cartesiano, Distancia entre dois

pontos, Ponto médio de um segmento e Condigdo de alinhamento de
trés pontos.

- Estudo da Reta: Equagao geral e reduzida da reta, Intersecgdo entre

retas, Paralelismo, Perpendicularidade, Angulos entre retas e Distincia
entre ponto e reta.

- Estudo da Circunferéncia: Equagio geral e reduzida da circunferéncia,

Posices relativas entre ponto e circunferéncia, Posi¢Ses relativas entre
reta e circunferéncia e Problemas relacionados a tangéncia.

- Estudo das Cénicas: Elipse, Hipérbole, Parabola Interseccio entre

conicas e Retas tangentes a uma cénica

Compreender conceitos e
aplicages de grandezas e suas
medidas em diversas situagoes-
problemas.

GRANDEZAS E MEDIDAS

- Resolugdo de problemas envolvendo os
conceitos de perimetro, area e volume no
estudo das fungdes;

- Medidas de comprimento, area, volume,
massa, tempo, etc. a partir das relagdes de
fungao.

- Resolugio de problemas envolvendo os conceitos de perimetro, area e

volume no estudo das fungdes relacionando-as com as figuras planas e
espaciais sobre o ponto de vista da geometria analitica;

- Medidas de comprimento, area, volume, massa, tempo, etc. a partir das

relagées de fungio.
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MATEMATICA

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Reconhecer as propriedades dos
polinémios, equagdes algébricas e
dos niimeros complexos.

- Reconhecer e utilizar a linguagem
algébrica para expressar relagoes,
modelando situagdes problemas.

NUMEROS, ALGEBRA E OPERAGOES

- Identificar e determinar o grau de um

polinémio; Calcular o valor numérico do
polinémio;

- Efetuar operagdes com os polindmios;
- Utilizar o teorema do resto para resolver

problemas;

- Utilizar o dispositivo de Briot-Ruffini na

divisio de polinémios;

- Representar graficamente uma fungao

polinomial;

- Utilizar as relagdes de Girard para resolver

equagdes polinomiais;

- Identificar e conceituar a unidade Imaginaria;
- |dentificar o conjunto dos nimeros

Complexos na forma Algébrica e Geométrica;

- Calcular poténcias de expoente inteiro da

unidade imaginaria.

- Polindmios e Equagdes Algébricas.
- Numeros Complexos.

- Ler e interpretar informagdes de
tabelas e grificos;
- Processar informagdes diversas.

TRATAMENTO DA INFORMACAO

- Ler e interpretar informagoes de tabelas e

graficos; (reconhecendo suas propriedades e
relagdes).

- Compreender os conceitos basicos de

estatistica: populagio, amostra, frequéncia
absoluta e frequéncia relativa.

- Construir, ler e interpretar histogramas,

graficos de linhas, de barras e de setores.

- Resolver problemas envolvendo o célculo da

média aritmética, mediana e moda.

- Resolver problemas envolvendo calculo de

desvio-padrao.

- Processar informagdes diversas.
- Reconhecer os tipos de varidveis estatisticas

para um melhor processamento de dados que
podem ser qualitativos ou quantitativos.

- Saber utilizar medidas de posigao e dispersio

- Tabelas e graficos.
- Construgao de graficos das fungdes polinomiais do |1° e 2° graus.
- Representagdes graficas: histograma, setores, de barras (verticais e

horizontais), pictogramas entre outras.

- Medidas de posicdo (médias aritmética, ponderada, harménica e

geométrica), mediana, moda e suas respectivas aplicagdes.

- Medidas de variabilidade ou disperséo: desvio médio, desvio padrio e

variancia.
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MATEMATICA

A definicdo de boas estratégias metodolégicas a serem
adotadas durante o processo de ensino e aprendizagem, em todas
as etapas de ensino, é condi¢do sinequa non ao planejamento e
desenvolvimento de uma pratica pedagégica significativa e
proficua. Nessa perspectiva, este capitulo abordara a questdo
metodolégica como ponto central a estruturagdo do curriculo
escolar.

5.1 A questdo metodoldgica™

Aperspectivatedricaadotada neste Referencial Curricular
é coerente com atendéncia predominante hoje nas concep¢des de
curriculo escolar e tem o foco no uso dos conhecimentos
adquiridos, ndo no acimulo de informacdes que se somam ano a
ano,sem que os estudantes efetivamente trabalhem comelas. Nao
sdo poucos os estudos a evidenciar que informacdao e
conhecimento sdo muito diferentes e que, do ponto de vista da
aprendizagem, asinformag¢des que contam de fato sdo aquelas que
seconvertememconhecimentopréprio.

Esse tipo de concep¢do pressupde abordagens
metodoldgicas compativeise,atualmente,asquesaoconsideradas
mais adequadas sdo as metodologias centradas no trabalho
pedagdégico com situacdes-problema: situacdes desafiadoras,
porque dificeis e possiveis ao mesmo tempo, em que se articulam
atividades desenvolvidas pelos estudantes e intervengdes
pedagégicas adequadas as necessidades e possibilidades de
aprendizagem que eles tém. Essa forma de trabalhar os contetidos
escolares é chamada por alguns estudiosos de modelo
metodolégico de resolucdo de problemas e por outros de
aprendizagembaseadaemproblemas.

Trata-sedeumapraticapedagdgicaassimpressupde:

favorecer a construcdo da autonomia intelectual dos
estudantes;

-considerareatenderasdiversidadesnasaladeaula;

favorecerainteracdoeacooperagdo;

-analisar o percurso de aprendizagem e o conhecimento
préviodosestudantes;

‘mobilizaradisponibilidade paraaaprendizagem;

-compatibilizar objetivos de ensino e objetivos de
realizacdodosestudantes;

*Texto produzido pela ProfaDraRosaura Soligo - Instituto Abaporu de Educagéo e Cultura

)
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MATEMATICA

‘criar situagdes que aproximem, O
mais possivel, "versdo escolar” e "versdo
social" das praticas e conhecimentos
tomadoscomo contetdosnaescola;

-organizarracionalmente otempo;

-organizar o espaco em funcdo das
propostasdeensinoeaprendizagem;

-selecionar materiais adequados ao
desenvolvimentodotrabalho;

-avaliar os resultados obtidos e
redirecionar as propostas, se eles ndo forem
satisfatorios.

Pararealizarumtrabalho pedagégico
orientado por esses propésitos, é preciso
desenvolver cada vez mais os saberes
docentespara:

-analisararealidade,que é o contexto
daatuacao;

-planejar a agdo a partir da realidade
aqualsedestina;

-antecipar possibilidades que
permitam planejar intervencdes com
antecedéncia;

-identificar e caracterizar problemas
(obstaculos, dificuldades, distorcgdes,
inadequacgdes);

-priorizar o que é relevante para a
solucdo dos problemas identificados e tomar
asmedidasqueajudamasoluciona-los;

‘buscar recursos e fontes de
informacdo que se mostremnecessarios;

-compreender a natureza das
diferencasentre osestudantes;

-estar aberto e disponivel para a
aprendizagem;

trabalhar em colaboragdo com os
pares;

-refletirsobreaprépriapratica;

-utilizar a leitura e a escrita em favor
dodesenvolvimento pessoaleprofissional;

“In: Guia de Orientag¢des Metodolégicas Gerais - PROFA, SEF-MEC, 2001.

-atualizar-se em relagdo aos compo-
nentes e areas curriculares com as quais
trabalha."*

Oquegaranteosresultados

Aobservacdaodarealidade ealgumas
pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem
vém indicando que ha um conjunto de fatores
que, de modo geral, interferem nos resultados
(positivos ou negativos) do trabalho
pedagodgico. Osprincipaissdoosseguintes:

-a concepgao de ensino e aprendi-
zagemdo professor e o nivelde conhecimento
profissionalde que dispde;

-acrencado estudante nasua propria
capacidade de aprender e o reconheci-
mento/ a valorizagdo dos seus proprios
saberes;

‘0 contexto escolar em que as
situacdes de ensino e aprendizagem3
acontecem;

-0 contrato didatico™ que rege as
situagbesdeensinoeaprendizagem;

-arelacdoprofessor-estudante;

-0 planejamento prévio do trabalho
pedagdgico;

-as condi¢des de realizagdo das
atividadespropostas;

-a intervencdo do professor durante
asatividades;

-agestaodasaladeaula;

-a relagdo da familia com a
aprendizagem dos estudantes e com a
propostapedagogica.

E, quando a perspectiva metodolé-
gica é a daresolugdo de situagdes-problema,
as propostas sdao consideradas situagdes de
aprendizagem defatosempre que: ha desafios
que exigem dos estudantes o uso do que

*0 "contrato didatico’ é uma espécie de 'script’ relacionado a natureza e ao modo de funcionamento da escola enquanto instituicdo que configura papéis, expectativas,
direitos e deveres - geralmente implicitos - que dizem respeito aos professores, estudantes e situagdes de ensino e aprendizagem.
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sabem e pensam; o conteldo trabalhado
mantém suas caracteristicas de objeto
sociocultural real, sem transformar-se em
objeto escolar vazio de significado social; a
organizacgdo da tarefa pelo professor garante
a maxima circulagdao de informacdo possivel
entretodos(WEISZ:1997).

Dificile possivel:é este oproblema

Tal como outros estudiosos tém
defendido com formulagdes bem parecidas, o
pesquisador Philippe Meirieu®afirma que, do
ponto de vista didatico, uma situacdo-
problema pressupde uma tarefa que nao se
pode realizar sem que ocorra uma
aprendizagem precisa e que essa
aprendizagem - verdadeiro objetivo da
proposta- acontece ao servencido o desafio
queestaposto.

Uma situacdo de ensino € situagdo-
problemaquando®:

tem como proposta a resolu¢do de
umdesafio;

‘organiza-se em torno de uma
atividade concreta, que permite efetivamente
a formulacdo de hipoteses, suposicoes,
conjecturas, estimativas;

funciona como um desafio que o
estudante se sente capaz de encarar, mesmo
se precisar de algum tipo de ajuda para tanto
o problema, apresentado inicialmente como
uma proposta didatica, é assumido pelo
estudante como uma questdo sua, o que
potencializa o empenho, o engajamento na
resolucdodatarefa;

-apresentaum ‘obstaculo real” a ser
necessariamente transposto éoquefazcom
que o estudante busque os recursos
intelectuais disponiveis e/ou construa novas
alternativas para dar conta do problema, ja
queprecisaencontrarosmeiosparaisso;

“In Aprender... Sim, mas como? Porto Alegre: Artmed, 1998

tem um grau de dificuldade
compativel com as possibilidades do
estudante, ou seja, ‘'obriga-o" a mobilizar seus
conhecimentosprévioseaproduziroutros;

-configura-se como algo instigante,
quevaleapena:umasituagao-problemandoé
uma situacdo 'problematica’ e tdo complexa
que desmobiliza o estudante pela
grandiosidade;

‘possibilita a antecipagdo dos
resultados e a socializacdo, antes de se
chegaraofinal- arriscarfazpartedojogo’;

‘potencializa a argumentacdo, a
discussdo, a fundamentacdo, o embate
produtivo das ideias, quando realizada em
parceria;

-comporta ‘internamente’ as formas
de validagdo da solugdo (ou das solugdes,
quando for o caso) - o caminho para a
resposta ao desafio se encontra de algum
modonaproposta;

favorece a analise coletiva do
percurso, desde o contato com a proposta até
a solucdo, o que favorece a tomada de
consciéncia das estratégias e das habilidades
utilizadas, a generalizacdo e a estabilizacao
que serdo Uteis para o desempenho emoutras
situagoes.

Como se vé, uma situagdo-problema
se define principalmente em fung¢do dos
sujeitos para os quais esta posta, tendo em
contaoconhecimentoqueelestémounao.

A tarefa de encontrar resposta para
“quanto é 3 mais 2?”, por exemplo, s serd um
problema (um bom problema a resolver)
quando for dificil e possivel ao mesmo tempo
para uma crianca pequena. Se ela tiver dois
anos de idade e/ou ndo dispuser de recursos
para chegar a esse resultado, ndo sera um
problema a resolver, serd uma
impossibilidade; se ela ja souber, sera uma
proposta tola, que ndo reverte em

“Essas dez caracteristicas de uma situagdo-problema foram sistematizadas a partir do que apresenta Philippe Perrenoud em Dez novas competéncias para ensinar, (2000),

baseado no que propde Jean Pierre Astolfi em varios trabalhos.
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aprendizagem. No entanto, se elando souber,
mastiver meios parachegaraumaresposta, ai
entdo sera uma situagdo-problema
adequada, por apresentar um desafio
compativel com suas possibilidades de
aprender.

O mesmo ocorre em se tratando de
uma equacdo complexa. Se o estudante ndo
tiver os conhecimentos prévios necessarios
para resolvé-la, ndo sera um problema, sera
umaimpossibilidade. E sejasouberresolvé-la
sem a menor dificuldade ndo sera um
problema que funciona como situacdo de
aprendizagem, serd um mero exercicio. Para
que seja uma situagdo-problema adequada,
precisara apresentar um desafio compativel
com as possibilidades de aprender do
estudante, isto é, precisara, ao mesmo tempo,
serdificile possivel.

Observando rapidamente as dez
caracteristicas relacionadas acima, pode
parecer que a formulacdo de situagdes-
problema é de uma enorme complexidade
para os professores, que jamais dariamos
conta de planeja-las, o que ndo é exatamente
real. O mais importante é saber que
conhecimento os estudantes tém (ou nio)
sobre o que a proposta pede. Por exemplo, a
depender do grupo de estudantes, a busca de
resposta para a pergunta “Por que esta
havendo aquecimento global?” pode
representar uma situacao-problema valiosa.
Mas se todos ja souberem ‘a priori' a resposta,
porque ja estudaram o assunto e
compreenderam as razdes do aquecimento,
seraapenasumaconversa.

Mesmo que aparentemente muito
simples, uma proposta didatica sera sempre
uma situacdo-problema se apresentar um
desafio real, com um grau de dificuldade
adequado ao conhecimento dos estudantes,
se instigar a formulacdo de hipdteses e
antecipagdes, se mobiliza-los a buscar uma
resposta (por se sentirem capazes para tanto,
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mesmo que precisem discutir com os colegas
ou receber ajuda do professor), se puderem
por si mesmos considerar que o resultado a
que chegaram ¢é razoavel ou valido, se
puderem usar o que aprenderam em outras
situagoes.

O ingrediente principal de uma
pratica pedagégica com esse enfoque
metodoldgico é considerar o aprendiz um
sujeito de fato. Como dizia Karl Marx ha muito
tempo e por outras razdes: “de cada um de
acordo com suas capacidades, a cada um, de
acordo com suas necessidades”. Essa
maxima vale, também, para a educagdo
escolar.

5.2 Pesquisa e letramentos

A perspectiva deste Referencial
Curricularétambém conceitualmente afinada
com a tendéncia que vem se tornando
predominante nos (ltimos anos quanto a
necessidade de ampliacdo do processo de
letramentoedashabilidadesde pesquisa.

Ha quase duas décadas, desde a
publicacdo dos Referenciais e Parametros
Curriculares Nacionais nos anos 90, e de
forma incisiva nos recentes documentos do
Ensino Médio - como, por exemplo, o
Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) -
sdo enfatizados alguns pressupostos curricu-
lares importantes para a ampliacdo das
capacidades de leitura, estudo, pesquisa e
letramento. Alguns deles sdo os seguintes:
“foco na leitura e letramento como elementos
de interpretacdo e de ampliacdo da visdo de
mundo, basilar paratodas as areas do conhe-
cimento; atividades tedrico-praticas que
fundamentem os processos de iniciagdo
cientifica e de pesquisa, utilizando laboratéri-
os das ciéncias da natureza, das ciéncias
humanas, das linguagens, de matematica e
outros espagos que potencializem aprendiza-
gens nas diferentes areas do conhecimento;
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atividades em Linguas
Estrangeiras/Adicionais, desenvolvidas em
ambientes que utilizemrecursos etecnologias
que contribuam para a aprendizagem dos
estudantes; fomento as atividades de produ-
cao artistica que promovam a ampliacdo do
universo cultural dos estudantes; fomento as
atividades esportivas e corporais que promo-
vam o desenvolvimento integral dos estudan-
tes; fomento as atividades que envolvam
comunicagdo, cultura digital e uso de midias e
tecnologias, em todas as areas do conheci-
mento; propostas de agdes que poderao estar
estruturadas em praticas pedagdgicas multi
ou interdisciplinares, articulando contetdos
de diferentes componentes curriculares de
uma ou mais areas do conhecimento”
(ProEMI).

A rigor, em se tratando dessas
capacidades, ndo ha nada de muito diferente
ou contraditério entre o que recomendam os
documentos mais atuais e o que defendiam os
documentos publicados pelo Ministério da
Educacdo na tltima década do século passa-
do. O desafio é, cada vez mais, converter
esses pressupostos curriculares em agdes
efetivasnassalasdeaula.

5.2.1 A pesquisa na escola de edu-
cacdo basica™

O dicionario Aurélio define Pesquisa
como ato ou efeito de pesquisar, investigacao
e estudo, minuciosos e sistematicos como fim
de descobrir fatos relativos a um campo do
conhecimento. Dessa forma, a organizacao
de uma sistematica ou metodologia ajudara
na consecucao de objetivos e descobertas. E
uma concep¢do que pode ser observada e
empregadaem contextosdiversos,quersejam
relacionados a vivéncias mais pragmaticas,
quersejamaos contextoscientificos.

Mas existe pesquisa na escola de
Educacado Basica? Professores e estudantes
da Educacdo Basica sdo pesquisadores?
Muito se tem discutido sobre esta tematica,
uma vez que a pesquisa é sempre colocada
como pratica apenas da academia.
Universidade e Escolasao colocadassobuma
légica hierarquica, pois a primeira produz
conhecimento para a segunda reproduzir.
Assim, a universidade detémas competéncias
de pesquisareproduzirconhecimento.

Todavia a pesquisa é elemento
decisivo na formacdo inicial e continuada de
qualquer profissional. O ato de pesquisar
desencadeia um processo emancipatoério. A
pesquisa deve perpassar todo percurso
educativo do individuo, seja durante a
Educacdo Basica, a graduagdo ou pés-
graduacgdo. O objetivo é propiciar a formagao
de profissionais reflexivos e criticos-
investigadores da realidade, desenvolvendo
sua autonomia. Cada vez mais se faz neces-
saria a descentralizacdo de processos que
revelem necessidades e descobertas. A
escola da Educacdo Basica, além de espago
de vivéncias de estudantes e professores,
pode ser campo de pesquisa para esses
mesmosqueacompdem.

Demo (2000) chama atengdo para
pratica de um ensino pela pesquisa, desmisti-
ficando aideia de que esta pratica so pode ser
realizada pela academia. Assim, a escola da
Educagdo Basica pode realizar pesquisa
desde a Educacdo Infantil ao Ensino Médio,
consideradacomouma atividade de processo
educativoedemocratico.

Sendo assim, estudantes precisam
redescobrir o encantamento das diversas
ciéncias. A escola deve ser promotora de
situagbes motivadoras e problematizadoras,
que permitam a descoberta do conhecimento
e, acima de tudo, fascinagdo por aprender.

“Texto produzido pelo prof. Ricardo Lisboa Martins - licenciado em Filosofia e Matematica, mestre em Educacdo Matematica - técnico pedagégico da Superintendéncia

de Politicas Educacionais.
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Através da pesquisa estudantes observardo
que as ciéncias ndo estao acabadas, sdo
dinamicas e que cada época histérica e
culturalproduziuconhecimento.

Da mesma forma, os professores
precisamtambémredescobriroencantamen-
to de sua pratica como professor. Valorizar
sua acdo profissional, entendendo que um
envolvimento mais estreito com a comunida-
de escolar se faz necessario. A insercdo do
professornocontextoescolarndoseresumea
tarefa de transmitir conte(ildos, mas conhecer
e participar das vivéncias da comunidade
escolar. Eele quemvivenciae observa,de mais
perto, as situagdes que cada estudante tem
como experiéncia. Portanto, é aquele proble-
matizador do conhecimento escolar. E o
promotor direto de um conhecimento que
precisa ser cada vez mais significativo para
aquelequeaprende.

Quando falamos de Ensino recorre-
mos a Paulo Freire, que diz de uma busca
incessantenoatodeensinar:

Enquantoensinocontinuobuscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda nao
conhecoecomunicarouanunciaranovidade.
(FREIRE,1996,p.32)

A pesquisa permite que o professor
redescubra formas de promover uma ciéncia
encantadora,umconhecimentosignificativoe
ao mesmo tempo, se renova como profis-
sional. Também permite que construa um
ensino que os estudantes aprendam e con-
frontemcomasvivénciasdesuacomunidade.

5.2.2 Letramentos®

Na sociedade atual a escrita é meio
de comunicacdo preponderante, circula
através dos mais diversos suportes e proposi-
tos comunicativos, exigindo que todos os
cidadaosfagcamusosituadodela. Aesteuso
situado das fungdes da escrita, para alguns
autores (Soares, 2010; Kleiman, 2008;
Mortatti,2004),da-se onome de letramento.

O conceito de letramento aqui
explicitado esta diretamente relacionado a
lingua escrita e seu lugar, suas fungdes e seus
usosnassociedadesletradas,isto €, socieda-
des organizadas em torno de um sistema de
escrita e em que esta, sobretudo por meio do
texto escrito e impresso, assume importancia
centralnavidadaspessoaseemsuasrelacoes
comosoutrosecomomundoemaquevivem.

Nessa perspectiva, cabe a escola
instrumentalizar os estudantes para que
tenham condic¢des de fazer, cada vez maior e
melhor, uso da fungdo social da escrita,
atendendo as suas necessidades de comuni-
cacao dentro e fora da escola, tornando-se,
consequentemente, sujeitos mais letrados.
Para formar sujeitos cada vez mais letrados
Maria Vilma(2013)* afirma que faz-se neces-
sario realizar uma pratica pedagégica que
invista no desenvolvimento de capacidades
relacionadas a compreensao e a valorizagdo
daculturaescrita,quesao:

- conhecer, utilizar e valorizar os
modos de produgdo e de circulagdo da escrita
nasociedade;

- conhecer os usos e funcdes sociais
daescrita;

- conhecer os usos da escrita na
culturaescolar:

- saber usar objetos de escrita

“Texto produzido pela profa. Maria Vilma da silva -licenciada em Pedagogia, especialista em Formagdo de professores da Educagdo Bésica e Mestra em Educacéo e
Linguagem - técnica pedagdgica e Gerente da Organizagdo do curriculo escolar - GEORC/SEE-AL.
“In . Revista Eletronica da educagdo de Alagoas - REDUC - ler artigoA organizagdo de uma pratica pedagoégica de alfabetizagdo sociointeracionista.
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presentesnaculturaescolar;
- desenvolver capacidades especi-
ficasparaescrever.

Aautora afirma ainda que, para estas
capacidades serem desenvolvidas, faz-se
necessario a escola se organizar para o
desenvolvimento de atividades que permitam,
de fato, o uso significativo da fungdo social da
escrita e, consequentemente, a ampliacdo do
processo de letramento. Pois, se letramento é
o “Resultado daagdo deensinare aprenderas
praticas sociais de leitura e escrita. O estado
ou condicdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita e de suas praticas
sociais (SOARES, 2009, p. 39)”,a condicdo de
letrado esta ligada diretamente ao maior ou
menoruso,daspraticasdeleituraedeescrita.

Objetivando que a escola favoreca a
ampliacdo do processo de letramento dos
seus estudantes, acreditamos que as ativida-
des abaixo relacionadas favorecem a forma-
cdo de leitores e escritores proficientes e,
consequentemente, de sujeitos mais letra-
dos:

‘A disponibilizagdo de diferentes
textos, de diversos géneros para que manuse-
iem e observem o propésito comunicativo e a
estruturacomposicionaldosreferidostextos;

‘A exploracdao da estrutura dos
diferentes suportes textuais, tais como: livro
(capa, autor, ilustrador, contracapa, sumario,
paginacdo, estilo do(s) autor(es) e ilustrador-
(es) - tipo de linguagem utilizada, tipo de
pUblico parao qualaobra esta destinada etc.),
jornalerevista;

‘A orientacdo para produgdo de
diferentes géneros textuais a partir de uma
necessidade comunicativa, definindo, com
antecedéncia, o que dizer, para quem dizer e
comodizer;

‘A orientagdo a produgdo de textos a

partir, inicialmente, da organizagdo de um
esquemalogicodasideiasaseremregistradas
e derascunhos, garantindo a possibilidade de
construcdo de diferentes versdes do mesmo
texto.

Como se pode perceber, embora o
desenvolvimento da habilidade de ler e de
escreversejadacompeténciadaescola,ouso
das suas fun¢des extrapola a esfera escolar,
assim, concordamos com Kleiman (2008, p.
20) quando afirma que o “[..] fenédmeno do
letramento extrapola o mundo da escrita tal
qual ele é concebido pelas instituicdes que se
encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita”;letramento
seria um conjunto de praticas com objetivos
especificos e em contextos especificos, que
envolvem a escrita. Assim sendo, a escola,
dentre varias outras instituicdes se constitui
comoagénciadeletramento.

5.2.3 Arelacdo entre letramento e
escolarizacao

Ancoramo-nos em Masagao(2001) e
Soares(2004), para afirmar que ha uma
relacdo direta entre escolarizagdo e grau de
letramento, ou seja, conforme aumentam os
anos de escolariza¢do, aumenta, também, o
nivel de letramento em que os sujeitos sdo
classificados.

Dessaforma, ha uma grande respon-
sabilidade da escola na ampliacdo do nivelde
letramento dos seus estudantes. E preciso
que a escola aproxime cada vez mais a sua
pratica pedagdgica das necessidades de uso
do conhecimento, pois, segundo Soares
(2004), na escola, eventos e praticas de
letramento sdo planejados e instituidos,
selecionados por critérios pedagégicos, com
objetivos predeterminados, visando a apren-
dizagem e quase sempre conduzindo a
atividades de avaliacdo, e na vida cotidiana,
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eventos e praticas de letramento surgem em
circunstancias da vida social ou profissional,
respondendo a necessidades ou interesses
pessoais ou grupais; sao vividos e interpreta-
dosdeformanatural,até mesmo espontanea.

Diante disso, a autora afirma que
existe o letramento escolar e o letramento
social. Para ela, letramento escolar se refere
as habilidades de leitura e de escrita desen-
volvidas na e para a escola. Ja o letramento
social se refere as habilidades demandadas
pelaspraticassociais.

A hipétese aqui €, entdo, que letra-
mento escolar e letramento social, embora
situados em diferentes espacos e em diferen-
tes tempos, sao parte dos mesmos processos
sociais mais amplos, o que explicaria por que
experiéncias sociais e culturais de uso da
leitura e da escrita proporcionadas pelo
processo de escolarizagdo acabam por
habilitar os individuos a participagdo em
experiéncias sociais e culturais de uso da
leitura e da escrita no contexto social extraes-
colar(SOARES, 2004, p. 111).

Em se tratando de praticas e eventos
de letramentos com caracteristicas distintas,
o letramento escolar e o letramento social
fazem parte de um mesmo processo. Em
decorréncia disso, supde-se que o sujeito que
vivencia praticas de letramento escolar, viade
regra,acabaporhabilitar-se paraavivénciade
praticas que exijam o letramento fora do
contextoescolar.

Diante disso, entendemos que a
escola é uma das principais agéncias de
letramentos e que € necessario alargar a
relacdo entre letramento e escolarizacao.
Dessa forma, defendemos que ela, a escola,
efetive definitivamente a interrelagdo entre o
letramento escolar e o letramento social a
partir do uso situado da leitura e da escrita e
dosconhecimentosque circulamnomundo.

Nessa perspectiva, apontamos a
pesquisa escolar como atividade propulsora

110 Referencial Curricular da Educacdo Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

para a realizacdo dessa relagdo, pois a pes-
quisa exige uso situado das diferentes fontes
de informacgdes através da busca incessante
de elementos que elucidem os seus questio-
namentos. Isto obrigara a escola fazer a
relacionar com as diferentes agéncias de
letramentos, se constituindo como agéncia
formadoradesujeitoscadavezmaisletrados.

5.3 O desenvolvimento das habilida-
des de leitura

Quanto mais a escolaridade avanca,
maioréahabilidade que se exige dos estudan-
tes para aprender diferentes conteidos por
meiodaleituraeparademonstrarporescritoo
que aprenderam. Eles devem escrever o que
entenderam do que leram, localizar informa-
¢Oes, expressar com suas palavras o que
sabem, selecionar aspectos relevantes, fazer
resumos,dentreoutrashabilidades.

E preciso considerar, entretanto, que
aprender a partir da leitura exige nao apenas a
retencdo de informacdes, mas sua transfor-
magdo em conhecimento de fato. E é ai que
reside a tarefa fundamental e intransferivel da
escola: ensinaraos estudantes as habilidades
que todo leitor competente pode utilizar
quando precisa aprender com os textos. Além
de esse ser um aprendizado essencial para
avangar na escolaridade, é também uma
necessidade do mundo atual, se considerar-
mos que a grande quantidade de informagdes
produzidas e veiculadas em diferentes meios
de comunicag¢do requer do leitor relativa
autonomia para selecionar e interpretar de
forma adequada aquilo que responde as suas
necessidades.

Portanto, ndo é suficiente que os
estudantes aprendam os contelidos a partir
do texto, mas sim que desenvolvam habilida-
des que lhes permitam compreendé-lo e
aprender com ele. E necessario ensinar os
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estudantesaestudareatomarconsciénciado
que é preciso fazer efetivamente para estudar
umtexto. Talcomo afirmaDélia Lerner*”(1999,
p.11):

Tornar objeto de ensino os usos da
leitura e da escrita em diversos componentes
curriculares significa oferecer a todos os
estudantes maiores oportunidades para que
se apropriem desses usos para aprender,
significa habilita-los a utilizar essas ferramen-
tas de forma competente e eficaz, significa
contribuir positivamente para seu éxito
escolarnopresente enofuturo.

Se a situagdo de estudo estiver
relacionada a Histéria, por exemplo, sera
importante que os estudantes saibam lidar
com textos de diversos géneros em que 0s
conhecimentos histéricos estdo presentes, o
que exigira, entre outros aprendizados,
conhecersuasdiferentes formas de organiza-
cdo para poder compreendé-los, construir
sentidoseaprendercomeles.

Esses géneros sdo cartas, diarios de
viagem, noticias de jornais e revistas, certi-
does, leis, fichas de identificagdo pessoal,
documentos pessoais, letras de mdsicas
populares e de hinos, graficos e tabelas,
cronicas de costumes, propagandas de
produtos/eventos e sdo também os textos
que figuramnos livros didaticos. E paraque os
estudantes possam ter familiaridade e se
relacionar adequadamente com esses textos,
serd preciso conhecé-los na escola, o que
significa que é tarefa dos professores dos
diferentes anos/séries e componentes
curricularesgarantiroacessoaeles.

Dentre avariedade de géneros que 0s
estudantes precisam aprender a ler, ha alguns
prioritarios, que sdo os predominantemente
expositivos: textos cuja finalidade é fazer
compreender um assunto, apresentar um
tema novo ou expor um conceito em que o

autor apresenta informacdes sobre um
contetido supostamente desconhecido ou
pouco familiar aos leitores, com as explica-
¢Oes necessarias para favorecer o entendi-
mento do que é tratado. Em geral, quem
produz esses textos pretende ensinar algo
pela escrita - como ocorre com 0s que se
encontramnoslivrosdidaticos.

Os géneros de natureza expositiva
possuem uma forma prépria de organizagdo
das informacdes e apresentam recursos
linguisticos e marcadores textuais especificos
que ddo uma determinada ordem légica as
ideias parafavoreceroentendimentodo que é
tratado.

Para que os estudantes compreen-
dam esses textos é preciso saber lidar com
eles, é preciso saber estuda-los. E, paratanto,
seraprecisoreceberajudaparaaprendera:

-relacionar as informacdes novas
com os conhecimentos prévios sobre o
assunto;

-resolver dificuldades de compreen-
saoencontradasdurantealeitura;

-discutiraspectosrelevantes;

‘reorganizar informacdes para
recordar o que foi aprendido: marcar a pagina
onde se encontra a informagdo; registrar a
fonte pesquisada para que, caso necessario,
sepossarecorrernovamente aela;sublinharo
que for relevante; fazer comentarios na mar-
gem dostextos;anotaro que for preciso;resu-
mir;fazer esquemas;fichamentos; parafrases;
ou mesmo ler outros textos que ajudem a
compreender melhor o que estd sendo
estudado.

Essas sdo habilidades que, de certa
maneira, apoiam a leitura e fazem da escrita
uma poderosa ferramenta para aprender a
estudar, além do que, a ampliagdo dos dife-
rentes letramentos e da capacidade de
pesquisa passa necessariamente pela con-

“LERNER, Délia. Preparar para a vida académica por intermédio da leitura e da escrita. In: Semindrio Internacional - curso Ler e escrever para estudar: uma analise

didatica. Centro de Estudos da Escola da Vila. S&o Paulo, 10 e 11 de setembro de 1999.
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quistadessashabilidades.

5.4 A Gestdo de Sala de Aula e as
Modalidades Organizativas®

A pratica docente é uma pratica de
gestdo em que o professor se configura num
gestor de sala de aula, que motiva e desenca-
deia atividades didatico-pedagdgicas. Assim,
é o professor que toma decisdes frente aos
processosdeensino e de aprendizagem (LIMA,
2009). Dentre os muitos encaminhamentos e
tomadas de decisdo geridos pelo professor, o
trabalhocomotempodidatico é determinante
napraticadessagestao.

N&o tem sentido discutir se com mais
ou menos tempo se ensina ou se aprende
determinado conhecimento escolar, mas o
como utilizar ou melhor aproveitar este tempo
€ o que de fato importa na gestdo de sala de
aula. No contexto de ressignificacdo do
tempo didatico, estratégias e propostas de
atividades bem planejadas efetivam o desen-
volvimento do conhecimento. Portanto, a
pratica de gestdo do professor deve produzir
mudanca qualitativa, ndo simplesmente
quantitativa.

Essa mudanca sugere rompimento
com a correspondéncia linear entre conheci-
mento e tempo, assim duas condi¢des sdo
necessarias: manejar com flexibilidade a
duracdo das situagdes didaticas e viabilizar o
retorno aos mesmos conhecimentos em
diferentes oportunidades, sob diferentes
perspectivas. Criar essas condigdes exige
implementar diferentes modalidades organi-
zativas que coexistem e se articulam ao longo
do ano escolar: projetos didaticos, sequénci-
asdidatica,atividades permanentes e ativida-
desindependentes(BRASIL,2001).

A partir do que é orientado pela
proposta curricular das unidades escolares,

os professores sdo informados sobre o que
devem ensinar e o que os estudantes devem
aprender, contudo devem, também, tomar as
decisbes e organizar um planejamento que
informa o como fazer para que a proposta
curricular seja colocada em pratica no dia-a-
diadasala de aula. A pesquisadora argentina
Délia Lerner classificou o trabalho de gestao
de sala de aula em: projetos didaticos,
sequéncias didaticas, atividades permanen-
tes e atividades independentes, que hoje sao
conhecidos como modalidades organizativas
(ANDRADE; GUIMARAES, 2013).

Projetos

Os projetos, também chamados de
projetos didaticos, que ndo devem ser con-
fundidos com os Projetos de Escola, sdo
formas organizativas do ensino cuja principal
caracteristica € ter inicio em uma situagao-
problema e se articular em fungdo de um
proposito, um produto final, que pode ser um
objeto,umaacaoouosdois(SIGNORELI,2013;
LERNER,2002).

Suas principais caracteristicas sdo a
existéncia de um produto final e de objetivos
mais abrangentes. Os erros mais comuns em
suaexecuc¢do sdo certodescaso pelo proces-
so de aprendizagem, com um excessivo
cuidado em relagao a chamada culminancia
(ANDRADE; GUIMARAES, 2013).

Os projetos permitem uma organiza-
¢do muito flexivel do tempo, em fungdo de um
objetivo que se queira alcancar. Podem
ocuparsomenteunsdiasousedesenvolverao
longo de varios meses. Tendo maior duracao
oferecem a oportunidade de compartilhar
com os estudantes o planejamento das
tarefas e sua distribuicdo no tempo. Assim,
fixada a dataem que o produto finaldeve estar
pronto, é possivel discutir um cronograma e

“Texto produzido pelo prof. Ricardo Lisboa Martins - licenciado em Filosofia e Matemética, mestre em Educacdo Matematica - técnico pedagégico da Superintendéncia

de Politicas Educacionais.
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definiras etapasnecessarias,asresponsabili-
dades que cada grupo deve assumire asdatas
que terdo de ser respeitadas para que o
objetivosejaalcangadonoprazoprevisto.
Uma qualidade importante dos
projetos & oferecer um contexto no qual o
esforco de estudartenhasentido, e no qual os
estudantes realizem aprendizagens com alto
grau de significacdo. F a modalidade organi-
zativa do ensino que mais se afina com os
trabalhosinterdisciplinares.

SequénciasDidaticas

A sequéncia didatica é um conjunto
de propostas de atividades interligadas e com
ordem crescente de dificuldade. Cada passo
permite que o préximo seja realizado. Os
objetivos sdao focados em conhecimentos
escolares mais especificos, com comeco,
meio e fim. Em sua organizagdo, & preciso
prever esse tempo e como distribuir as
sequénciasemmeio as atividades permanen-
tes e aos projetos. E comum confundir essa
modalidade com o que é feito no dia-a-dia. A
questdo é: ha continuidade? Se a resposta for
ndo, vocé esta usando uma colecdo de
atividades com a cara de sequéncia
(ANDRADE; GUIMARAES, 2013).

Pode-se, ainda destacar, que
sequéncia didatica é um instrumento de
ensino e gestdo da sala de aula, que define
procedimentos, passos, ou etapas encadea-
dosparatornarmais eficazes os processos de
ensino e de aprendizagem. E um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articu-
ladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelo professor como pelos
estudantes(ZABALA,1998).

Adiferencaemrelacdoaosprojetos,é
que esses se organizam em torno de um
produto tangivel, e que as sequéncias didati-
casincluem situacdes estruturadas, objetivos

bemdefinidosalcangadosacurtoprazo.

As sequéncias didaticas pressupdem
um trabalho pedagégico organizado em uma
determinada sequéncia, durante um determi-
nado periodo estruturado pelo professor,
criando-se, assim, uma modalidade de
aprendizagem mais organica (SIGNORELI,
2003; LERNER, 2002). Os planos de aula, em
geral, seguem essa organizagdo didatica. Em
cada sequéncia se inclui, assim como nos
projetos, atividades coletivas, grupais e
individuais.

AtividadesPermanentes

As atividades permanentes ou
habituais se repetem de forma sistematica e
previsivel, didria, semanal ou quinzenalmente,
eoferecemaoportunidade de contatointenso
com um conhecimento escolar em cada ano
da escolaridade. Normalmente, ndo estdo
ligadas a um projeto e, por isso, tém certa
autonomia. As atividades servem para
familiarizar os estudantes com determinados
contelidos e construir habitos, isto é, sdo
situagdes propostas com regularidade.
Podem serutilizadas quandoumdos objetivos
do trabalho é construir atitudes (SIGNORELI,
2003;LERNER, 2002).

Por exemplo, uma atividade perma-
nente que se pode realizar é Ahora dos conta-
dores de contos, em que os estudantes se
responsabilizam, em rodizio, por contar ou ler
um conto que eles mesmos tenham escolhido
e cuja apresentacdo tenha preparado previa-
mente,detalmodoquesejaclaraecompreen-
sivelparaquemouve.

Outro exemplo é A hora das curiosi-
dades cientificas, destinada a dar resposta as
indagacoesdos estudantessobre ofunciona-
mento da natureza e aintensificar seu contato
comasdiscussdescientificas.

Ainda como exemplo de atividades
permanentes, pode-se encaminharAhoradas
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noticias, atividade destinada a formar leitores
criticos.

Outroexemplorefere-se aum profes-
sor de Matematica de 12 série do Ensino
Médio, que tem quatro encontros semanais
comuma classe e quedesenvolve o estudo de
funcdes em trés desses encontros, por meio
de atividades sequenciadas, e uma vez por
semana, desenvolve estudos estatisticos
relacionados a um projeto interdisciplinar que
aturma estarealizando, em colabora¢do com
os professores de Geografia e Histéria. Esse
encontro passa, entdo, a ser uma atividade
habitual, relativa ao desenvolvimento do
projeto (SIGNORELI, 2003).

AtividadesIndependentes

As atividades independentes sdo
aquelas que, geralmente, correspondem a
necessidades didaticas surgidas no decorrer
dos processos de ensino e de aprendizagem.
Configura uma aula em que o professor
sistematiza um conhecimento escolar que
esteve em jogo no desenvolvimento de um
projeto recém terminado, e que ndo tratava
dos objetivos desse projeto (SIGNORELI, 2003;
LERNER, 2002). Estas podem se classificarem
doissubgrupos:

Atividades Ocasionais: em algumas
oportunidades, o professor considera alguma
atividade valiosa e a compartilha com os
estudantes, ainda que ndo pertenca ou se
relacione asatividades que nomomento estao
sendo realizadas. Assim, se é algum conheci-
mento escolar significativo, a organizacdo ou
proposta de uma atividade independente se
justifica.

Atividades de Sistematizacdo: estas
sdo consideradas “independentes” apenas
pelofatodendoajudaremaalcancarobjetivos
colocados em relacdo a acgdo imediata.
Guardam sempre uma relagdo direta com os
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objetivos didaticos e com os contelidos que
estdo sendo trabalhados, porque se destinam
justamente a sistematizacdo dos conheci-
mentos construidos através de outras modali-
dadesorganizativas.

Como exemplo cita-se: professores
preparamumdebate,apartirdeumdocumen-
tario em video, em fungdo da ocorréncia nas
imediacbes da escola de algum fato que
envolve questdes de violéncia, ética e que
pede uma intervencdo educativa; ou ainda,
durante uma discussdo sobre noticias de
jornal, um estudante traz um artigo de jornal
comentando uma descoberta cientifica e a
partirdo grandeinteresse pelo conhecimento,
entdo, o professor sugere a uma equipe de
estudantes que prepare um seminario sobre o
tema e marca uma atividade independente
paraaapresentacdo.

Esses exemplos nos fazem lembrar
que o planejamento do ensino deve ser
construido com flexibilidade, tendo um
espaco para que atividades independentes
possamserrealizadas.

Combinando as diferentes modali-
dades, o professor tem condigdes de organi-
zarseu plano de ensino de modo a proporcio-
nar aos estudantes processos de ensino e de
aprendizagem mais significativos, articulando
os diferentes conhecimentos escolares com
as diferentes modalidades organizativas e,
dessa forma, evitando a fragmentagdo do
conhecimento e respondendo melhor ao
desafiodeensinar.

A articulacdo de diferentes modali-
dades organizativas torna possivel desenvol-
versituacdes didaticas que tenham diferentes
duracdes, que podem ser permanentes ou
acontecer em determinados periodos,
algumas que se sucedem no tempo, outras
gque se cruzam em um mesmo ano, ciclo ou
etapa. Desse modo, a distribuicdo do tempo
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didatico, em vez de se confundir com a justa-
posicdo de pedacos do objeto de conheci-
mento que seriam sucessiva e cumulativa-
mente aprendidos pelo sujeito, favorece a
apresentacao do conhecimento, pela escola,
como uma pratica social complexa e a apro-
priacdo progressiva dessa pratica por parte
dosestudantes.

5.4.1 Sintese das modalidades

organizativas®

A depender do tipo de aprendizagem
que se pretende favorecer, os conteGdos
podemsertrabalhadosnaformade atividades
permanentes, atividades sequenciadas,
atividades desistematizacdo ou projetos™.

A seguir ha uma breve sintese das
caracteristicas de cada uma dessas modali-
dades de organizagdo do trabalho pedagégi-

CO.
PROJETOS SEQUENCIAS DE ATIVIDADES ATIVIDADES « SITUAGOES INDEPENDENTES
[ou Atividades sequenciadas] PERMANENTES

Séo situagdes didaticas que se articulam
em fun¢io de uma finalidade e de um
produto final compartilhados.
Pressupéem uma sequéncia de
atividades, contextualizam as propostas
e, embora ndo necessariamente, podem
ser interdisciplinares.

Sio situagdes didaticas articuladas que
possuem uma sequéncia de realizagdo
cujo critério principal sio os niveis
progressivos de complexidade dos
conteudos.

Sio situagdes didaticas cujo
objetivo é consolidar habilidades,
constituir atitudes, desenvolver
habitos etc.

PERIODICIDADE: depende dos
objetivos propostos - um projeto pode
ser de dias ou meses. Quando de média

PERIODICIDADE: variavel

PERIODICIDADE: semanal,
quinzenal, didria. As atividades se
repetem de forma sistematica e

> SITUAGCOES OCASIONAIS:

Séo situagdes em que algum contetudo

significativo é trabalhado sem que tenha relagio

direta com o que foi planejado.

> SITUAGOES DE SISTEMATIZACAO

. . Séo atividades que ndo estdo relacionadas com
ou longa duragdo, os projetos

permitem o planejamento de suas
etapas com os estudantes e a
distribui¢do do tempo.
CARACTERISTICA BASICA: Ter uma

previsivel.
propositos imediatos, mas com objetivos e

contetidos definidos para o ano, pois se destinam

CARACTERISTICA BASICA: CARACTERISTICA BASICA:a justamente 4 sistematizagio dos conhecimentos.

finalidade compartilhada por todos os

envolvidos que se expressa em um
produto final, resultado de uma

funcionam de forma parecida com os

projetos, mas ndo tém produto final
pré-determinado.

marca principal dessas situagdes é a
regularidade e, por isso,
possibilitam contato intenso com

sequéncia de atividades. O produto final
mais importante, entretanto, é a
ampliagdo do conhecimento dos
estudantes.

um tipo de contetdo.

5.5 Orienta¢des Didatico-Metodo-
l6gicas

A pratica docente em matematica
deve priorizar as formas como os estudantes
aprendem, bem como, a sistematizacdo do
que ensinar para que a aprendizagem de fato
aconteca. Nesta perspectiva, o planejamento
do professor deve priorizar as demandas
apresentadas pelos estudantes, pois estes
revelam suas experiéncias,seus conhecimen-
tosprévios e suasdificuldades naapropriagdo
damatematicaescolar.

Para a organizacdo do ensino e
aprendizagem do conhecimento matematico
se faz necessario propor Modalidades

Organizativas. Sdo esquemas de gestdo de
sala de aula que organizam o ensino e a
aprendizagem do conhecimento matematico.
A seguir apresentaremos modelos de
Modalidades Organizativas, Projetos interdis-
ciplinares, Sequéncias Didaticas e Atividades
Permanentes, que ajudardo o docente na
construcdodeseuplanejamento.

56 Modelos de Modalidades
Organizativas

5.6.1 Projetos Interdisciplinares

O trabalho com Projetos Interdis-

“Texto produzido pela ProfaDra Rosaura Soligo - Instituto Abaporu de Educagéo e Cultura.
*Essas formas (ou modalidades) de organizagdo dos contetidos sdo defendidas por Delia Lerner e constam do texto “E possivel ler na escola?”, presente no livro Ler e

escrever na escola - o real, o possivel e o necessario (Artmed, 2002).
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ciplinares no ensino de matematica tem
carater interdisciplinar e transversal, pois
congrega componentes curriculares, saberes
e areas de conhecimento emtorno de proble-
matizagdes do mundo em que vivemos, assim
como, esses saberes sao objetos de estudo
das areas de conhecimentos e componentes
curriculares envolvidos. Nesta modalidade
organizativa observa-se uma maior complexi-
dade pedagdgica, o que oportuniza contato
cominUmerassituacoes,objetoserelacdesna
matematica, permitindo maior articulacdo do
conhecimento estudado comasvivéncias dos
estudantes.

Outro fator a considerar sobre os
projetosinterdisciplinares refere-se ao tempo,
pois 0 processo -come¢o, meio e fim-deman-
da maior duragao em virtude de seus préprios

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

elementos constituintesedoprodutofinal.

E a partir das demandas apresenta-
das pelos estudantes que nascem as proble-
matizacdes de um Projeto Interdisciplinar, isto
é, sdo as necessidades, vivéncias e conheci-
mentos dos estudantes que originam os
problemasaseremdesenvolvidos numProjeto
Interdisciplinar. O professor de matematica,
em pareceria com professores de outros
componentes curriculares devem observar e
ouvir os estudantes, articulando um ensino
significativo, com sentido no que aprendem e
vivem.

A seguir, apresentamos um Projeto
Interdisciplinar elaborado por docentes da
rede publica de Alagoas como proposta e
exemplodestamodalidade organizativa.

—~
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PROJETO DIDATICO: ESTUDANDO O ESPAGO FiSICO DA ESCOLA

Ano: 3° ano Periodo: I° Regional a ) -

do E. Médio semestre ‘ 15* CRE ‘ Cidadeliiacec

Unidade Escolar: José Correia da Silva Tara

Componente

Curricular 1: | Docente 1: Alessandro de Melo Omena

Matematica

Componente

Curricular 2: | Docente 2: AllanManoel Almeida da Silva

Arte

Componente

Curricular 3: | Docente 3: WalkiriaMaria Bonfim Costa

Biologia

Componente

c,umcmar -5 Docente 4: Ana Maria do Nascimento

Lingua

Portuguesa

Com_ponent? Docente 5:

Curricular 5:
i COMO MELHORAR E DAR VIDA AOS ESPAGOS DE CONViVIO COLETIVO DA ESCOLA?
& Nesta discussdo problematizadora da realidade vivenciadas, os estudantes sdo motivados a perceberem a localidade da unidade escolar, sua comunidade escolar, necessidades e
b aspiragdes. As juventudes presentes na escola se reconhecem e opinam sobre como querem os espagos de convivéncia e como esses sdo apresentados na atual realidade.
E Precisamos da escola?
o A quem pertence a escola?
'g O ambiente é saudavel?
o O estudante consciente de seus deveres e direitos preservario o patrimdnio.
°
©

Melhorar o ambiente, tornando-o mais agradavel e funcional;

Construir responsabilidade e autonomia no que concerne a organizagdo e conservagao da dos espagos da escola;
Evitar a depredacio do patriménio publico;

Entre outros apresentados na problematizagio.

Fundamentagio e relato de experiéncias, conforme referéncias.
Outra discussdo pertinente é sobre responsabilidade ambiental, etc.

Matematica: Compreender conceitos e aplicages de grandezas e suas medidas em diversas situagoes-problemas.

Arte: Reconhecer as possibilidades de criagao a partir de procedimentos proprios a arte contemporanea.

Biologia: Compreender interagdes entre organismos e ambiente, em particular aquelas relacionadas a saide humana, relacionando conhecimentos cientificos, aspectos
culturais e caracteristicas individuais.

Lingua Portuguesa: Utilizar as diferentes linguagens nos eixos da representagio simbdlica artistica nos trés niveis de compet éncia (interativa, textual e gramatical)

Matematica: Resolugio de problemas envolvendo os conceitos de perimetro, area e volume no estudo das fungoes;
Arte: Reconhecer a arte como instrumento de socializagao, comunicagio, e de didlogo entre os povos.
Biologia:Interpretar modelos e experimentos para explicar fenémenos ou processos biologicos em qualquer nivel de organizagio dos sistemas bioldgicos.

Lingua Portuguesa: Analisar e revisar o proprio texto em fungio dos objetivos estabelecidos, da intengdo comunicativa e do le itor a que se destina.

HabilidadesCompeténcia:

Matematica (Area, Perimetro, Proporcionalidade)

Arte (artes plasticas: mosaicos e pinturas)

Biologia (botanica — flora nativa e medicinal)

Lingua Portuguesa (Géneros literarios: romance, conto, crénica e poema)

onhecimentos Escolares (cotetidos)Direitos de AprendizagemJustificativa, Publico, Hip6teses, objetivos, Aporte Te
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SO

8 Faixas, cartazes, etc.

Calculadora, trena, fita mé trica, teodolito e outros instrumentos de registro das medidas etc.;
Telas, cola, pincéis, massa corrida, sobra de cerdmica, tintas de cores variadas, cordio etc.;
Recipientes grandes, mudas de plantas nativas e medicinais, fertilizante organico etc.;

ou

Etapa 1: construgao da planta baixa e maquete

Etapa 2: pl.

das Etar

Etapa 3: Poemas

¢

Etapa 4: Execugdo e ambientagao
Organizar mutirdo com os estudantes para execugio das atividades.
Etapa 5: Debate

1to (Defini

Fotografar, medir os espaces da escola, construir a planta baixa e a maquete (Matematica)

Planejar e construir projetos de mosaicos geométricos e pinturas para muros e jardins (Arte)
Estudo de plantas nativas, adequadas para jardinagem; e em outros espacos plantas medicinais (Biologia)

Construir com estudantes poemas que possam ser usados nos jardins, muros, e espagos da escola (Lingua Portuguesa)

Exposicio e socializagio das agdes, norteando um debate sobre o antes e o depois e quais os beneficios, aprendizagens alcangados.

JAN FEV MAR ABR MAI JUN JUL AGO SET ouT [ NOV [ DEZ
Apresentacdo | Etapa 1 Et:gas Etapasiie

conhecimentos trabalhados.

Avaliagio: Acontecera no debate da etapa 5

Monitoramento e Avaliagio|CronogramaD

Monitoramento: durante cada etapa o docente responsavel fara o acompanhamento através da solicitacdo do registro das agSes executadas, implicando numa avaliagio relativa aos

http://www.escolaverde.univasf.edu.br/?p=1745
http://escol brizola.bl
http://www.mundoeducacao.com/matematica/area-perimetro.htm
http://www.youtube.com/watch?v=1j3raacafEY

Referéncias

http://conexaoleiturarj.blogspot.com.br/2014/04/poesias-e-obras-literarias-sao.html

gspot.com.br/2012/05/mosaicos-novos-velha-tradicao.html

5.6.2 Sequéncias didaticas

Diferentemente do projeto
interdisciplinar, a modalidade organizativa
Sequéncia Didatica ndo precisa ser
interdisciplinar e tem curto tempo de duragdo:
estima-se aproximadamente 10 horas/aulas.
Caracteriza-se pelo trabalho pedagdgico de
um conhecimento matematico especifico,
comobjetivos de curto prazobem definidos. A
problematizacdo que mobiliza a construcao
de uma Sequéncia Didatica nasce a partir das
necessidades, conhecimentos prévios e
vivéncias dos estudantes. Esse fator pode
garantiruminteresse pelas atividades aserem
propostasnasequéncia.

Deste modo, é importante salientar
que uma Sequéncia Didatica deve propor
inicialmente uma atividade motivadora
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relativa ao conhecimento matematico que
sera abordado no desencadeamento das
atividades sucessoras. A atividade
motivadora podera ser a partir de videos,
desafios, histoérias, jogos, curiosidades ou
algo dinamico que busque a atengdo e
interesse daquele que precisa ser, acima de
tudo,motivadoaaprender.

A Sequéncia Didatica permite que o
professor de matematica articule o
conhecimento a ser ensinado a partir da
construcdo de atividades planejadas e
encadeadas. Assim, o professor enumera
atividades variadas, no que se refere
complexidade de conceitos e situagdes
matematicas, permitindo que o estudante
evolua em sua aprendizagem. A seguir
apresentamos uma sequéncia didatica como
exemplo.

0
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SEQUENCIA DIDATICA: INFORMAGOES E OS TIPOS DE GRAFICOS

9° Ano 8 horas aulas
Docente:Edvaldo Pinto / Flavia Souza Componente C urricular: Matematica
Unidade Escolar:E.E. Juvenal Lopes/ E.E. Gilvana Ataide Cidade: Branquinha / Maceié Regional: 7* CRE/ |4* CRE
g
2 Construir tabelas de frequéncia e representar graficamente
< dados estatisticos, utilizando diferentes recursos, bem como
k 2 elaborar conclusées a partir da leitura, anilise, interpretacio de
] £ informagdes apresentadas em tabelas e graficos;
2 S
P 3 Ler e interpretar dados expressos em tabelas e em graficos de
.3, o) colunas, setores, histogr amas e poligono de frequéncia;
o =] Organizar dados, construir tabelas ou gréficos para representar
© é esses dados e destacar aspectos relevantes, sintetizando as
C I informagdes;
u
¢ Tabular, em equipes, estatura, massa, idade e IM C (massa / altura®2) dos colegas de sala de aula, construindo cartazes ou um
o mural. Para esta atividade sera necessario fita métrica, balanca e calculadora. Importante neste momento, também, explorar o
e calculo do IMC. Nesta atividade salientar a importincia da tabulagio de dados ou da informagio, destacando a praticidade de
o tabelas e quadros, bem como, a linguagem de comunicagio rapida.
E: E comum que alguns estudantes tenham dificuldade na coleta e, principalmente, na tabulagio das informagdes. Assim deve -se
orientar e mostrar modelos que facilitem a visualizagdo e execugio da atividade. Com a ajuda dos estudantes e ideias apresentadas
esquematize um quadro geral para registrar a informagdes coletadas.

Tipos de graficos (colunas, setores, histogramas e poligono de frequéncia);
Leitura e interpretacio de gréficos e tabelas

(conteudos/Atividade Moti

Computador, Datashow, papel 40, balanga, fita métrica, calculadora, réguas.

RecursosCont

Etapa 1: Apos a coleta das informages descritas na atividade motivadora, apresentar exemplos dos tipos de graficos. Importante
salientar caracteristicas especificas em cada um deles. Se possivel, levar noticias ou recortes que utilizem os tipos de graficos;
Etapa 2: A partir da coleta de dados e dos modelos apresentados, as equipes construirdo os diferentes graficos, ou seja, cada
equipe construira um tipo de grafico em cartaz (papel 40) a partir das informagdes tabuladas;

K Etapa 3: Apresentacio dos gréficos construidos e discussio das caracteristicas dos modelos.

Etapa 4: Propor uma nova coleta de dados, agora com uma populagio diferente: comunidade em que vive, familiares, outra
turma, professores, etc. Os estudantes devem construir as varidveis que querem observar e tabular. Apés devem fazer uso dos

a tipos graficos, utilizando os mais adequados para a forma que desejam expor a pesquisa realizada.

Etapa 5: Socializagdo das informagdes obtidas na pesquisa através de graficos.

g Participagdo e envolvimento dos estudantes em cada uma das etapas, obser vando se cada um participou e construiu
conhecimentos durante a execugdo desta sequéncia didatica. As socializages serdo um importante espago para acompanhar e
avaliar o trabalho em execucio e se aconteceu a produgio de conhecimento.

BAUGART, A. Tépicos da Histéria da Matematica; Sio Paulo- atual; 1969.
« BIGODE, A. A Matematica hoje é feito assim. Sio Paulo- FTD, 2000
SOMATEMATICA. Graficos Disponivel em:www.somatematica.com.br Acesso em: 04/12/2013.

| — Em equipe coletar dados referentes a estatura, massa, idade e IMC. Se necessério utilize balanga, fita métrica e calculadora.

2 - Tabular as informagdes coletadas em sua equipe. Em seguida, todas as equipes montam o painel geral das informacées
coletadas.

3 — Estabelecer uma coleta de dados referente a um conjunto de variaveis, eleito pela equipe, a partir de pesquisa realizada na sua
comunidade, familia, escola ou outra populagio. Apos, tabular e representar com graficos adequados para cada informagao.

|Atividades para o estudante
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5.6.3 Atividades Permanentes

Como modalidade organizativa, as
Atividades Permanentes sdo utilizadas,
principalmente, para reforcar a aprendizagem
de um conhecimento matematico especifico.
Alguns conhecimentos, a exemplos dos
conceitos relacionados as operacdes,
precisam ser revisitados constantemente, o
que exige do professor atividades frequentes
comsituacoesvariadas.

Importante salientar que as
atividades permanentes precisam apresentar
uma regularidade temporal, isto é, semanal,

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

quinzenal ou até mesmo mensal. Esse
procedimento pode garantir uma frequéncia
de contato com aquele conhecimento
matematico que, na maioria das vezes sdo
dificuldadesdosestudantes.

As Atividades Permanentes sdo
diferentes, pois tém dia, hora e local,
estabelecendo uma rotina em fun¢do de uma
dificuldade de aprendizagem. A seguir
apresentamos exemplos e sugestfes de
atividades permanentes elaboradas e
aplicadas por professores da rede publica
estadualdeAlagoas.

—~
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A avaliacdo, entendida como processo continuo de
apropriagao,construcdo ereconstrucaodaacdoeducativa,sedara
de forma continua e cumulativa. Continua, porque ocorrera ao
longodoprocessodeensinoedeaprendizagem,no qualo professor
devera selecionar e elencar os instrumentos avaliativos que serdo
utilizados a partir das competéncias e habilidades basicas de cada
componente curricular. Cumulativa, por ser um processo gradativo
de aprendizagem, fortalecendo o conhecimento construido pelo
estudantee,servindode “ponte”, paranovasaprendizagens.

Essas concepcdes de avaliagdo deverdo ser vivenciadas
em todas as etapas e modalidades da Educagdo Basica,
observando as especificidades de cada uma, exceto na Educacao
de Jovens e Adultos quando ofertada de forma nao presencial,
através de Exames Supletivos, que porsetratarde umaavaliagdo de
carater certificativo, assume uma concep¢do cumulativa e pontual,
atendendoaumpublico especifico.

Nesse contexto, nao se pode, nem se deve avaliar sobuma
Unicavisdo, mas comum olhar politico-pedagégico, que possibilite
a todos o éxito escolar e o prosseguimento nos estudos,
conduzindo os estudantes a oportunidades de tornarem-se seres
conscientes, éticos e criticos, inserindo-os no mundo das
tecnologiasdainformacdoedacomunicagao.

A avaliagdo que possibilite a formacdo integral deve estar
ancorada em um ensino que tenha por objetivo o desenvolvimento
de todas as capacidades da pessoa, e ndo apenas voltada para os
aspectoscognitivos.

Dessaforma,aavaliacdofazsentidonas aprendizagens de
natureza sociocultural, quando envolve as dimensdes afetivas,
emocionais, biolégicas, simbélicas, éticas, estéticas e outras que
contribuem para a formagao humana. Nessa forma de verificagao
de aprendizagens ha uma conversdao dos métodos de corre¢des
tradicionais (verificacdo de erros e acertos) em métodos
investigativos, capazes de indicar as alternativas de solucao e tipos
de intervencdes pedagdgicas necessarias em cada situacdo de
aprendizagemdosujeitoenvolvidonoprocesso.

6.1 Instrumentos e estratégias de avaliacdo
A avaliacdo da aprendizagem escolar, nas diferentes

etapas e modalidades de ensino da Educacdo Basica da Rede
Estadual de Ensino, ocorrera de forma continua e cumulativa, no
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desenvolvimento das atividades ou trabalhos
realizados durante o processo, pois, somente,
através da analise reflexiva dos avangos e
dificuldades dos estudantes que os
professores poderdo rever e redefinir sua
pratica pedagogica, para que possam realizar
intervencdes coerentes com o desenvol-
vimentodosestudantes.

Nessa perspectiva a avaliagdo
contemplara os aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos da aprendizagem do
estudante, considerando a sua realidade
sécio-histérico-cultural a partir das
competénciasehabilidades previstasparaas
etapasemodalidadesdaEducagdoBasica.

E sabido que nao existem
instrumentos especificos de avaliagdo
capazes de identificar a totalidade do
desenvolvimento e da aprendizagem dos
estudantes. E, é diante da limitagcdo que cada
instrumento de avaliagdo comporta que se faz
necessariopensareminstrumentosdiversose
mais adequados para suas finalidades, que
deem conta, juntos, da complexidade do
processodeaprender.

Para a realizagdo do processo de
avaliagdo no ambito da Rede Estadual de
Ensino, sugere-se a utilizagdo de diferentes
tipos de instrumentos de avaliagdo ao longo
do ano letivo, que podem ser: (1) observagao;
(2) trabalho individual; (3) trabalho em grupo;
(4) debate; (5) painel; (6) seminario; (7)
autoavaliacio; (8) prova; (9) relatérios; e, (10)
registro.

6.1.1 Observagdo

A observagdo permite ao professor
conhecer melhor os estudantes e analisar,
qualitativamente, seu desempenho nas
atividades propostas em sala de aula e
compreender seus avangos e dificuldades,
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respeitando seus ritmos de aprendizagens,
considerando os aspectos sécio-politico-
econdmico e cultural.

Aobservacdo, enquantoinstrumento
deavaliacdo:

Eleger o objeto de investigacdo - o
qué? Um estudante, uma dupla, um grupo, a
realizacdodeumaatividade;

Estabelecer objetivos claros - para
qué? Descobrir as dlvidas, os avancos, os
tipos de relacbes estabelecidas pelos
estudantes;

|dentificar contextos e momentos
especificos - quando e onde? Durante a aula,
norecreio,emassembleiase outros;e,

Estabelecer formas de registros
apropriadas - como? Video, anotagdes,
fotografia,filmagem.

6.1.2 Trabalho individual

O trabalho individual possibilita ao
estudante um maior espago de tempo para
enriqguecimento e sistematizagdo de suas
ideias, mais liberdade para a escolha das
fontes de pesquisa, oportunizando-lhe o
desenvolvimento de diversas habilidades e a
de diversas formas de expressdo de suas
ideias. E ao professor, favorece a verificacao
do nivel de conhecimento, através das
competéncias e habilidades de cada
estudante possibilitando-lhe melhores
condicdes para que reorganize seu trabalho e
realize aspossiveisintervencoes.

No trabalho individual € importante
considerar:

* 0 tempo de realizacdo e os prazos para
entrega;

« o nivel de conhecimento e de compromisso
doestudante;

+ asfontes de informagdes e recursos materi-
aisutilizados;e,

« aformacomoasideiassdoexpressas.

e
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6.1.3 Trabalhoemgrupo

Entende-se por trabalho em grupo
todotipode produgdo coletiva, orientada pelo
professor, tais como: pesquisas, jogos,
desenhos, exercicios, relatérios, maquetes,
videos, dentre outros. Constitui-se num
espaco para compartilhar, confrontar, nego-
ciarideiase construirnovos conhecimentos.

Para o professor, a observacdo dos
estudantes em atividades de grupo, permite
um conhecimento maior sobre as
possibilidades de verbalizagdo e ag¢do, em
relacdoasatividadespropostas.

Na avaliagao do trabalho em grupo é
importante considerar:

» otempoderealizacdo;

» ostiposdeparceriasestabelecidas;

« o nivel de conhecimento e de compromisso
dosestudantes;

« asfontes de informagdes e recursos materi-
aisutilizados;

» atrocadospontosdevista;e,

+ 0 confronto e o comprometimento entre os
componentesdo grupo.

E imprescindivel que o trabalho em
grupo venha acompanhado de uma dinamica
interna de relagcbes sociais, mediada por
alguma situacdo problematizadora que
permita ao estudante obter informacdes e
explicitarsuasideias.

6.1.4Debate

O debate constitui-se num procedi-
mento de avaliagdo para o professor e o(a)
estudante uma vez que, debatendo, o(a)
estudante expde sua visdo de mundo, seus
conhecimentos para compreensao das
tematicas em questao.

Organizar debates é uma situagdo
favoravel para que estudantes e professores
construam novos conhecimentos. A

participacdoemdebatesexige:

« posicionamento do(a) estudante ao
expressarsuasideias;e,

« estabelecimento de relagdes dialéticas que
contribuem para construcdao de novos
conceitos.

6.1.5 Painel

O painel permite a visualizagdo dos
conhecimentos, levando-se em consideracao
0os processos de construgcdo deste
instrumento, tendo como principios nortea-
doresaobservagdoeaanalisedogrupo.

Esse instrumento de avaliagdo
favorece ao estudante e ao professor(a) a
reflexdonorteadapelasquestdesabaixo:

* quaisrecursosutilizadosparaproduzi-los?

+ que fontes de informacdes foram consulta-
das?

+ quais objetivos alcangados, ou ndo, e por
qué?

* quenovosencaminhamentoseintervengdes
pedagdgicas poderdo ser realizados a partir
dessetrabalho?

6.1.6 Seminario

O seminario tem por finalidade a
reflexdo do trabalho coletivo e o
aprofundamento dastematicassobdiferentes
perspectivas. E uma acdo pensada por
professores e estudantes, que juntos, definem
metas de conhecimentos a serem alcangadas
easformasnecessariasparaadquiri-las.

Esse procedimento de avaliagdo
favorece ao professor e aos estudantes a
reflexdonorteadapelasseguintes questdes:

« quaisforamosobjetivosiniciaisdotrabalhoa
serrealizado?

+ que avangos foram evidenciados no proces-
sodeaprendizagem?

+ que fontes de informacdes foram consulta-
das?

* quais os objetivos alcancados ou ndo e por
qué? e,

* quais 0s novos encaminhamentos e inter
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vencOes pedagogicas poderdo ser feitos a
partirdessetrabalho?

6.1.7 Autoavaliacdo

A autoavaliacdo permite que os
estudantes reflitam sobre as acdes que
realizam, possibilitando a constru¢do de uma
consciéncia critica, a partir da autorreflexao,
tanto em relagdo as suas atitudes e
habilidades, como em relacdo ao seu
desenvolvimentointelectual.

O exercicio de autoavaliacdo é
fundamentalnoprocessodeaprendizagemno
sentido de ajudar o professor a melhor
conhecer o estudante e avaliar seu préprio
trabalho.

Esseinstrumentofavorece:

» o caminho percorrido pelo(a) es-tudante
parachegarassuasrespostaseresultados;

« as evidéncias das dificuldades que ainda
enfrentam e, a partir delas, o reconhecimento
dosavancos;

« arelagdoentreprofessoreestudante;e,

+ 0 esforco pessoal conduzindo a um maior
desenvolvimento.

6.1.8 Prova

A prova é um dos instrumentos de
avaliagdo que tem como finalidade analisar e
refletir junto com os(as) estudantes,
professores(as) e pais os resultados obtidos
aolongodoprocessoensinoeaprendizagem.

A prova é apenas um dos
instrumentos possiveis de avaliacdo, e ndo o
Unico e nem o mais adequado, a depender do
tipo de contelido. Se bem planejada, a prova é
umrecurso que pode seroportunoparaavaliar
o conhecimento do aluno sobre fatos e
conceitos, mas nem sempre servira para
avaliar atitudes e procedimentos, que sao os
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conteldosmaisrecorrentesnosanosiniciais.

Diferentes procedimentos podem ser
utilizadosparaaplicagdodaprova,taiscomo:

Prova individual: visa dar ao(a)
estudante a oportunidade para mostrar como
pensa e raciocina; € o momento em que
elae(a), individualmente, argumenta e
apresenta conceitos e contelGdos
apreendidos.

Sendo a prova individual um
instrumento que possibilita medir, com maior
precisao, o quantitativo de aprendizagem do
estudante, nomeado-o como nota ou
conceito, esta pode se constituir como um
caminho pararedirecionar o planejamentoe o
desenvolvimento da pratica pedagdgica, pois
permite a todos os envolvidos no processo de
ensino e de aprendizagem a visualizacdo do
seuprépriodesempenho.

Prova em dupla e/ ou em grupos é
umaformadeavaliacdoque permiteatrocade
ideias e de opinides sobre determinadas
questdes, desenvolvendo varias habilidades,
tais como as de: organizar suas ideias para
exp0O-las ao grupo; ouvir os elementos do
proprio grupo e dos outros; respeitar ideias
veiculadas nas discussdes; interpretar as
ideias dos outros elementos do grupo;
relacionar suasideias com as dos outros; tirar
conclusdes dessa comparagdo, e avangar no
conhecimento sobre o tema colocado em
questao.

Prova com consulta direciona o(a)
estudante, para a busca e selecdo de
informacdes prioritarias, as quais sdo
pesquisadasapartirdas questdes colocadas.
Nesse tipo de instrumento, o(a) estudante
trabalha com varias fontes: jornais, livros,
revistas, internet, diciondarios, “cola” ou
resumo etc.,osquaispoderaoserconsultados
no momento da prova. As questdes
apresentadas, nesse instrumento, ndo podem
ser objetivas, mas deverdo envolver

e
o)



MATEMATICA

habilidadesdeanaliseesintese.

Prova oral utilizada para que o(a)
estudante responda, oralmente, as questdes
feitas pelo professor. Esse tipo de avaliagdo
leva o professor a identificar como o
estudante percebe determinado assunto. Por
meio de suas interferéncias, o professor
consegue diagnosticar o nivel de
entendimento desse(a) estudante. E utilizada
como diagndstico complementar sobre o
desempenho de alguns estudantes que
apresentam algumas dificuldades na
aprendizagem. Além disso, este tipo de prova
possibilita averificagdo da suaexpressao oral:
“Fala com clareza?”; “Expressa-se com
naturalidade?”; “Organiza suas ideias ao
falar?”etc.

6.1.9 Relatoério

O relatério é composto de um
conjunto de informacoes. E utilizado para
reportar resultados parciais ou totais de uma
determinada atividade, experimento, projeto,
acdo, pesquisa, ou outro evento que
caracterize um fendmeno em estudo e/ou
investigacdo. O relatério pode ser estrutura-
do como um registro de pesquisa, de visita
técnica, cientifica ou de aulas. E um
instrumento quevisa:

Melhorar a capacidade de questionar a
realidade formulando-se problemas e
tratandoderesolvé-los;

» possibilitar o desenvolvimento do pensa-
mento légico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de analise critica, selecionando
procedimentoseverificandosuaadequagao;
« utilizar-se de diferentes linguagens: verbal,
matematica, graficaetc;e,

» proporcionar ao estudante, saber utilizar
conceitos cientificos basicos, associados a
qualquer area do conhecimento, bem como
conhecernovastecnologiase utiliza-las.

Na elaboragdo do relatério, podem-
se utilizar diferentes formas de estruturacgao.
Por exemplo, um relatério pode ser composto
da seguinte estrutura: identificagdo da
instituicdo de ensino, componente(s),
orientador, objetivo geral e especifico(s),
material e método, registro de observagdes
(resultados), conclusdo e referéncias
bibliograficas.

6.2 Registro

Os registros no processo de ensino e
de aprendizagem devem oferecer condigdes
de acompanhar e informar sobre o
desempenho dos estudantes. A partir dessa
finalidade, podem ser utilizados diversos
instrumentos, como os sugeridos no item
anterior, que permitam ao professor
identificar dificuldades e avancgos,
possibilitando o planejamento e o (re)
planejamentode suapraticapedagdgica.

Os registros no processo deverdo
seguirosprocedimentosabaixo descritos:

6.2.1 Registro no processo

O registro devera ser efetivado a
partir de anotacdes realizadas ao longo do
processo de ensino e de aprendizagem, sendo
de carater diagnéstico, formativo e
informativo. A sua utilizacdo permite ao
professor uma visao e analise abrangente de
sua pratica pedagogica e da situacdo de
aprendizagem em que se encontram 0s
estudantes.

Assim, o registro do processo de
ensino e da aprendizagem, nas diferentes
etapas e modalidades de ensino, devera ser
feito:emdiariodeclasse, fichaindividual,ficha
descritiva de avaliacdo individual, parecer
descritivo final, e impreterivelmente na ata
deresultadosfinais.
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6.3Promocao

O termo "promocdo” reflete a logica
do ensino no qual o(a) estudante ascende de
um ano, série, periodo e de uma etapa para
outra até complementar a Educagao Basica.
Pensar em promocgdo significa colocar a
escola como espaco de ensino e aprendiza-
gem sob a concepc¢do do desenvolvimento
humano, considerando-se que a passagemde
um ano/série/periodo e de uma etapa para
outra implica possibilitar ao (a) estudante
alternativas de avanco escolar, respeitando
os ritmos de aprendizagem, que ocorrem de
formadiferenciadanocotidianoescolar.

6.3.1 Promocgdo nas etapas e moda-
lidades

Na promocdo nas etapas e modali-
dade considera-se o nivelde desenvolvimento
do conhecimento, a frequéncia e os resulta-
dos obtidos ao longo do processo, para a
aprovacdo dos (as) estudantes. Assim, a
promocdodar-se-adaseguinteforma:

6.3.1.1 Ensino Fundamental 6° ao 9°
ano, Ensino Médio e Ensino Normal
(2° segmento) e Ensino Médio na

modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos

Para estes niveis de escolarizacdo, a
promocdo efetiva-se por meio do cumpri-
mento, por parte do (a) estudante, de fre-
quéncia igual ou superior a 75% do total da
carga horaria anual, conforme sistematica de
avaliagaovigente.

6.3.1.2 Educacgdo Especial

Para os(as) estudantes com necessi-
dades educativas especiais, a promocao
ocorrerd com base nos mesmos moldes do
Ensino Fundamental e Médio, salvo aqueles-
(as)estudantes que apresentamgraus severos
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de comprometimento mental. Estes(as)
deverdo prosseguir a escolariza¢do, sendo
que aénfase, no processo avaliativo,ndo deva
centrar-se nos aspectos cognitivos, mas nas
competéncias necessarias a sua inclusédo
social. Essasobservacbesdeverdoconstarna
fichade acompanhamento do(a) estudante. E
os (as) estudantes que precisam de um
acompanhamento mais direcionado, como
um intérprete para viabilizar sua aprendiza-
gemesuaavaliacdo,ouuminstrumento como
uma lupa, ou qualquer outra proposta de
ferramenta, que sejam avaliados mediante
suas capacidadesindividuais, e ndo mediante
uma padronizagdo universal dos (as) estu-
dantes com suas competéncias individuais
determinadas, o que fortificaria o fracasso de
todosnoprocessoavaliativo.

6.4 Turmas de progressdo

As turmas de progressdo oportuni-
zam o avango dos(as) estudantes(s) que se
encontram em distor¢do idade/escolaridade
matriculada/o(s) na Educagdo Béasica. Para a
organizacao das Turmas de Progressdo, é
necessario uma organizacao curricular
especifica na perspectiva da aceleragdo de
estudos, contemplando todas as areas de

conhecimento.
Essas turmas devem ser organizadas

daseguinteforma:
 EnsinoFundamental- anosfinais
» Turmas de Progressdo Ill - aceleracdo de

estudos(estudantesdo6° e 7° ano);
* Turmas de Progressdo IV - aceleracdo de
estudos(estudantesdo8° e9° ano).

EnsinoMédio

Turma de Progressao V - aceleracdo
deestudos(estudantesdal1? e 22 série).

Essa estrutura visa colocar em
pratica a organiza¢do que define uma ade-
quacgdo dasunidades de ensino quanto a faixa
etaria e, consequentemente, o agrupamento

dos(as)estudantes.
s |
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A organizagdo de Turmas de
ProgressdonaEducacdoBasicavisaaatender
ao estabelecido na legislacdo emvigor, pois a
rededeensinoe/ousuaunidade poderaoptar
por organizar turmas especificas com estu-
dantes que nao se encontram em idade
correspondente ao ano letivo do Ensino
Fundamental, ofertando orientacdo pedagé-
gica diferenciada, com a possibilidade de,
mediante verificacdo de rendimento escolar,
promoveraaceleragdo de estudos,isto é,uma
promog¢do para anos ou etapas mais adequa-
dosasuaidade, nostermosdaalineab,inciso
V.doart. 24dalLDBn°® 9.394/1996edoart. 13
da Resolugdo CEB/CEE-AL n°® 08/2007 (para
oensinoFundamental).

Os(as)estudantes(s)enturmadosem
Turmas de Progressdo poderdo ser promovi-
dos em qualquer periodo do ano letivo, desde
que superadas as dificuldades de aprendiza-
gem.

Serdo promovidos os(as) estudantes
que obtiverem frequéncia igual ou superior a
75% dototaldacargahorariaanual,conforme
sistematicadeavaliagdovigente.

ProgressaoParcial

Oregime de progressao parcialéuma
politica que possibilita prosseguir com os
estudos na Educacgdo Basica, oportunizando
ao estudante o direito de cursar, paralela-
mente ao ano subsequente, os componentes
curriculares nos quais teve resultado insufici-
ente para aprovacdo. A implanta-
cdo/implementacdo configura-se como
obrigatérianaredeestadualdeensino.

O procedimento para a organizagao
daProgressdoParcialconsidera-se:

1- Ensino Fundamental a partir do 6° ano,
conforme Resolugdo CEB/CEE-ALn°08/2007
eParecerCEB/CEE-ALn° 236/2013;
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2-EnsinoMédio:

No maximotrés componentes curriculares por
anoletivo;

A organizagdo da oferta dos componentes
tera como base o preconizado no Parecer
CEB/CEE-ALn° 236/2013, alineasa,b,c,d,e,f,

g.

3-Educacdodejovenseadultos

No maximo trés componentes curriculares por
anoletivo;

A organizagdo da oferta dos componentes
tera como base o preconizado no Parecer
CEB/CEE-AL n°® 236/2013, alineas a,b,c,d,ef

eg.

Para tanto, as unidades de ensino ao
ofertarem o regime de progressdo parcial
deverdo definirem seu regimento escolare no
projeto politico pedagégico a forma de
organizagdo dessa oferta, estabelecendo
horarios de funcionamento, carga horaria
semanal, professor (a), direcionamento
pedagdgico, bem como a adequagdo e
definicdodosespagosfisicos.

Destacamos que os procedimentos
para implementacdo da Progressdo Parcial
remetem a matricula escolar para o ano
seguinte, pois, para a sua efetivagdo, é neces-
sarioque aunidade de ensinotenha o mapea-
mento do(a) estudante que serdo promovidos
em progressdo e paralelamente cursardo
estudossobreaformadaofertadaprogressao
parcial.

6.5 Recuperagdo da aprendizagem

Os estudos de recuperagdo serao
oportunizados aos(as) estudantes que ndo
conseguirem desenvolverascompeténciase
habilidades dos diversos componentes
curriculares, durante o processo de ensino e
aprendizagem.
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A recuperacdo é uma intervencdo
deliberada, intencional e uma consequéncia
do processo de avaliacdo continuada. Para
tanto, deve acontecer todas as vezes em que
asestratégiasdeensinotrabalhadaspelos(as)
estudantes, ndao forem suficientes para
propiciaraaprendizagem.

6.5.1 Recuperagdo paralela

E realizada ao longo do ano letivo, em
horarioalternativo,destinado ao atendimento
dos(as) estudantes com dificuldades especi-
ficas ndo superadas durante o processo
normalde ensino e de aprendizagem (compe-
téncias e habilidades ndo construidas),
devendo ser objeto de planejamento e de um
trabalho diferenciado em sala de aula, acom-
panhada por meio de suporte pedagogico e
assessorada pela dire¢do da escola. O
laboratério de aprendizagem constituium dos
espacos onde a recuperagdo paralela pode
serefetivada.

6.5.2 Recuperacdo Final

Deverd ser oportunizada aos(as)
estudantes que, apds os periodos de recupe-
racdo paralela, ndo tenham obtido na sua
aprendizagem, independente do nimero de
componentescurriculares garantindo:

periodo de estudos com carga
horaria minima de 5% do total das horas
anuais,de cadacomponentecurricular;

instrumentos avaliativos (individuais
e coletivos) planejados e orientados de forma
a contemplar as habilidades e competéncias
basicastrabalhadasaolongodoanoletivo.

O calculo da Recuperacédo final sera
realizado, conforme sistematica de avaliacdo
vigente.

Ao estudante que, por motivo superi-
or devidamente comprovado, deixar de
comparecerarecuperagdofinal,dar-se-auma
segunda oportunidade, conforme as normas
vigentes, ficando a equipe técnico-pedagé-
gica e o (a) professor (a) da disciplina com a
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responsabilidade dereverasparticularidades,
nocasodando observanciade quaisquermo-
tivos que venham provocar o impedimento de
aplicacdo da recuperagéo final, ao(a) estu-
dante.

Terdo, ainda, direito a segunda
chamada os (as) estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental, e do 3° ou 4° anos do
EnsinoMédio, quetenhamsidoreprovadosem
até 35% do total da carga hordria cursada na
respectivasérie.

6.6 Conselho de classe

O conselho de classe constitui-se em
um espaco de reflexdo sobre o diagndstico
periédicodo processode ensino e de aprendi-
zagem, no qual o coletivo de profissionais
envolvidos e representantes de turma rel-
nem-se, sistematicamente, para discutir e
avaliar as questdes inerentes ao processo
educativo - os avangos e as dificuldades
assistidas para fins de referéncias no
processo de replanejamento das agdes
pedagdgicas, num movimento de acdo-
reflexdo-acdo, que se efetiva pela troca de
experiéncia e pelo conhecimento educativo
do coletivo envolvido, descobrindo meios
eficazes e eficientes para que os estudantes
crescam, pessoal e coletivamente, ndo se
restringindo apenas a um veredicto formal de
promogdo ou retencdo na série/ano/ci-
clo/modalidadedeensino.

O conselhode classe é umainstancia
de avaliacdo do processo educativo na
escola. E,comotal,deveemitirparecersobrea
realidade do(a) estudante, sua busca de
identidade, seu desempenho na tarefa de
aprenderesuaautoaceitagao.

Portanto, cabe aos professores
envolvidos no processo de ensino e de apren-
dizagem, fornecerinformacdes precisas sobre
o desenvolvimento dos(as) estudantes,
relatar suas praticas pedagdgicas e avaliati-
vas desenvolvidas no processo ensino e
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aprendizagem e aos representantes de uma
turma fornecer informac¢des claras sobre as
relacdes: professor/estudante, estudan-
te/estudante e o desempenho doprocessode
ensinoeaprendizagem.

Os encontros dos conselheiros
devem acontecer de forma sistematica, para
que possam verificar o andamento do seu
préprio trabalho, atuacdo da turma, propor
novas acgdes e rever o planejamento. Esses
encontros podem ser desenvolvidos obser-
vando-se osseguintes pontos:

« reflexdes e sensibilizagdo acerca de uma
tematicacontemporéanea;

+ avaliagdodapraticaeducativa;

+ andlise diagnéstica do estudante e/ou
turma;

« identificacdo das necessidades de aprendi-
zagem;

« propostas de estratégias e atividades
pertinentes;e,

« atadeRegistrodoencontro.

Para que o conselho de classe tenha
suafinalidadealcangada,éimprescindivelque
o coletivo de profissionais, e em, alguns casos,
os estudantes que participam do mesmo,
tenham clareza das metas e objetivos educa-
cionais a serem desenvolvidos e avaliados no
processo de aprendizagem. Entendemos
entdo, que suafinalidade no espagoescolaré,
de fato, compartilhar as dificuldades e os
sucessos vividos, para tanto que sejam feitas
as intervencdes necessarias para garantir o
ensinoeaaprendizagemdosestudantes.

6.7 Classificacao e reclassificacdo

Arede de ensino e/ou suas unidades
organizam os estudantes por ano/série/pe-
riodo. Essa organizagdo acontece através da
classificacdo e da reclassificagdo as quais
deverdo constar na Proposta Pedagogica e no

Regimentodaunidadeescolar.

A classificacdo pode ocorrer por:
promogcdo paraa/oestudante que cursarcom
aproveitamento o ano anterior; transferéncia
de outra unidade de ensino, independente de
escolarizacdo anterior, mediante avaliacdo
feita pela unidade de ensino para aferir o grau
de desenvolvimento e experiéncias da/o
estudante, permitindo sua inscricdo em ano
compativelcomaavaliacdo. Estatltimaéuma
das formas para a regularizacdo do fluxo
escolar, pois ao classificar a/o estudante
independente de escolarizacdo anterior,
busca-se posiciona-la(o)aproximando a faixa
etaria ao ano escolar, caso a avaliagao
continuae cumulativa,assimorecomende.

A reclassificagdo é o reposiciona-
mento da/o estudantes em ano diferente do
indicado no histérico escolar, é uma das
formas de corrigir o fluxo escolar e pode ser
realizada a qualquer momento do ano letivo.
Para tanto, deve-se registrar o resultado das
avaliacoes, conforme as especificidades do
ano em que a/o estudante estd sendo
avaliado, ou seja, avaliacdo continua e
cumulativa do 1° ao 5° ano, e avaliacado
continua e cumulativacom média globalno 3°
e5% ano.

Os procedimentos para a realizagdo
da Classificacdo e Reclassificagdo deverdo
seguir as orientacdes do Parecer CEB/CEE-AL
n©145/2013 e da Resolucgdo
CEE/ALNn®34/2013.

6.8 Consideracdesfinais

Considerando que a avaliagdo é
necessariaemquaisqueratividadeshumanas,
a avaliacdo educacional deve contemplar
todas as dimensdes do sistema de ensino: a
pratica pedagdgica desenvolvida pelo (a)
professor (a), da aprendizagem do (a)
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estudante, e da composicdo coletiva dos
profissionais da instituicdo e da rede, sendo
um instrumento possibilitador de avancos no
acompanhamento e no redimensionamento
de todo processo de ensino e de
aprendizagem em direcdo ao desenvolvi-
mento integral dos sujeitos envolvidos nesse
processo.

Dessa forma, temos varias formas
normativas de avaliagdo, dentro da sala de
aulacontinuaecumulativa,dentrodaescola,a
avaliagaoinstitucional e dentro do Sistema as
Avaliagdes Nacionais da Educagdo Basica,
conhecidas como SAEB, Prova Brasil e ENEM,
as quais sdo etapas integrantes da avaliacdo
do (a) estudante e dos profissionais da
educacgao, que precisam de um alinhamento,
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pois fazem parte da estrutura do sistema de
ensinonacionalelocal.

Visto assim, a concep¢do de
avaliagdo adotada pelo Referencial Curricular
da Rede Estadual de Ensino de Alagoas,
voltada para o didlogo, a reflexdo,
consciéncia social, a autonomia,
solidariedade, a interagdo, a aprendizagem e
aodesenvolvimentointegraldo(a)estudante.

Como uma rendeira, que tece sua
peca, com linhas de varias cores, fazendo
variasvoltas,paraqueaestéticadotecidoseja
demons-tradanacomposicdo dotodo,emum
lencol de olhares e saberes, no qual vai e vem,
para finalizar a qualidade e a beleza da
aprendizagemedaeducacao.

Q- (D
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brilhante matematico, que na década de 1950 é
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chamado para trabalhar com criptografia para o
governo americano no auge da guerra fria,
periodo em que desenvolve esquizofrenia, o que
acaba com seu casamento. o filme foi acusado
de deturpar a vida do personagem real, mas foi
um grande sucesso e ganhou quatro Oscars, de
melhor filme, diretor, roteiro e atriz coadjuvante
para a bela Jennifer Connelly).

O Quarto de Fermat (quatro matematicos
reconhecidos sdo convidados para uma
misteriosa reunido onde seria resolvido um
grande enigma. sdo levados a uma sala onde
terdo que resolver diversos desafios para salvar
suas vidas. uma 6tima ideia original, num
engenhoso suspense espanhol)

Mentes que Brilham (um menino ja sabia ler
quando tinha um ano, aos quatro escrevia
poesias, agora aos sete pinta quadros e resolve
complicados problemas matematicos. dividido
entre a mde carinhosa que quer que ele seja
uma crianga normal e a mentora determinada a
desenvolver seus talentos, ele procura sua
identidade. dirigido por Jodie Foster, é um filme
bonito e sensivel)

Génio Indoméavel (Matt Damon é um faxineiro
do MIT que tem o dom da matematica e é
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descoberto ao resolver um problema, mas
precisa da ajuda de um psicélogo para
encontrar a direcdo na sua vida. um filme
inspirador de Gus Van Sant, que ganhou os
Oscars de ator coadjuvante para Robin Williams
e de roteiro original para a dupla Damon e Ben
Affleck)

SITES/BLOG

Portal da Matematica - IMPA:
http://matematica.obmep.org.br/
Descomplica (Clique em "Ver todosmédulos”):
http://www.descomplica.com.br/matematica
Me Salval:
http://www.mesalva.com/# /explore/1
Matematica 100cola:
http://www.youtube.com/user/matematical00
cola?feature=watch
Calcule Mais:
http://calculemais.com.br/matematica/
ProjetoEureka:
http://www.youtube.com/playlist?list=PL9UT0O
tNCdnk9cJaVgQZCm9zs0zINW3GA
SistemaPoliedro:
http://www.youtube.com/playlist?list=PLGEYBxy
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ANEXOS
Portaria/SEE 409/2013(Diario Oficial do Estado de Alagoas)

2 2 MacEio - SExTA-FEIRA DiARrIO OFICIAL
17 pe Maio pe 2013 Edigdo Eletronica Certificada Digitalmente conforme LEIN° 7.397/2012 EsTADO DE ALAGOAS
Ivone Britto Santos Técnica Pedagdgica SUGER 15366-4
SECRETARIA DE EsTADO DA EDucAGAo E DO ESPORTE convénio
SEMED
PORTARIA/SEE . 40972013 Janaina Gormes Soares TécnicaPedagogica  SUGER 98653644
ASECRETARIA DE ESTADO ADJUNTA DA EDUCAGAO, no uso de suas atribuigdes e prerrogativas legais, que lhe  Natércia de Andrade Lopes Neta Técnica Pedagdgica SUGER 163619
confere o art. 107, IT'e VI, da Constituigao do Estado de Alagoas, e a Lei Delegada n.” 44 de 08 de abril de 2011, e tendo o . - L. [
em vista 0 que consta no processo administrativo n° 1800-003896/2013, Regina Licia Buarque da Silva Tecnica Pedagdgica SUGER 88367
RESOLVE: Renata Souza Leio Técnica Pedagdgica SUGER 86686-5
Art. 1° Instituir a Comissao Multidisciplinar com o objetivo de sistematizar o curriculo escolar, no processo de ) ) ) . "
construgdo das Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica do Estado de Alagoas. Soraia Maria da Silva Nunes Técnica Pedagdgica  SUGER 8248028
Art. 2° Designar os membros abaixo relacionados para compor a comissio mencionada no Art. 1% Maria Vilma da Siha Gerenlelde Organizagio - SUGER 78501
do Curriculo Escolar
I- Representantes da Secretaria de Estado da Educagio e do Esporte: Kitia Nascimento Barros Técnica Pedagdgica SUGER 81308-7
NOME CARGO LOTACAO  MATRICULA
Quitéria Pereira de Assis Téenico Pedagdgico SUPED 784141 11- Representantes da 1* Coordenadoria Regional de Educag@o:
Nadeje Fidelis Moraes Técnico Pedagdgico SUPED 8264210 .
- . : T— 5 T N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR REDE
Ana Maria do Nascimento Silva Técnico Pedagégico SUPED 43987-8
Ricardo Lisboa Martins Técnico Pedagbgico SUPED 9864803-5 - - EFETIVO) MONTIOR
Aristophio Andrade Alves Filho Técnico Pedagbgico SUPED 87675 1 |VANIA MARCIA DA SILVA| 192352 926.106.174-53 X SEE
LAURENTIN
Adriano Aubert Silva Barros Técnico Pedagdgico SUPED 80603-0
2 CARLOS EDUARDO DA SILVA 001.021.094-60 X SEE
Nathally Marques Silva Lima Técnica Pedagdgica SUPED 89035 p
. ; . . 3 FABRICIO LUCIO 160806 022.531.574-22 X SEE
Maria das Gragas Nemézio da Rocha Técnico Pedagbgico SUPED 19467-0 CANSANCAO LIRA
Angela Maria Ribeiro Holanda Técnica Pedagégica SUPED 11369-7
Zilta Nogueira de Freitas Filha Técnica Pedagdgica SUPED 19338-0 4 MARCOS LOPES DE 865699 827.903.614-87 X SEE
Fabio Jorge Ferreira Pinto Técnico Pedagigico ~ SUPED 842478 SANTANNA
Sandra Felisberto da Rocha TéenicaPedagégica ~ SUPED 17474 5 EZRIBATINGADASILVA 023.807.064-10 X SEE
Valéria Campos Cavalcante Técnica Pedagogica SUPED 805238 6 LYSLAINE MIRANDA  DE 010.184.884-64 X SEE
Maria José da Rocha Siqueira Técnica Pedagdgica SUPED 82939-0 AGUIAR |
Maria do Socorro Quirino Botelho Técnica Pedagdgica SUPED 929589-5 7 |MARCOS PEDRODOS SANTOS ~ MONITOR | 926.106.174-53 X SEE
Ana Valentina Souza Maia Alves Técnica Pedagdgica SUGES 442100 8 r{ﬁg‘gﬁig SANTIAGO 209.989.534-15 X SEE
Somaya de Albuquerque Souza Técnica Pedagdgica SUGES 825637-3 — 1 1 1 1
MONICA POLIT( TA 144 055.764-4 X EE
José Rubens Silva Lima Técnico Pedagbgico SUGES 784710 9 |MONICAPOLITO COS & $3055764+-49 $
Demétrius Pereira Morila Técnico Pedagbgico SUGES 14231-0 10 %&%;VMDO DE OLIVERA( 107905 03247522450 X SEE
Maria do Carmo Custddio da Silveira Superintendente do SUGES 39029-1
Sistema 11 ELISANA RIBEIRO DA SILVA 05199 028.604.004-27 X SEE
Magda Valéria Ferreira Torres Técnica Pedagogica SUGES 803677 12 JAELITON  FRANCISCO DA 1076 065.426.374-43 X SEE
ILVA
Nailze Monteiro Pinto da Silva Técnica Pedagdgica SUGES 8247722 $
Cheila Francett Bezerra de Vasconcelos Gerente SUGES 155829-convénio 13 | BENEDITO SANTOS DA SILVA ] 3 | I X ] SEE
SEMED 14 NEWTON MORREIRA PASSOS 53920  462842497-72 X SEE
José Flivio Tendrio de Oliveira Diretor de escola 15*CRE 80623-3 JUNIOR
Allan Manoel Almeida da Silva Técnico pedagdgico SUGER 9865577-9 - Representantes da 2 Coordenadoria Regional de Educagio:
Auda Valéria do Nascimento Ferreira Técnico Pedagdgico SUGER 806994
Alessandro de Melo Omena Técnico Pedagbgico SUGER 9864614-1 N° NOME MATRICULA CPF PROFESSOR REDE
Alex Sandro de melo Omena Técnico Pedagdgico SUGER 373850 EFETIVO MONITOR
Antonio Daniel Marinho Ribeiro Técnico Pedagdgico ~ SUGER 423882 | AGMENONLIMADO 60750790415 X SEE
Edluza Maria Soares de Oliveira Téenico Pedagdgico SUGER 8257566 NASCIMENTO
TIson Barboza Ledo Jinior Téenico Pedagdgico SUGER 98647920 2 ALDA MARIA DA SILVA 3673911473 X SEE
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EsTADO DE ALAGOAS Edigzo Eletronica Certificada Digitalmente conforme LEI N° 7.397/2012 17 pe Mao e 2013
3 ANALUCIAINOCENCIODOS ~ 8ISI7101 47492120400 X SEE 21 JOSENILDALIMADAR. 47234024468 X SEMED
SANTOS BARROS Palmeira
| | | dos Indios
4 CARLOS HENRIQUE MATIAS 48396443491 X SEE .
CAVALCANTE 22 SALESIAMARIAC. SANTO 95783270482 X SEMED
Palnira
5 MARIELZAC.DELIMA 93311 37718584453 X SEE dos fndios
6 MARIAAPARECIDADO 98658190 57685002434 X SEE
NASCIMENTO 23 REJANEP.LIMALEITE 404489 X SEE
7 TALVANES HENRIQUE 87129655453 X SEE V-Representantes da 4° Coordenadoria Regional de Educago:
FERREIRA TAVARES
o . N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR REDE
IV - Representantes da 3* Coordenadoria Regional de Educagdo: EFETIVO | MONITOR
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR REDE 1 ANAMARIAS. SOARES 49965824487 X SEE
—m— SANTANA
EFETIVO  MONITOR ,
2 MARIAADELIAMENDES 415642 35403608400 X SEE
1 ARIANE DOS SANOS SILVA 161497 03751997482 X SEE 1 1 i
3 MARIA FEREIRA DO 081135-1 47251409453 X SEE
2 DENIZEMARTACAVALCANTE 813494 (02187543455 X SEE NASCIMENTO E SILVA
FERREIRA
3 DIONE MARIADOS SANTOS 05305453496 X SEE 4 JOSENILDO MARABA DA X SEE
LIMA SILVA
5 KATIAMICHELINE P. DA 81605862487 X SEE
4 FRANCISCO AURELIANO 161764 84954019320 X SEE SILVA
VIDAL
, 6 MARIADOSOCORROC.DOS 444839 38336812415 X SEE
5 HILDERICA DE LIMA SILVA 75888246468 X SEE SANTOS
6 | JOSE SOARES DE QUEIROZ 05048851463 X SEE 7 VALERIAD.DASIVA [ X SEE
7 JOSICLEIDE N. ALMEIDA 98652419 03045190499 X SEE 8 DJALMA G, FARIAS X SEE
ROSENDO
, 9 FERNANDO HENRIQUE X SEE
8 LUCIAMOTADA SILVA 22793204472 X SEE FALCAO
9 LUCINEIDE FONSECA 199524 67863353491 X SEE 10 JOAQUIM LIRA DA SILVA 831144 87043866472 X SEMED
FEITOSA Vicosa
10 MARIAALICEBARBOSADA 0827002 49434349400 X SEE 11 JOSE CICERO ALEXANDRE [ X SEE
SILVA .
: : - . : - 12 FABIO B. DA SILVA 827860 3295592497 X SEE
11 MARIA LENILDA DE 826359 49432230449 X SEE
VASCONCELOS RIBERO 13 LEANDRO B. VIEIRA 4616063486 X SEE
» FELIX » » | » » 14 RICARDO A. DE . SANTOS X SEE
12 MARIAMACHADO 53397460468 X SEE 15 WILLAMODE O.L. JUNIOR X SEE
| CELESTINO | 1 1 | | 16 FERNANDO SOARES DESS. 88934069415 X SEE
13 MARIADO SOCORRO 986699 49483013453 X SEE JONIOR
COR,REIA DONASCIMENTO 17 JOSE ROBERTO J. DE 0026118-1 4127057459 X SEE
14 OLIMPIAA. DOS SANTOS 9982-1 35419563487 X SEE OLIVIERA
15 PATRICIA BEZERRA 810754 74282069449 X SEE 18 MARCOS ANTONIO DE A. X SEE
CAVALCANTE SILVA
16 RENEIDEBARROS SOARES ~ 43216/81335 38803640444 X SEE 19 MARIANA CERQUEIRA X SEE
17 AMELIABERTO DOS SANTOS  50631-1 45371725415 X SEE 20 SAMUEL FERREIRADOS 811947 86102940482 X SEE
18 JADIELSON JOSE DA SILVA 3797999445 X SEE | SANTOS | | I I I
19 JEANE VIEIRA DASILVA 03925080415 X SEMED 21 ANAPAULA COSMO DA SILVA 6476423444 X SEE
Palmeira /) EMANUELLE BRAS X SEE
dos Indios MONTEIRO
20 JOSEFA POLLYANNE 814210 2774906423 X SEE 23 MARIACILENE DA SILVA 29 2610952422 X SEMED
LAFAYETTE DA COSTA Vigosa
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2% IVANIMARIA GERONIMO X SEE 14  KALLINEANDREA 100478 X SEE
25 ANAPATRICIAM. SOARES 826249418 X SEE CAVALCANTI FERREIRA |
% GRACA X e 15 LEONIA ;)HI:\II\AEIRA DA 29364728491 X SEE
27 JOSEADAILTONDOS SANTOS 8254079 7411691449 X SEE ¢ UCIANABARROSDE 830666 — S
28 MAYARA PEREIRA DA SILVA X SEE JESUS
29 APARECIDO DE 0. COSTA 834858 349030948 X SEE 17 MARIAIVANLDAPEREIRA ~ §252521 33223483420 X SEE
30 ANALUCIAGOMES X SEE PACHECO |
31 FERNANDAFELICIANO LIMA 27894 3434961437 X seg 18 MARIAJOSE DE X SEE
| | | I | VASCONCELOS SANTOS
3 MOZART COSTA DUARTE X SEE
19 MARIADE LOURDES 405760 50566806487 X SEE
33 DEIVISON A. DOS SANTOS X SEE PORTO ARAUJO
34 GLAUCO SOARES VENTURA X SEE MARIA RENADI 23980869415 X SEE
35 FABIO DE LIMA OLIVEIRA 7028588467 X SEE CAVALCANTE
36 RANGEL FLORENTINO 05141828492 5141828492 X SEE 21 MARLISAJOSEMARI 44497598420 X SEE
BONFIM BASTOS BISPO
37 AGNALDOPEREIRADASILVA 88281  SISB53%3 X SEE 22 REJANEB.DASILVA 830844 64838021453 X SEE
38 DARLAN FERREIRA DA SILVA 6140824478 X SEE 23 SANIA MARIA M.OS LIMA 124079 36873314404 X SEE
» .LEHCIAROS{:‘NDO | 1 X SEE VII- Representantes da 6* Coordenadoria Regional de Educagdo:
40 TEREZAROSANGELA 98663585 39907970425 X SEE
ASSUNGAO N NOME MATRICULA ~ CPF PROFESSOR ~ REDE
41 ADRIALEYNE DA SILVA 00200956 81605374415 X SEE EFETIVO | MONITOR
CAVALCANTE
I AGNALDO FABRICIO (4183204461 X SEE
VI- Representantes da 5* Coordenadoria Regional de Educagdo: ,ARAUJO CHAGAS I I I I
2 ANACLEMENTE DA SILVA 313949814-49 X SEE
N NOME MATRICULA ~ CPF PROFESSOR  REDE 3 ANDREAOLIVEIRANOBRE 781657/ (02275375481 X SEE
EFETIVO  MONITOR 142069
| ADRIANANUNESPAULINO 678058 78780748449 X SEE 4 CELIAMARIA DA CRUZ 02859626476 X SEE
ANDRADE
2 ALDENIR OLIVERRA 85427 3830014491 X SEE
PEREIRA 5 CRISTIANE BATISTA 077°9485456 X SEE
BARROS
3 ANAMARIADASILVA 8263640 46976299491 X SEE
6 DENISE ALVES 01145180418 X SEE
MARCELINO
4 CLEDJAS.DEALMEIDA 8269378 (02004720414 X SEE 7 JOSE ANTONIO ALVES DOS 83944620482 X SEE
5 EDER FARIAS DE 00291110 01283716410 X SEE RE“E | |
MEDEIROS 8 JOSE OLIVEIRA DE BRITO 88943941404 X SEE
6  EDNEUZA MARIA GOES 8270040 X SEE 9 MARIA GILVANEIDE DOS 08167146499 X SEE
7 EUDES FERREIRA PEREIRA 06276542407 X SEE SANTOS : |
8  GRACIEDJADOSSANTOS = 0088803 70046050434 X SEE 10 | MARIA JOSE LISBOA SILVA T2346T28420 X SEE
SILVA 11 MARIAMYRIANVIEIRA 081079 15382524491 X SEE
9 JANAINADASILVA 07307785412 X SEE DfMASCENO
ALBUQUERQUE NUNES 12 MONICA OLIVEIRA 02783918420 X SEE
10 JAQUELINE DASILVA 07307784440 X SEE PEREIRA
ALBUQUERQUE NUNES 13 NAIREELIEGE DE SOUZA 490148 50550799400 X SEE
11 JOSE CARLOS NUNES 85972 95864113468 X SEE 14 OLGAHERMELINADE ~ 87060-9 362851969-15 X SEE
SOUZA
12 JOSEFAN.DEB.FREIRE 00870684 64752780410 X SEE 15 ROZINEIDE VIEIRA (33784824-60 X SEE
13 JOSEWILSONALMEIDA 825972 58725067400 X SEE 16 SUELY DE AMORIM BISPO 923588964-20 X SEE
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17 ANAMARIAS. M. DE 87112060478 X SEE Palmares
ALBUQUERQUE | 22 ISABELFERREIRACAMPOS 10013 X SEMED
18 ELISABETE FREIRE DE 7139195404 X SEE Unido
OLIVEIRA dos
19 LiGIA FERREIRA MELO 49414836420 X SEE Palmares
< I 23 ELISABETESILVA 894.364-824-34 X SEE
20 IVETE BRANDAO MEL X EE
0 ETE BRA 0MELO 67766650444 S FERREIRADE MELO
24 MARIACRISTIANEDA 00830348 60432730478 X SEE
VIII- Representantes da 7* Coordenadoria Regional de Educagdo: SILVA
: 25 MAGALY LUCIANO DA 026.180.384-01 X SEE
N NOME MATRICULA ~ CPF PROFESSOR ~ REDE SILVA
EFETIVO  MONITOR 2 RIVAILDOVICENTEDA  9865739-9 00830655476 X SEE
| INALDAPEREIRA 956.870.094-34 X SEE SILVA
) QUITERIAALVESCALADO 13010 92501192400 X SEE 27 LUCIENEBARROSDA 176982 644789.0400 X SEE
DEMELO SILVA
3 CICEROALVESDOS 202630 (57265457 X sgg 8 JOSEAFONSODECE  IH&0 0920291640 X SEE
SANTOS DANTAS LINS
29 EUDAMARIADASILVA 030.208.174-71 X SEE
4 CLAUDIA GONCALVES DA 077.276.064-05 X SEE 30 ANDREIATARCIANADOS 870560  955817.584-68 X SEE
, SILVA , S. SILVA
5 EDVALDOPINTODASILVA 87533 (0285414430 X  SEE 31 CLEONICEMARIABASTOS 0164437  860.480.82487 X SEE
6 DHIOGO FRANCISCO 071.576.034-38 X SEE » PEREIRA » »
NICACIO COSTA 32 GEORGEARAUIO 9864450-5 01063089476 X SEE
7 ALMIRLAURENTINODA = 110034 X SEE BARBOSA DE SENA
SILVA 33 LAURALUIZA VIEIRA DA (44.595.584-83 X SEE
§  ANTONIOA.DOSSANTOS 826057 60842237453 X SEE SILVA
9 CICERO SILVA DE ARAUJO 020.710.284-81 X SEE 34 ISABELAMOURAFALCAO 024.158.784-05 X SEE
10 ELIANE SANTOS EUSEBIO | 34911960434 X SEE 35 ROSEANEROCHADE 0812900 56313381491 X SEE
, SOUZA
11 POLLYANNADE MELO 815.022.904-30 X SEE
BARBOSA 3 CRYSTALFRANCADE 066.741.314-66 X SEE
- , , , AMORIM ALMEIDA
12 ADVANIADE OMENA 063.942.894-00 X SEE » » » »
SILVA 37 SANDRAVITORINO DO X SEE
» . » ! » » » NASCIMENTO
13 JOSE WILSON TENORIO DA X SEE
SILVA 38 REGIATANIAPEREIRA 653.012.264-87 X SEE
14 MARIADOROSARIO 00773740457 X SEE 39 MARIAELISANGELA DO 031.621.144-38 X SEE
FERREIRA DE LIMA NASCIMENTO ALMEIDA
IS IVANILDODASIVA 4799426 "X SEE 40 GERLENEMARIAFARIAS 81585527491 X SEE
16 LUCIANO PEREIRADE 052.914.574-06 X SEE BEZERRA
MORAES 41 OZIETE FERNANDES §70455  S36MI74S3 X SEE
17 ANAGLACIAGOMES 812078 60434333468 X SEE | LOURENGODASILVA
i i i i i i 42 DEBORAERNESTINADE = 676748 (466626442 X SEE
18 ANALUCIASILVALIMA 80311032400 X SEE Soplyply
19 ELIANE RODRIGUES DE 902.859.304-78 X SEE SARMENTO
|  MAGALHAES | | | | | 43 EWERTON HENRIQUE DE X SEE
20 MARIAMADALENA 246 20611415 X SEMED SOUZA SANTOS
BERNADINO LIMA Unido 44 TACIANO DASILVA 055.779.894-93 X SEE
dos
Palmares | SANTOS | | |
)1 VERALUCIAFERREIRADE 1359 16347668491 X seveEp O GUS;&‘;%&&T{SEUE DE 07392040413 X | S
OLIVEIRA Unido | | | | | |
dos 46 JOSE RICARDO DA SILVA 051.648.904-61 X SEE

~
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26 MACEIO - SEXTA-FEIRA Diario OFiciaL
17 pe Maio pe 2013 Edigio Elctdnica Certificada Digitalmente conforme LETN® 7.397/2012 ESTADO DE ALAGOAS
PEREIRA 3 CLAUDIAROCHADOS | 98631420 69911335420 X SEE
SANTOS
IX- Representantes du. §° Coordenudoria Regional de Educagio: |
) 4 ELIZABETE LIRASILVA 49523740415 X SEE
¥ MATRICHLA,f— CEE PROFESSOR  REDE 15 GoivoNEGOMESDOS | 59311 4455330M0) X SEE
NOME EFETIVO | MONITOR SANTOS
I ANAMARIA SENA SANTOS | 2011847 2097025420 X SEE 6 18IS LILIANE SANTOS DI9ASSAR2-D8 X SEE
? CESARRICARDOLENTE 020727 26943509 X SEE 4
3 CINTIADOSA FERRERA | 826030 058138400 X SEE ]ESSFIEQ]%Q:EM J— X | SE
4 CREMILDAMARIANNE Db (77208064-04 A SEE 8 JONASDOSSANTOSLIMA - 200848 S0I575M68 X SEE
BRITO BIRIBA | - | - - {
p i i T 9 MARCIAMARIADOS 03080163435 X SEE
5 DAYANNE LIRAMARTIRES 077324764-50 X SEE SANTOS
6 DORALICE MARIA DE S3977823434 A SEE 0 MARIADAS GRACAS WIS6  IMELSUET X SEE
LIMA SANTOS REIS
7 EDIANE ROMAOMENDES 82761 B68487254104 X SIE 1] MARIADOCARMO | 00523864 44054048487 X SEE |
§ EDILEIDE DE CARVALHO  48349-4 40448605420 X SEE PEREIRADIAS
SANTOS 12 MARIAJOSELMA NH6T  00MTHMS0 X SEE
9 ERIKANAIR DOS SANTOS 0548582475 X SEE FERREIRAFEITOSA
SILVA | 13 MARIAMENDES FERREIRA - (0828564 49486837449 X SEE
10 EUGENIO MACHADO DE 4368864434 X SEE CAMPOS | L
ANDRADE FILHQ 14 MARIASALETESANTOS | 677809 3849184472 X SEE
11 HEITOR PINTO DOS X SEE CRUZLESSA
SANTOS FILHO 15 SUSANAANDRADE | 5234.000070.8 43734030404 X SEE
12 JOSE AFFONSO TAVARES Q109031405 X SEE CABRAL
SILvA | | 16 VICENTINADALYALRA = 866882 7084388491 X SEE
13 LUIZ AUGUSTO CARDOSO Q0138716587 X SEE DE CASTRO |
14 MARIA I:‘EL,IA PEREIRADA 44721617453 X SEE 17 CARLOS ALBERTO 0863329 5R05303597-49 X
SILVA SANTANA FLOY
15 MALRO FIRME DA SILVA 5674623406 X SEE 18 ELINE SANTOS LEMOS 9863166-8  T87632664-68 X
JUNIOR
16 MICHELANE S.DEMELO | 16216.7 080303 X SEE XI- Representantes du 10* Coordenadoria Regional de Eduvcagdo:
17 QUITERIA DA SILVA MELO 8663095420 X SEE v NOME T Bt P T
18 RENILDO SILVAGOMES | 11635 2988289441 X SEE “EFETTY0 | MONITOR |
B R S UZVANMAPOLINARIO 98670425 0082521427 X St
T T T ‘ 1 AN ; 2431523 X
20 SONIAAMARAL SANTOS U X SE (CICEROMANOELDASILVA 86654320 (M3IS24H X | SEE |
3 y 78367 38.271.874- 0 :
21 VALDILENE V. DE LIMA 2410753451 X SEE ; ﬁféﬁ IOSEMER0S A6 ST SEE
22 GRACYANE SILVA MELO 7735068430 X SEE
2 GIZELDAM'DAS. SANTOS 93666460 00930040415 X SEE 4 IVANDACOSTASANTOS 529501 §77325.23 X SEE
24 JOSEANTONIOC, SILVA 1221062450 X SEE 1
5 LUCIANETOLEDOSILVA 88542 703815448 X SEE
X - Representantes da 9 Coordenadoria Regional de Educagio: 6 JOADFRANCISCO DE 20420 AT X SEE
i : MACEDO FILHO
. Mo MATRICULA | CPF PROFESSOR  REDE 7 GiopI| [KEZIAOLIVERIA 05655078 0M738384M0 X SEE
EFETIVO  MONITOR CAVALCANTI
| ANAMARIATAVARES | 00521205 | 66085030782 X SEE 8§ CLERSONAIEXSANDRO 98634069 (3635344400 X SER
VASCONCELOS GAMA DA SILVA
2 CLARALUCIADASILVA 303125 X SEE 9 JOSETH DASILVA 82046-3 6180701420 X SEE
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10 MARTA VALERTA OLIVEIRA 82966-8 51420619420 X SEE 4 ALEXSANDRO DE MELO X SEE

LINS MIRANDA
11 SEVERINACECILIADA 98659049 49320947449 X SEE

SILVA 5 JULIANA DE ARAUIO DE 071.831.104-35 X SEE
12 GUTEMBERG RUGEL 98665197 123646411449 X SEE MELO

GOMES 6 AMARA CRISTINA DA 0210811 91203848404 X SEE
13 FABIANA CRISTINAMELO  82977-3 677.081.884-15 X SEE SILVA

DO NASCIMENTO 7 JOSE  HENRIQUE DOS 54362-4 X SEE
14 KEYLAREISGOUVEIA 141753 280.12097400 | X SEE SANTOS
15 MARIA SEVERINA DA 144960 WA X SEE 8 GEORGETE MARINETE DA 81228-5 564.147.65449 X SEE

SILVA SILVA
16 ADIEL BUARQUE DASILVA 82.560-3 X SEE 9 MIRNA COSTA BARROS X SEE
17 GILMAR DO NASCIMENTO 87.215-6 029.381.144-00 X SEE 10 KELLY FERREIRA SOBRAL 76465 007.942.814-27 X SEE

SANTIAGO 11 DIONE ALMEIDA 0210225 7449322434 X SEE
18 TANIAMARIAPEREIRA  46.035-4 37620282491 | X SEE CAVALCANTE DE LIMA

WANDERLEY 12 BEATRIZ SOARES LEITE X SEE
19 /RUBIAVALERIA O1M8 03639092490 X SEE 13 HELIO OLIVEIRA DA SILVA 644.473.324-34 X SEE

CAVALCANTE LIRA DOS

SANTOS 14 ADSON SOUZA SILVA 08656546 02070458440 X SEE
20 MARILIA SANTOS DE 98663135 048.897.13492| X SEE 15 WILLIAMS ~ NUNES DA 084-111-624-51 X SEE

GUSMAO MARTINS CUNHA JUNIOR

16 JACILENE LEANDRO DOS 06554683402 X SEE
XII- Representantes da 11* Coordenadoria Regional de Educagdo: SANTOS
- 17 GEINE  PEREIRA  DE 31830820478 X SER
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR | REDE OLIVEIRAE SILVA
EFETIVO| MONITOR 18 RELVANILDA MARIA DO 07714931426 X SEE
1 FRANCISCO  JOAO DA 3550861400 X SEE LIVRAMENTO

SILVA 19 MIGUEL CASSIO DE SOUZA 98644777 X SEE
2 GILDETE SILVA MERENCO 8342409473 X SEE LESSA

SANTOS 20 ALCIMARA  DIAS  DE 02174362422 X SEB
3 LUCIANA CARVALHO DE 829943 3210072477 X SEE ALBUQUERQUE

SOUZA RUFINO 21 GISELDA JUSTINO DOS 0210268 X SEE

SANTOS
4 JOSE MARCOS FERREIRA 3448890413 X SEE | 55 f1ALO ALMEIDA PAULO X SEE

DASAILVA DOS SANTOS
5 JOSEFADOS SANTOS LIMA 4107289427 X | SEE | 53 NADIAGOMESDEARAUIO 98651978 51670682404 X SEE
6 MARCIA DA SILVA 4781391443 X SEE

24 SUZANAB. DOS SA! - 22703834 X EE

DAMASCENO SUZANAB. DOS SANTOS | 9864603-6 70383478 S
7 MARIA DE LOURDES SILVA 3428289404 X g |23 LUCIANAT DASILVA 2730063471 X SEE

DOS SANTOS o

XIV- Representantes da 13" Coordenadoria Regional de Educagéo:
XIII- Representantes da 12* Coordenadoria Regional de Educagdo: .
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR ~ REDE
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR | REDE EFETIVO  MONITOR
EFETIVO  MONITOR 1 JOELINA ALVES 15429 430041449 X SEE
CERQUEIRA
| ROZIANES VITORIANO DE 18913-8 50215209434 | X SEE :

VASCONCELOS 2 ANAPAULAPANARLEAO  82412-52 01912562421 X SEE
2 ANALUCIA DASILVA 029409384.23 X SEE 3 MARIACRISTINACRUZ ~ 2343-1 02206520400 X SEE
3 LINDBERG GOMES DE 337.912.444-34 X SEE

FARIAS :

4 PATRICIA TEREZA SANTOS X SEE

()
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TORRES COSTA
3 | MARGARIDA MARIA | 62630-9 148.578.804-82 X SEE
5 AGRINALDO F. SANTOS 45423628415 X SEB SANTOS LIRA
JUNIOR
4 | CHRISTIANE FRAGOSO DE 023.690..484- X SEE
6 DAYSE LACERDA 84142 38469081420 X SEE MELO FARIAS 17
MOREIRA CANDIDOO
7 ELZANRALYRA 14836033420 X SEE 5 |ANA CARLA FARIAS ALVES 94237 007.905.894-94 X SEE
CAVALCANTI
8 KEILAJAQUIELE RIBEIRO 84178230425 X SEE 6 |MARIAJOSE GONCALVES 23217 496.100.074-49 X SEE
OLIVEIRA
9 MARCOS ANTONIO ALVES 44548680420 X SEE 7 Srl[:\A/HCIA ESTEVES DA 87481 004.014.037-77 X SEE
DE LIMA
8 SILVIA FERNANDA 477.167.114-15 X SEE
10 MARIAQUITERLA SOUZA 24070521453 X SEE AL CANTE o
DOS SANTOS OLIVEIRA
11 PAULAMARIA M. C. 82217/ 3304085424 X SEE 0 SERON LA DOS 05322083440 x| s
ESPINDULA 9865080
12 RADJANE BATISTA 19579 44244621410 X SEE 10| MARIA INES DA SILVA 43879985472 X SEE
FEREIRA
11 'MAURICIO LEMOS 0093595 758.619.504-82 X SEE
13 ROSAMARIAT. G. DE 133405 64357058449 X SEE ALBUQUERQUE
ALMEIDA
14 SANDRA VANESADASILVA 98634349 2510121405 X SEE | 12 ADRIANADASILVACOSTA 832262 63620200491 X SEE
15 TERENCE LOPES DE 9865219 90317270400 X SEE
MAGUALHAES 13 ;ﬁagckﬁ " Nslgrlzms DE 0134052 X SEE
16  ANGELICA GOMES ALVES ~ 80636-6 023268874-50 X SEE
14 MARIAJOSE GONCALVES 23217 496.100.074-49 X SEE
17 LUCIANE MENDES SILVA ~ 8238-1 595917655-68 X SEE
18 MARIABETANIA APRATTO 00806234 93978642468 X SEE
CAVALCANTE DOS Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicagdo.
SANTOS SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DO ESPORTE, em Macei6 (AL), 15 de maio de 2013.
19 JUSSICLEIDE VITAL DE 60190-0 X SEE JOSICLEIDE MARIA PEREIRA DE MOURA
SOUZA Secretdria de Estado Adjunta da Educagdo
XV- Representantes da 14* Coordenadoria Regional de Educacio: AVISODECOTACAO
A Secretaria de Estado da Educagdio e do Esporte, Coordenadoria Especial de Gestio Administrativa, Nicleo
N° NOME MATRICULA CPF PROFESSOR REDE de Aquisigdes - NUCAQ, Unidade de Compras em Geral - UNCOM informa que estd recebendo cotagdes
para o processo abaixo descrito:
EFETIVO ' MONITOR Processon®: 1800 002486/2013
- Prazo para envio de proposta: 05 (cinco) dias Uteis, a partir desta publicagdo.
1 AMARA DA CONCEICAO 0080697-8 47549599491 X SEE Objeto: Aquisi¢io de material (4gua mineral), conforme especificagdes do Projeto Basico/Termo de Refe-
DA SILVA ;\iﬂ?i"- formmacd
aiores informagdes:
2 EDMA ALVES AFONSO 9866752-1 89473027400 X SEE compras.see@hotmail.com, tel. (82) 3315-1289, pessoalmente no Nicleo de Aquisigdes, Av. Fernandes Lima,
SOTERO s/n, CEPA- Farol, Macei¢/AL, CEP 57055-055 (Prédio do antigo Instituto de Linguas) das 08 as 17 horas.
3 FLAVIA NASCIMENTO DE 14190-9 72165332591 X SEE JANAINAALBUQUERQUE DA SILVA
SOUZA CHEFE DO NUCLEO DEAQUISICOES
PORTARIA/SEE N°. 410/2013
4 ]QSE FRANCISCO DA SILVA 0162159 1994426497 X SEE A SECRETARIA DE ESTADO ADJUNTA DA EDUCACAO, no uso de suas atribuigdes legais, tendo em
C G &
JUNIOR vista o que estabelece 0 Decreto n°. 4.076, de 28 de novembro de 2008, edigdo do D.O.E. de 01 de dezembro
de2008.
. . RESOLVE eder diri idor abaixo discriminado, conft P °. 1800-004377/2013.
XVI-Representantes da 15* Coordenadoria Regional de Educago: Nome: ch:f; Lcuri, S:]a;;?;: Z;eﬁgfha’ci‘;]’:m aco. conforme Hocesson
Cargo: Assessor Especial
o i Matriculan®. 111-2
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR REDE CLL1P.240.541 - SSP/AL
EFETIVO | MONITOR CPFn°. 185.381.854-20
Lotagdo: Gabinete
1 ROBSONMOURA efetivo X SBE  Quantidade deDidrias: 02 (duas) )
N Valor Unitario: RS 350,00 (Trezentos ¢ cinquenta reais)
2 LEDA MARIA CORRERIA 039.855.714-49 X SEE Valor Total: R$ 700,00 (Setecentos reais)
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