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PrezadosProfessoreseProfessoras!

Eis o REFERENCIAL CURRICULAR DA EDUCACAO BASICA DA REDE ESTADUAL DE ENSINO,
queoraapresentamosasociedadealagoanae,principalmente,asescolasdaredeestadual.

O Referencial Curricular que ora lhes entregamos traz as marcas da coletividade, pois foi
construido democraticamente, com a honrosa participacdo de professores e técnicos
pedagogicos das 15 Coordenadorias Regionais de Educacdo - CRE e técnicos pedagogicos da
sede administrativa da SEE /AL, coordenado pela Geréncia de Organizagéo do Curriculo Escolar -
GEORC, setorligado a Diretoria de Apoio Pedagégico das Escolas - DIAPE e a Superintendéncia da
GestdodeRedeEstadual-SUGER.

Este documento contempla as experiéncias de Professores que lutam todos os dias na
busca de um ensino e aprendizagem de boa qualidade que possibilite o atendimento das
necessidades de aprendizagem de todos e de cada um dos estudantes matriculados na rede
estadualdeensino.

Vislumbramos comestedocumentoumaeducacdoescolarqueconsiderearealidadedos
estudantes, as diversidades que permeiam a sociedade e, consequentemente, a valorizacdo, e
ampliagdodossabereshistoricamente construidos pelahumanidaade.

Na perspectiva de promover ensino e aprendizagem significativos e consistentes,
consideramos as interfaces entre o conhecimento cientifico e o escolar a partir dos principios
pedagoégicosdacontextualizagdo,dainterdisciplinaridade,dapesquisaedosletramentos.

Assim sendo, este Referencial representa no contexto da educagdo escolar alagoana, o
anseio de todos os participes do movimento de constru¢do de uma escola plblica de boa
qualidade, investindo no desenvolvimento das potencialidades de todos os envolvidos no
processodeensinodeaprendizagem.

tella Lima de Albuquerque

Secretaria de Educagdo e do Esporte de Alagoas
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O Referencial Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino de Alagoas foi construido coletivamente, tendo
como participes professores da rede estadual de ensino, técnicos
pedagogicos da SEE que atuam nas diferentes etapas de ensino,
bem como consultores especialistas em cada area do
conhecimento.

Acreditando que o documento deve oferecer a todos os
professores da rede estadual de ensino orientacdes para a
organizagao da sua pratica pedagogica, intencionamos que esta
considere a escola como espaco genuino de aprendizagem,emque
todos aprendem e ensinem;um espaco de gestdo democratica e de
vivéncia dos direitos humanos, fundamentado nos principios
prescritosnoArt. 3° dalLDBden® 9.394/88:

|-igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanénciana
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura,opensamento,aarteeosaber;

Ill-pluralismodeideiase de concepgdespedagdgicas;

IV-respeitoaliberdadeeaprecoatolerancia;

V - coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de
ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos
oficiais;

Vll-valorizagaodoprofissionaldaeducagdoescolar;

VIII- gestao democratica do ensino publico, naforma desta
Leiedalegislacdodossistemasdeensino;

IX-garantiadepadraodequalidade;

X-valorizagdodaexperiénciaextraescolar;

Xl - vinculagdo entre a educacgdo escolar, o trabalho e as
praticassociais.

Xll-consideragdocomadiversidade étnico-racial.

Na perspectiva de que a escola seja, de fato, um espago de
dialogo e de aprendizagens para todos é que a Geréncia de
Organizacao do Curriculo Escolar- GEORC planejou o processo de
construcdodoReferencial Curricularemtrés grandesetapas.

A primeira etapa se deu a partir do primeiro semestre de
2011 comosestudoseplanejamentodoprocessode construcdodo
documento. Na sequéncia, com a realizagcdo de reunides de
trabalhocomtodos osrepresentantes das GerénciaseDiretoriasda
SEE que tém como objeto de trabalho a organiza¢do da pratica
pedagodgica da Educagdo Basica, com os chefes e técnicos das
Unidades de Apoio Pedagogico as Escolas - UAP e com os
Coordenadores das Coordenadorias Regionais de Ensino - CRE,
para apresentacdo do projeto de construcdo do Referencial
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Curricular.  Essa etapa culminou com a
inscricdo dos professores da rede estadual,
oriundos das 15 CRE e da SEE, representando
todas as etapas de ensino e areas do
conhecimento; a organizagdo dos Grupos de
Trabalho- GT e comasocializagdo do projeto
de construcdo do Referencial Curricular para
todos os professores inscritos, em todas as
CRE.

A segunda etapa se deu nas CRE,
duranteoanode 2012,comaFundamentagao
tedrico-metodoldogica dos Grupos de
Trabalho - GT, a partir do estudo dos
documentos oficiais que tratam da
organizagdo do curriculo escolar, das
concepcdes e diferentes formas de
organizagao do curriculo. Nessa etapa, foram
disponibilizados aos GT, um roteiro de estudo
orientando o processo de fundamentacado
tedrico-metodoldgica, bem como um kit de
textos, constituido pelos referidos
documentos oficiais que tratam da
organizagdo do curriculo escolar e, também,
por textos tedricos que tratam da concepgao
de curriculo e das diferentes formas de
organizagaodoconhecimentoescolar.

Aterceiraetaparepresentaoinicioda
escrita do Referencial Curricular. Na
perspectiva de otimizar o tempo e os espacos
de producdo do referido documento foi
necessario reorganizar o processo de
participacdo dos professores. Foi solicitada
as CRE e a SEE a indicagdo/sugestdo de
nomes de professores que atuam nas
diferentes etapas de ensino, especialistas nas
diferentes areas do conhecimento para
compor grupos de trabalho, que estivessem
participando dos estudos e discussdes
relacionados ao processo de construcdo do
referido documento. Foram inscritos para
participaremdodesenvolvimento dessaetapa
de construcdo do documento 375
profissionais,sendo 330 professores oriundos
das15CREe45técnicospedagoégicosdaSEEe
para oficializar a participagdo desses

professores no processo de constru¢do do
Referencial Curricular foi publicada, em 17 de
maiode 2013,aportarian® 409- SEE/2013.

Nessa etapa se deu o processo de
sistematizagdo do conhecimento escolar das
diferentes etapas de ensino, realizada em
quatro Encontros de Trabalho, que foram
organizados na perspectiva de garantir aos
participantesacompreensdodasconcepcdes
e conceitos fundamentais a producdo do
Referencial: o primeiro Encontro, com formato
de seminario, objetivou alinhar o discurso
entre todos os envolvidos no processo de
construcdododocumentoacercadatematica
‘Curriculo e Diversidade’, entendendo que
essadiscussdoperpassaportodasasfasesde
construcdo e desenvolvimento do curriculo; o
Seminério foi intitulado “A abordagem das
diversidades e sua insercdo no curriculo da
educacgdo basica da rede estadual de ensino
deAlagoas”. Osegundo eterceiro encontros
discutindo e sistematizando as ‘Concepgdes
de curriculo e as formas de organizagdo do
conhecimentoescolar'e oquartodiscutindoe
sistematizando as 'Orientages didatico-
metodolégicase osmodelos de organizagdoe
desenvolvimentodapraticapedagédgica’.

Na perspectiva de se decidir a
concepcdo e a estrutura ideal para o
Referencial Curricular da Educagdo Basica de
Alagoas a GEORC, diante da sua competéncia
de coordenar o processo de construgdo deste
documento, realizou-se a analise de alguns
documentos oficiais publicados pelo CNE
(Conselho Nacional de Educacgdo) e LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDB n® 9.394/96; Diretrizes Curriculares
Nacionais, PCN, Matrizes de referéncia dos
exames de larga escala (Provinha Brasil, Saeb,
Prova Brasil, ENEM, entre outros), documentos
publicados pela prépria SEE/AL (Referencial
Curricular da Educagdo Basica de Alagoas -
RECEB, Matrizes Curriculares (1996);
Referenciais/Propostas Curriculares
publicadas por diferentes unidades da
federacdo (Sdo Paulo - SP, Goias, Espirito
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Santo, Acre, Sdo Luiz - MA, etc), bem como
referenciais teodricos publicados por
diferentes pesquisadores da area de
curriculo.

A partir dessa analise, identificamos
que as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais e as Diretrizes operacionais de cada
etapa e modalidade de ensino orientam a
organizagdo da pratica pedagdgica de forma
interdisciplinar e por area do conhecimento,
com vistas a aprendizagem significativa e
contextualizada;que as matrizes dereferéncia
dos exames de larga escala (Prova Brasil,
SAEB, SAVEAL) estdo organizadas na
perspectiva de identificar capacidades
desenvolvidas; que a matriz de referéncia do
ENEM esta organizada por area do
conhecimento e por competéncias e
habilidades; e que o resultado das avaliagdes
internas e externas evidencia, dentre outras
coisas, a auséncia de um curriculo
sistematizado, em conformidade com os
documentosmencionados.

Isto posto, a GEORC decidiu
considerar as orientagdes dos documentos
oficiais que se coadunam e compreendeu que
ocurriculoescolardeve estarorganizado para
responder as perguntas: o que ensinar?;
quando ensinar?; para quem ensinar?; como
ensinareavaliar?.

Essemovimentoestdancoradonuma
concepcdo de curriculo vivo, contextualizado,
que considera a escola lécus de
aprendizagens significativas, que possibilita o
desenvolvimento das capacidades de todos
os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem.

Assim sendo, nosso Referencial esta
organizadodaseguinteforma:

‘poretapaemodalidadedeensino;

-porareadoconhecimento;

porcompeténciasehabilidades.

Nessa perspectiva, o Referencial
Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino de Alagoas esta
organizado em sete capitulos relativamente

sintéticos. O capitulo | trata do PAPEL DA
ESCOLA NA FORMACAO DO SUJEITO,
discorrendo sobre a importancia, na escola e
navida,davivénciadorespeitoasdiferencase
do principio da solidariedade para a vivéncia
dos direitos humanos e uma convivéncia
pacifica e harmoniosa; o capitulo Il explicita A
ORGANIZACAO DAEDUCAGCAOBASICAetraza
caracterizacdo da Educacgdo Basica da rede
estadual de ensino de Alagoas, nas suas
etapas, modalidades e diversidades de
ensino, trata da organiza¢do e do perfildo seu
publico;o Capitulollireflete acercade ALGUNS
DESAFIOS DA EDUCACAO BASICA a serem
enfrentados pela rede estadual de ensino de
Alagoas; o Capitulo IV oferece uma discussao
sobre as diferentes concepcoes e formas de
ORGANIZACAO DO CONHECIMENTO
ESCOLAR e propde a sistematizacdo do
conhecimento escolardasdiferentes etapase
areas do conhecimento; o capitulo V traz
ORIENTACOES DIDATICO-METODOLOGICAS
e reflexdbes acerca do processo de
organizacdo da pratica pedagodgica,
oferecendo possibilidades de
desenvolvimento da aprendizagem
significativa, a partir da resolugdo de
situacdes-problema e, também, sugestoes de
modalidade organizativas da pratica
pedagobgica e da gestdo da sala de aula e, por
fim, o Capitulo VI apresentando orientagdes
para a AVALIACAO DA APRENDIZAGEM  trata
das concepcbes de avaliacdo que se
coadunam com as opgoes feitas para
organizacdo da pratica pedagogica e
apresenta orientagdes acerca do processo de
avaliagdo continua e paralela no processo de
ensinoeaprendizagem.

Portanto, a GEORC/DIAPE/SUGER
espera que este documento contribua, de
forma efetiva, para o processo de
reformulacdo e revitalizacdo da pratica
pedagodgica dos professores da rede estadual
de ensino de Alagoas, bem como para a
melhoriadosresultados daaprendizagemdos
estudantesdetodasasescolasestaduais.
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Ensinar a respeito dos processos de interpretacdo e
desenvolvimento do mundo que nos cerca € eminentemente uma
qualidade humana. Em todos os espacos contemporaneos essa
propriedade ganha, cada vez mais a nomenclatura e a exigéncia
moralde serumdosdireitoshumanos que o Estado deve garantirao
cidadao. Dessa forma, a Escola torna-se o locus oportuno para o
desenvolvimento pleno e otimizado das potencialidades humanas
relacionadas a convivéncia, ao saber, a reflexdo, ao didlogo e a
construcdo muatua. O capitulo que se segue faz algumas reflexdes
sobre a relacdo da escola com o sujeito e com a sociedade,
apontando caminhos proficuos paraadiscussdoacercadaescolae
suarelagdocomasdiversidades.

1.1 O Papel da Escola Hoje'

As mudancas sociais decorrentes de um mundo cada vez
mais complexo e globalizado tém colocado muitos desafios a
escola. Hoje, talvezmais do que nunca, ha um compromisso ético e
pedagdégico que ndo podemos deixar de assumir com as criangas e
jovens que sao estudantes das nossas escolas: oferecer todas as
possibilidades que estiverem ao nosso alcance para que eles
conquistem o conhecimentosobreas'coisasdomundo’,interessa-
los com propostas desafiadoras e significativas, incentiva-los a
procurar respostas para suas proprias questdes, mostrar que as
suas descobertas intelectuais e suas ideias tém importancia,
encoraja-los a darem valor ao que pensam, potencializar a
curiosidade em relagdo as diferentes areas do conhecimento,
familiarizando-os - desde pequenos e progressivamente - com as
questdes da linguagem, da matematica, da fisica, da biologia, da
quimica, da tecnologia, da arte, da cultura, da filosofia, da histéria,
davidasocial,domundocomplexoemquevivemos.

Dopontodevistapedagoégico,odesafio,portanto, €propor
boassituacbes de ensino e aprendizagem, ouseja, situacdes que de
fato levem em conta as hipéteses e os conhecimentos prévios dos
estudantes sobre o que pretendemos que eles aprendam e que lhes
cologuemnovosdesafios. Assim, estaremos cumprindo umatarefa
essencial da educacao escolar: favorecer o contato amistoso de
todoscomoconhecimentonasdiferentesareasdesde pequenos.

'Texto organizado pela equipe da Geréncia de Organizacdo do Curriculo Escolar - GEORC com a colaboragdo da Profa. Dra. Rosaura Soligo - Instituto Abaporu de

Educagao e Cultura.
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Tal como indicam os propésitos da
educacdo escolar apresentados mais adian-
te,atarefapoliticae pedagdgica,naEducagdo
Basica, é tornar a escola, de fato, um espago-
tempo de desenvolvimento integral dos
estudantes, de ampliagdo dos processos de
letramento, de multiplas aprendizagens, de
aquisicdo do conhecimento considerado
necessario hoje e de convivio fecundo entre
eles,oquesignificagarantir:

-acesso aos saberes, praticas e experiéncias
culturais relevantes para o desenvolvimento
integral de todos, ou seja, para o desenvolvi-
mento de suas diferentes capacidades -
cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas,
de relacionamento pessoal e de insercdo
social;
-experiéncias, conhecimentos e saberes
necessarios para que possam progressiva-
mente participar da vida social como cida-
déos;
-desenvolvimento da personalidade, pensa-
mento critico, solidariedade social e juizo
moral, contribuindo para que sejam cada vez
mais capazes de conhecer e transformar,
quandoforocaso,asimesmoseaomundoem
quevivem;
-dominio das ferramentas necessarias para
continuaraprendendoparaalémdaescola.
Para tanto, ha diferentes niveis de
concretizagdo curricular, conforme apontam
os Parametros Curriculares Nacionais (1997):
dois mais externos, de subsidio, e dois inter-
nos,deajuste,noambitodaescola. Oprimeiro
nivel é indicado pelos documentos nacionais
publicados pelo Ministério da Educacado e
Conselho Nacional de Educacéo (Diretrizes,
Referenciais e Parametros Curriculares
Nacionais) e o segundo, pelas Secretarias de
Educacdo dos Estados e Municipios, quando
desdobram as proposicdes nacionais em
propostas que devem sempre ser localmente
adequadas a realidade. Ja o terceiro e o
quarto niveis sdo desdobramentos desses

documentos de orientacdo: respectivamente
o plano de ensino - que deve traduzir a pro-
postacurriculardaescola contextualizadaem
seu projeto educativo - e o planejamento
especificodoprofessor,considerando,porum
lado, esses subsidios e, por outro, a situacao
concreta de sua/s turma/s. Por exemplo, se
nos documentos publicados nacionalmente
estiverindicado- como esta - a necessidade
de organizar as propostas de ensino de modo
a garantir o desenvolvimento das capacida-
des de pesquisa e a ampliagdo dos processos
de letramento para que os estudantes possam
dominar os saberes imprescindiveis que sdo
seusdireitos,eaescolaavaliaque orepertério
deles esta muito aquém do que é esperado,
sera o caso de intensificar as praticas no
sentido de, em qualquer ano de escolaridade
que estejam, possam conquistar esses
saberes. E assim que se faz o 'ajuste local': os
documentos do Conselho Nacional do
Ministério da Educacdo e da Secretaria de
Estado indicam os conhecimentos necessari-
os para as criancas, adolescentes e jovens do
pais que frequentam a escola e esta, cuja
funcdo social é garantir o acesso ao conheci-
mento historicamente produzido e considera-
do imprescindivel no curriculo escolar e
planejar os modos de assegura-los tendo em
contaarealidade.

Nesse sentido, o Referencial
Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino de Alagoas representa o
segundo nivel de concretizagdo curricular,
cujo propoésito é subsidiar as escolas no
planejamento pedagégico deumtrabalho que
de fato assegure aos estudantes as aprendi-
zagensaquetémdireito.

Janadécadade90doséculo passa-
do, a Unesco instaurou uma comissdo cha-
mada Comissdo Internacional sobre
Educacdo para o Século XX, que elaborou um
relatério publicado no Brasil com o titulo

~
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“Educacdo: um tesouro a descobrir” (1998)°
com a indicagdo dos principais desafios
colocados para o futuro- o presente que hoje
vivemos. Desde entdo, considerando a
analise desses desafios, se passou a defender
como “pilares” da educacgdo escolar o que
prevé esse documento internacional: o
aprender a conhecer, o aprender a fazer, o
aprender a conviver e o aprender a ser, que
continuam na base das propostas
educacionaisdevarios paisesdomundoeque
sustentam politica e pedagogicamente
tambémestesReferenciais.

Essa perspectiva educativa exige que
a escola se organize de modo a favorecer e
melhorarcadavezmais:

‘A organizacdo de seus espacos e
tempospedagdgicos;

-A forma como faz os agrupamentos
dosestudantes;

‘A mediagdo entre o ensino e a
aprendizagem;

‘A circulacdo dos estudantes nos
espacosdentroeforadaescola;

‘Apromocdo davida no presente e 0s
projetosfuturos;

‘A organizacdo da pratica pedagoé-
gica a partir da vivéncia de contetdos
significativos;

‘A utilizagdo pedagédgica das
tecnologias de informacdo e comunicagdo
(TIC);

-‘Aformagdodosdocentes;

-‘Avalorizacdodaprofissdodocente;

‘A infraestrutura e equipamentos
necessarios para a qualidade do ambiente
escolar.

Destacamos a importancia da
articulagdo e priorizacdo das ag¢des que de
fato podem contribuir para a melhoria da
qualidade do ensino e da aprendizagem e,

dessa perspectiva, o cuidado com os saberes
que se referem a profissao docente, pois aos
professores confere a funcdo de mediar as
relacdes entre os estudantes e o
conhecimento. Segundo Tardif(2002,p. 39),0
professor é “alguém que deve conhecer sua
matéria, sua disciplina e seu programa, além
de possuir certos conhecimentos relativos as
ciéncias da educacdo e a pedagogia e
desenvolverumsaberpraticobaseadoemsua
experiénciacotidianacomosalunos”.

Cabe a escola se constituir cada vez
mais como espago propicio para o
desenvolvimento das potencialidades de
todos - estudantes, profissionais e
comunidade escolar - promovendo rela¢des
humanas éticas, solidarias, fraternas e
construtivas; assumindo o compromisso com
educacao de qualidade, pluralismo de ideias,
ampliacdo do universo cultural e exercicio da
cidadania; incentivando o cuidado com a
natureza e com o espago publico. Isso s6 é
possivel com um olhar apurado para a
realidade vivida, um movimento constante de
acdo-reflexdo-agao, atualizacdo constante
dos profissionais e investimento na qualidade
da aprendizagem de todos. E preciso,
portanto,superaradistanciaque muitasvezes
separa a escola da dindmica social, o
descompasso entre o que seensinaeoque,de
fato, é preciso que os estudantes aprendam.
As mudancas inerentes a todas as etapas da
vida, as mudangas sociais promovidas pelo
avango da tecnologia, aliadas aos desafios
que hoje se colocam em relacdo ao
desenvolvimento de valores éticos nem
sempre tém adentrado a escola com forga
suficiente para produzir as transformagdes
necessarias, e éurgente queissoocorra.

O Referencial Curricular é uma
contribuicdo nesse sentido e, por isso, indica

°DELORS, Jacques (Coord.). Os quatro pilares da educagéo. In: Educagdo: um tesouro a descobrir. Sao Paulo: Cortez. p. 89-102.
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umabase de conhecimentosimprescindiveisa
cada etapa e modalidade de ensino, como
proposta para qualificar cada vez mais a acao
educativa nas escolas do Estado de Alagoas.
A iniciativa deste documento decorre da
analise dos baixos indicadores educacionais
na Rede Publica de Ensino, conforme dados
obtidos através das avaliagdes sistematicas e
em exames de larga escala como, por
exemplo, a Prova/Provinha Brasil, IDEB,
SAVEAL,ENEM.

Nosso entendimento é que aescola é
uma instituicdo poderosa, porque tanto pode
dar a luz o conhecimento e o prazer de
aprenderparatodos como,ao contrario, pode
obscurecer. Se considerarmos que o
magistério € a maior categoria profissional do
pais (sdo mais de um milhdo e seiscentos mil
professores) e que os estudantes passam
cerca de quatro horas na escola durante 200
dias letivos, por varios anos, teremos a real
dimensdo de sua potencialidade como
instituicdo educativa.

Para que essa potencialidade se
convertaemrealidade concreta, entendemos,
tal como a pesquisadora portuguesa Isabel
Alarcdo’, que alguns pressupostos sdo
essenciais:

-Tomar como principio que, em uma
escola,omaisimportantesaoaspessoas.

-Considerar que lideranca, dialogo e
reflexdo-acdo sdo fundamentais na gestdo
escolar.

-Construir e consolidar um projeto
educativo préprio, explicito e compartilhado.

‘Compatibilizar a dimensdo local e
universaldaeducacdoescolar.

-Garantir o exercicio da cidadania no
interiordaproépriaescola.

‘Articular as ag¢bes de natureza
politico-administrativa e curricular-
pedagdgica.

’In Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001.

‘Criar contextos que favoregam o
protagonismo e a profissionalidade dos
professores.

‘Incentivar o desenvolvimento
profissionaleaacdorefletidadetodos.

‘Produzir conhecimento sobre a
pratica pedagodgica e a vida da escola,
buscandorespostaparaosdesafios.

Considerarqueaescolaeaspessoas
sdo 'sistemas abertos’, isto é, estdo em
permanente interacdo com o ambiente
externo.

Esses sdo, segundo nos parece, 0s
principais desafios para garantir educacao
escolar de qualidade, se entendermos que
uma escola boa de fato é aquela que ndo
apenas da acesso ao conhecimento para
todos que nela convivem, mas cria condi¢cdes
efetivas para que todos desenvolvam suas
diferentes capacidades e ampliem cada vez
mais as suas possibilidades de ser, de
conhecer,deconviveredefazeromelhor.

Na perspectiva de construir uma
pratica pedagdgica baseada na vivéncia dos
direitos humanos e, consequentemente, uma
escola verdadeiramente inclusiva, apresen-
tamos algumas questdes inerentes a
Educacdo e aos Direitos Humanos,
destacando as relagbes que devem estar
explicitasnaorganizacdodocurriculo.

1.2 Educacgdo Escolar e Direitos
Humanos'

O Brasil é um pais rico em sua
diversidade biologica, cultural, étnica,
religiosa e social. Essa diversidade,

(..) se constitui das diferengas que
distinguem os sujeitos uns dos outros -
mulheres, homens, criancas, adolescentes,
jovens,adultos,idosos, pessoascomnecessi-
dades especiais, indigenas, afrodescenden-

“Texto construido pela equipe de técnicos pedagégicos da Superintendéncia de Politicas Educacionais - SUPED/SEE-AL.
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tes,descendentes de portugueses e de outros
europeus, de asiaticos, entre outros. A
diversidade que constitui a sociedade
brasileira abrange jeitos de ser, viver, pensar
— que se enfrentam. Entre tensdes, entre
modos distintos de construir identidades
sociais e étnico-raciais e cidadania, o0s
sujeitos da diversidade tentam dialogar entre
si, ou pelo menos buscam negociar, a partirde
suas diferencas, propostas politicas.
Propostas que incluam a todos nas suas
especificidades sem, contudo, comprometer
a coesdao nacional, tampouco o direito
garantido pela Constitui¢do de ser diferente.’
(CONFINTEA,2008,p.12)

Nessa perspectiva, o curriculo
escolar deve abordar a diversidade como
parte integrante das tematicas que
constituem as relagdes sociais brasileiras,
caso contrario, corre-se o risco de reforcar
ainda mais a discriminagdo, negando a
diferencaedesconsiderandoadiversidade.

A efetivacdo de uma sociedade
democratica, em que as diferengas sejam
respeitadas e os direitos dos diferentes
sujeitos e grupos sociais sejam garantidos em
suas representacdes na organizagao social,
politica, econémica e cultural do pais, s6 é
possivel por um processo educativo que
considere e respeite a diversidade das
constru¢cdeshumanas.

Para tanto, o curriculo escolar deve
incluir na abordagem dos conteldos
escolares as discussdes sobre questdes de
género, étnico-raciais e religiosas,
multiculturalismo, entre outras. E necessario
que a discussdo das diferencas faca parte do
contexto escolar, compreendida a partir de
seus determinantes histéricos e sociais e das
relacbes que se estabelecem entre os
diferentes sujeitos de uma sociedade. As
multiplas relagdes sociais no Brasil

diferenciam homens e mulheres,
heterossexuais e homossexuais, negros,
indios e brancos, restringindo os direitos e as
oportunidades entre os sujeitos em fun¢do da
discriminacdoedopreconceito.

A cultura da discriminacdo e do
preconceito € introjetada nos sujeitos pelas
interacdes sociais que sdo estabelecidas
numa sociedade num determinado tempo.
Historicamente, buscou-se entender as
relacdes sociais de género com base nas
diferencas entre os sexos, com énfase na
especificidade biolégica de mulheres e
homens, caracterizadapeladominagdodeum
sexo sobre o outro, estabelecendo uma
relacdo hierarquizada de poder, na qual a
masculinidade hegemonica seria a ideal e,
portanto,superior(VELOSO, 2000).

E necessario empreender uma
mudanca epistemoldgica que efetivamente
rompa com a légica binaria e construa uma
abordagem que permita “compreender a
heterossexualidade e a homossexualidade
como interdependentes, como mutuamente
necessarias e integrantes de um mesmo
quadro de referencia” (LOURO, 2001, p. 549),
questionando o processo pelo qualumaforma
de sexualidade (a heterossexualidade)
acabou por se tornar a norma. A
problematizacdo das fronteiras tradicionais
de género pSe em xeque as dicotomias
homem/mulher, heterossexualida-
de/homossexualidade, questionando as
proprias categoriasesuafixidez.

Esse processo de mudanca nas
relacbes sociais nos langa para uma
pedagogia que sugere o questionamento, a
problematizacdo, a desnaturalizacdo® e a
incerteza como estratégias férteis e criativas
para pensar qualquer dimensao da existéncia
e suas diferentes formas de expressao.

Outra tematica que deve permear as

*Extraido do documento base da VI Conferéncia Internacional de Jovens e Adultos - CONFINTEA, realizada em Brasilia no més de marco de 2008.

°*Rompimento com o conceito naturalmente posto.
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discussdes curriculares e potencializar o
trabalho pedagédgico diz respeito as relagoes
étnico-raciais. O estudante negro e/ou
indigena, por exemplo, precisa (re)construir
sua identidade cultural e, nesse sentido, a
escola pode contribuir na busca e
compreensaodosreferenciaisque constituem
sua etnicidade. Isso significa reconhecer a
importancia e o legado da cultura do povo
africano e indigena, construindo estratégias e
diretrizes para inclusao no curriculo escolar
de conhecimentos sobre a Historia da Africa,
da Cultura Afro-Brasileira e Afro-Alagoana e
Indigena, a luta dos povos negros e indigenas
na formacdo da sociedade alagoana,
resgatando as suas contribuicdes na area
social,econdémicaepolitica.’

E preciso que o trabalho pedagégico
respeite a tradicdo cultural dos diferentes
sujeitos. E necesséario apreender e
compreender os elementos da construcado
historica dessas culturas, estabelecendo as
relacdes entre elas e os contelidos escolares,
de forma interdisciplinar e transdisciplinar, a
partir da andlise dos aspectos histéricos,
culturais, sociolégicos, antropolégicos, vistos
soba 6tica dos sujeitos emtodas as etapas da
educacdo basica: infantil, fundamental e
médio.

Portanto, faz-se necessario promo-
ver mudancgas curriculares que contemplem a
pluralidade cultural e a diversidade étnico-
racial, como elementos fundamentais para a
afirmac¢do da identidade - pluricultural e
multiétnica - do povo brasileiro e que
combatamoracismoeasdiscriminagdes.

O curriculo deve possibilitar a
formagdo de atitudes, posturas e valores que
possibilitem a formacdo de cidaddos com
sentimento de pertencimento étnico-racial
para interagir na constru¢cdo de uma

sociedade democraticaemquetodospossam
ter seus direitos garantidos e sua identidade
valorizada.

A diversidade religiosa é outro tema
da diversidade, sendo papel das escolas o
respeito a todas as formas de expressdo e de
representacdo das diversas religiosidades,
sejam elas matrizes religiosas europeias,
africanas, asiaticas, indigenas, orientais,
dentre outras. E o reconhecimento e
autoafirmacdo dos sujeitos e do direito de
liberdade de expressdo de suas crencas e
rituais religiosos®. Portanto, as préaticas
pedagégicas devem combater todo tipo de
intoleranciareligiosa’ e primarporfomentara
toleranciareligiosa.

A pratica pedagogica da escola deve
estar conectada com diferentes espacos,
considerando como referéncia a comunidade
onde se encontrainserida, no entanto, semse
limitar a ela. Deve partir da valorizagdao da
realidade social dos sujeitos a quem se
destina, sejam eles povos da cidade ou do
campo.

Esta pratica precisa estarvinculada a
cultura e as relagdes mediadas pelo trabalho,
entendido como producdo material e cultural
de existéncia humana. Essas relagdes
econdmicas e sociais sdo vividas e
construidas por sujeitos concretos, de
diferentes géneros, etnias, religides, grupos
sociais, movimentos populares, vinculadas a
diferentes organizagdes sociais e diferentes
formas de produzir e viver individual e
coletivamente.

Faz-se necessario desenvolver uma
pratica pedagégica em que todos se sintam
incluidos, sem ter que negar a si mesmos e
adotar costumes, ideias e comportamentos
adversos ao grupo étnico-racial, de género,
classe, religido e/ou orientagdo sexual ao

‘Implementacao das Leis 11.645/2006 (Nacional) e 6.814/2007 (Estadual) que tornam obrigatério o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Afro-Alagoana e

Indigena nos estabelecimentos de ensino da educagao basica.

*Conforme afirma o artigo 5°, inciso VI da Constituido e artigo 18 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos

°Lei N° 7.028/2009
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qualpertencem.

E preciso, portanto, garantir o direito
e 0 acesso a educacgdo a todos os cidadaos
brasileiros, homens e mulheres, homos-
sexuais e heterossexuais, indios, brancos e

negros, habitantes do campo e da cidade,
criando formas e estratégias para que todos
possam ter a oportunidade de construir sua
vidaescolarcomrespeitoesucesso.
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As condigbes para o desenvolvimento da multiplicidade de
aspectos e dimensdes que constituem a vida humana devem ser
garantidas em leicomodireito a cidadania, mas, para que setornem
direito de fato, devem ser efetivadas pela e na pratica social. A
educacdo é um desses direitos sociais, assegurada na legislacdo
brasileiraatodososcidadaos.

No entanto, a realidade tem demonstrado que, apesar da
garantia da lei, ainda ha uma significativa exclusdo das camadas
mais pobres da populagdo ao acesso e, principalmente, a
permanéncianaeducagdobasica.

A educacdo basica tem uma tripla finalidade na formacao
do estudante: promover a cidadania; qualificar para o mundo do
trabalho e garantir as condi¢cdes para a continuidade dos estudos.
Proporcionar uma formagdo basica que possibilite o cumprimento
dessas trés finalidades representa um enorme desafio a escola
publica brasileira e maior ainda as escolas publicas de Alagoas, em
virtude deseudistanciamentodarealidade nacional.

Essa formacdo deve ser efetivada a partir de uma base
nacional comum, a qual deve ser complementada por uma parte
diversificada,conformeasnecessidadesepeculiaridadeslocais.

2.1 Educacdo Infantil

Aeducacdoinfantil- area de competéncia dos Municipios
é definida como a primeira etapa da educacdo basica", tendo como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de zero a cinco
anos de idade”, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e
social,complementandoaagdodafamiliaedacomunidade.

Apesar de a educagdo infantil ser mencionada nos textos
legais,suaestruturacdo,formas de organizagdo e normatizagdoem
ambito nacional ainda ndo sdo contempladas de maneira mais
efetiva, visto que é necessario a ampliacdo do acesso para o
atendimento da demanda, bem como as condi¢des basicas para
permanénciadascriangasnasinstituicdesescolares.

Nas ultimas décadas, vem sendo observada no Brasil a
expansdo da Educacdo Infantil (CRAIDY; KAERCHER, 2001). Em
termos da legislagdo brasileira, a Constituicdo Federal de 1988
reconhece o dever do Estado e o direito da crianca de ser atendida
em creches e pré-escolas e vincula esse atendimento a area

“Texto organizado pela equipe de técnicos pedagdgicos da Superintendéncia de Politicas Educacionais - SUPED/SEE-AL, a partir do Referencial Curricular da Educagéo
Bésica para as Escolas Publicas de Alagoas - RECEB - SEE-AL/2010.
“LDB art. 29 e 30, art.22 das DCNGEB e no art. 5 das DCNEI.

“Lei n° 11.274, 2006.
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educacional. Nota-se, na referida Consti-
tuicdo, a inclusdo da creche no capitulo da
Educacdo, sendo ressaltado seu carater
educativo, em detrimento do carater
assistencialista até entdo caracteristico
dessainstituicao.

Aeducacdoinfantiltemcomodesafio
umaduplafungdo:cuidareeducarascriangas
de 0 até 5 anos de idade. Essa dupla fungdo
deve ser trabalhada de forma articulada e
integrada no curriculo escolar,de acordo com
asDCNEI

Refletir sobre a construgdo do
curriculo da educacgdo infantil é pensar que as
criangas pequenas estdo em permanente
descoberta do mundo e, por isso, as
atividades curriculares devem estimular e
possibilitar cada vez mais a busca de
entendimento dos questionamentos das
criancas em relacdo a coisas, seres, objetos,
fendmenos e relagdes. Nesse sentido, a
interacdo social se constitui em elemento
direcionador na definicdo e organizagdo das
atividades curriculares a ser desenvolvidas no
cotidiano dos espac¢os que atendem criangas
de 0 a 5 anos, uma vez que as criangas
aprendemnastrocas comasoutrasdamesma
idade, com as mais experientes e com 0s
adultos.

As interagdes e as brincadeiras sdo o
fio condutor na organizacdo das atividades
curriculares. Estes eixos devem contribuir no
desenvolvimento das aprendizagens basicas,
na construcdo de conceitos, na incorporacao
de valores e na construgdo dos
conhecimentos que promovam uma melhor
compreensao das inter-relagdes que fazem a
dindmica das relagdes sociais mais proximas
dascriangas.

E através das brincadeiras que a
crianca pequena representa, imita,
experimenta e incorpora papéis sociais,
condutas, valores e atitudes observados na
realidade adulta. Ao brincar, a crianca

apresenta atitudes e comportamentos
incomuns do seu dia a dia, incorpora
personagens e/ou fatos que podem ter sido
observados no seu cotidiano em filmes,
novelas, desenhos animados, etc. Porisso, as
atividades escolares devem propor
dramatiza¢gdes, imitacdes, vivéncias e
experiéncias significativas para o seu
desenvolvimento.

As brincadeiras, paulatinamente, vao
se transformando, acrescentando e/ou
substituindo elementos ndao sé exteriores.
Elas vdao promovendo novas capacidades
intelectuais (associagdo, classificagdo,
seriacdo, generalizacdo, imaginacao,
percepcdo etc.) em atendimento a alguma
necessidade psicoldgica, afetiva, biolégica ou
social.

Outro principio teérico-metodolégi-
co que precisa ser considerado na
organizacao curricular € a linguagem.
Utilizada pela crianga como forma de
interacdo, a linguagem promove o
desenvolvimento das funcdes cognitivas e
psiquicas. Nesse sentido, faz-se necessario
que o adulto leia histérias, cante, brinque,
converse com as criangas, mesmo com
aquelas que ainda nao se utilizam da
linguagemverbal.

Os jogos e as brincadeiras com
gestos, cantigas, rimas, trava-linguas, etc.
contribuem significativamente para o
desenvolvimento da linguagem e sao
fundamentais notrabalho pedagégicocomas
criangas pequenas, pois sdao as primeiras
formas de linguagem, utilizadas porelascomo
forma de expressdo e de organizagdo do
pensamento.

No atendimento as criangas da
educacdo infantil devem ser considerados
alguns aspectos quanto ao desenvolvimento
especificodecadafasedainfancia.

Ressaltamos que as criangcasde Oa 3
anos, mesmo estando no mesmo espaco

~
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institucional - a creche - possuem
caracteristicas distintas. De maneira geral
podemos afirmar que, de acordo com as
caracteristicas do desenvolvimento para essa
faixa etaria, porexemplo, criangasdeOalano
tém dificuldades de sobreviver por recursos
proprios, situacdo que deve ser compensada
comumarelacdodecarinhoeatencdodamae
e/ouresponsavel por seus cuidados basicos.
Cabeaoprofessordesempenharessafuncgao.
Isso leva a um atendimento permanente e
individualizado por parte do professor que
deve,notrabalhocomosbebés, observarsuas
reacdes e progressos, ja que nessa fase o
desenvolvimento das criangas ocorre em um
ritmo bastante acelerado. Assim, o professor
devera promover situa¢des de aprendizagem
que propiciem o desenvolvimento das
habilidadespsicomotorasdascriangas.

As criancasum pouco maiores,dele
2 anos,de maneira geral, se movimentam com
mais autonomia, ficam em pé, e, na maioria
dos casos, ja& andam, deslocando-se pelo
espaco fisico disponivel, repetitivamente.
Durante esses movimentos, tornam-se
interessantes paraelas, os objetos que podem
sercarregadosde umlado paraooutro. Essas
criancas estao na fase egocéntrica e brincam
individualmente, mesmo quando estdao em
grupos. Com frequéncia acontecem os
atropelos fisicos (mordidas, agarrdes,
empurrdoes), havendo a necessidade de
atencdoeintervencdo, por parte do professor,
as reacoes de cada crianca e do grupo como
um todo. Nessa fase surge a fala como um
novo componente no processo de
desenvolvimento.

Entre 2 e 3 anos, em sua maioria, as
criangas ja& andam e se movimentam
livremente. Sdo capazes de extraordinarias
observagbes sobre o mundo a sua volta,
procurando, muitas vezes, as causas e
explicacdes para as coisas, relacdes e fatos.
Costumam estabelecer relacdes entre as

concep¢des que tém do mundo exterior e as
imagens do préprio corpo, mesmo assim,
precisam que essa imagem corporal seja
analisada e, posteriormente, consolidada. O
desenvolvimento psicomotor permite a
exploragdo dos objetos e tudo o mais que
existe ao seu redor. E papel do professor criar
situagdes diversificadas para promogdo e
aprimoramento das atividades psicomotoras
por meio de jogos simbolicos que ampliem o
desenvolvimento da linguagem e da
representacdo, orientando e intervindo na
realizacdo dos jogos e brincadeiras,
atividades em pequenos grupos (ainda que de
curta duragdo), uma vez que, nessa fase, a
crianca ainda tem dificuldade em socializar
brinquedoseobjetos.

As criangas de 3 a 4 anos estao mais
sociaveis e ja conseguem interagir com o
grupo de convivio e se interessam cada vez
mais pelas histérias contadas e/ou
representadas, interagindo fisicamente e
oralmente com o conhecimento. Por isso, é
importante encoraja-las a fazer suas préprias
escolhas (alimentos, roupas e brinquedos),
assim como incentivar a autonomia na
realizacdo das atividades cotidianas (ir ao
banheiro, comer, arrumar seus pertences
etc.). Dessa forma, as criangas aprendem a
usufruir de suas conquistas e desenvolvem a
capacidade de enfrentar novos desafios.
Nessa fase, é possivel e fundamental
estabelecer a rotina cotidiana: repouso,
higiene, alimentacdo, leitura de histdrias,
escrita, recreacdo etc. E preciso que o
professor esteja atento as falas, gestos,
escolhas, atitudes e habitos apresentados
pelas criangas, no sentido de identificar seus
desejos,necessidadesedesafios.

As criancas de 4 aos 5 anos estdo
marcadas pelo aperfeicoamento da funcao
simbélica etornam-se cadavez mais, capazes
de representar os objetos e os aconte-
cimentos e também de estabelecer
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relacdes entre eles. Nessa fase, a brincadeira
é uma das principais formas pelas quais
criancas se dispdem a aprender. Ao brincar,
pormeio dofaz-de-conta, elasusam o mundo
dafantasia como forma de interagao com seu
mundoreal.

Vale lembrar que independente-
mente da faixa etaria, as diferentes formas de
linguagem, o brinquedo e a interagdo social
sdo elementos essenciais para o
desenvolvimentoda crianga, poispossibilitam
sua acdo na realidade e promovem a
construcdo das aprendizagens basicas paraa
compreensaodomundoqueacerca.

Ao estruturar o curriculo da
educacao infantil é necessario considerar a
criangca como um ser social, integral e,
principalmente, como um ser em desenvol-
vimento, o que significa ampliar suas
oportunidades de descoberta, investigacao,
compreensao e explicacdo das relacdes que
constituem o mundo em que vive. Cabe ao
professor, cuidar, amparar, intervir, conhecer
as criancas, proporcionando, assim,
experiéncias significativas de vida,
assegurando as condi¢des de desenvolvi-
mento e de aprendizagem para todas as
criangas.

Para tanto, as atividades direciona-
das para as criancas pequenas precisam
respeitar seus tempos e considerar seus
espacos de socializacao e de aprendizagem,
criar o maior nimero possivel de experiéncias
e descobertas, sem, com isso, estabelecer
rotinas rigidas ou atitudes opressivas as
caracteristicas proprias dessa fase de
desenvolvimento (alegria, curiosidade,
espontaneidade,irreveréncia, iniciativaetc.).

O curriculodaeducacdoinfantildeve
ser organizado de forma a propiciar a
constru¢cdo das aprendizagens basicas
essenciais a crianca para uma melhor
compreensdo e interagdo no mundo em suas
diversas dimensdes (espaciais, ecoldgicas,

estéticas, sociais, historicas, linguisticas,
matematicas etc). Nesse processo, o ludico,
presente no faz-de-conta, nas brincadeiras,
nos jogos e na fantasia, é pressuposto
fundamental no desenvolvimento das
criancas pequenas e, portanto, deve ser
considerado como elemento propulsor da
aprendizagem.

As instituicdes de Educagdo Infantil
devem criar procedimentos avaliativos de
acompanhamento do trabalho pedagogico e
do desenvolvimento das criancas, garantindo
a observacdo das atividades, utilizando
maltiplas formas de registros através de
documentacdo especificos, sem objetivo de
sele¢do,promocdoouclassificagao.

Nessa perspectiva, o processo de
construcdo das propostas pedagogicas das
instituicbes de educacdo infantil precisa
considerar a realidade social em que as
criancas estdo inseridas, as necessidades de
desenvolvimento e aprendizagem da infancia
e as intengdes institucionais com relagdo a
formagaohumanadascriangas.

Em sintese, o curriculo da educagao
infantiL € um conjunto sistematizado de
praticas corporais, culturais, ecolégicas e
sociais, nas quais se articulam os saberes e as
experiéncias das criangas, de suas familias,
dos professores e demais profissionais e de
suas comunidades. Sendo assim, deve
priorizarelementos e processos que garantam
ascondi¢desbasicas paraaaprendizageme o
desenvolvimento das criangas, desenvolvidos
em campos de conhecimentos/experiéncias,
articulados entre si, de forma interdisciplinar,
atendendo as especificidades etarias e
necessidadesindividuaisdascriangas.

2.2 Ensino Fundamental

O ensino fundamental é o periodo de
escolarizacdo obrigatéria que atende as
criangas e aos adolescentes na faixa etaria de
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seis a quatorze anos, assegurado pela
Constituicdo Federal e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional como direito
publico subjetivo para todos os cidadaos
brasileiros, sendo a oferta dever dos
Municipios, e, quando necessario, em regime
de colaborac¢do com os Estados e assisténcia
da Unido. Isso significa que sua oferta é
prioridade no atendimento escolar,
justificando o seu carater obrigatério e
gratuito, inclusive para as pessoas que nao
tiveram acesso a escolarizacdo em idade
propria.

Essa etapa de ensino, com duragdo
denoveanos,éorganizadaemdoismomentos
com caracteristicas préprias: o primeiro com
duracdo de cinco anos, denominado de anos
iniciais, de matricula obrigatéria para as
criangasde 6 (seis)a 10(dez) anos deidade;e,
o segundo, anos finais, com quatro anos de
duracdo, para os estudantes de 11 (onze) a 14
(quatorze)anosdeidade.

O primeiro momento (1° ao 5° ano) é
estruturado em duas fases: a primeira fase de
alfabetizacdo e letramento, que compreende
0 1°, 2° e 3° ano de escolaridade. E
considerada como o periodo de construgcdo e
consolidacdo das nog¢des, conceitos e
conhecimentos basicos a compreensdo da
realidade e se refere, especificamente, ao
processo de alfabetizacdo, bem como aos
conceitos basicos de logica, aritmética e
geometria, aos aspectos geograficos,
histéricos, sociais, culturais, politicos e
econdmicos locais e regionais, dentre outros;
asegundafasede alfabetizacdo e letramento,
que compreende o 4° e 5° ano, pressupde a
ampliacdodoprocessodealfabetizagdoedos
conhecimentos bdsicos da etapa anterior,
para a compreensao da sua realidade social,
politicaeecondmicaesuaformacdo culturale
humana.

Os anos finais (6° ao 9° ano) sédo
considerados como periodo de consolidagao

e sistematizacdo dos conceitos cientificos
previstosparaessaetapadaeducacdobasica,
utilizando as diferenteslinguagenscomomeio
para representagdo, comunicagdo e,
principalmente interagcdo nos diversos
contextos sociais. E preciso compreender
que,paracadaanodo ensino fundamental, ha
expectativas de aprendizagem, as quais
devem ser estabelecidas em fung¢do da
formagdo humana desejada, das
caracteristicas dos processos de desen-
volvimento e das necessidades de
aprendizagemdosestudantese,apartirdessa
perspectiva, deve-se planejar e organizar o
trabalho pedagédgico, sem perder de vista o
contexto histérico-socialnoqualosujeitoesta
inserido.

Ao ingressar no ensino fundamental,
a crianga de 6 (seis) anos vivencia uma nova
organizacao, diferente da educacao infantil
em varios aspectos, tais como: rotina,
horarios, compromissos e atividades
escolares e acompanhamento do processo
ensino-aprendizagem. O curriculo escolar
para os estudantes, nessa faixa etaria, deve
considerar as peculiaridades proprias dessa
fasedodesenvolvimentohumano.

Na fase dos 6 (seis) aos 8 (oito) anos
de idade, as criancas desenvolvem a
capacidade de observacdo e descricdo da
realidade a partir de referéncias concretas,
vivenciadas por meio dos jogos simbdlicos e
das brincadeiras. Elas se encontram imersas
num universo ltdico, em que a brincadeira e o
faz-de-conta contribuem para desenvolver
suas aprendizagens, pois é por intermédio
destes que as criangas podem representar
simbolicamente o mundo dos adultos e
aprendemdiversasformasdeinterpreta-lo.

Nesse periodo, faz-se necessario
definir caminhos pedagdgicos que
considerem os interesses e caracteristicas da
cultura infantil, ampliem a interagdo dos
sujeitos (crianga-crianga e crianga-adulto),
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oportunizem inGmeras vivéncias sociais e
promovam a expressao das emocdes e a
manifestacdo das diversas formas de ver e de
significar o mundo, utilizando maultiplas
linguagens. Essesaspectostambém precisam
serconsideradosnaabordagemcurricular.
As criangas de 9 (nove) e 10 (dez)
anos de idade apresentam caracteristicas de
desenvolvimento equivalentes as da etapa
anterior e ja fazem uso da linguagem como
para argumentar e defender seu ponto de
vista. E comum o estabelecimento de
“verdades”, tidas como absolutas, as quais
sdo defendidas exaustivamente. Conside-
rando essas caracteristicas, o trabalho
pedagodgico deve ampliar a visdo de mundo,
promovendo a reflexdo sobre as diversas
dimensdes que constituemarealidade. Nessa
fase da pré-adolescéncia, esses sujeitos
costumam ser bastante competitivos, por
isso, atividades, atitudes e jogos de natureza
cooperativa e solidariasdo os maisindicados.
Nesse sentido, a abordagem curricular deve
estabelecer a articulagdo dos aspectos
sécio-afetivos desta fase e dos conhecimen-
toscientificoeescolaraseremtrabalhados.
As criancas de 11(onze) e 12 (doze)
anos, pré-adolescentes, apresentam a
linguagem e as capacidades psiquicas e
cognitivas ja bem desenvolvidas, demons-
trando capacidade de analisar detalhada-
mente um objeto, fato ou situagao, levantar
hipdéteses, organizar as ideias a partir de uma
determinada légica, estabelecer principios,
interrelagdes e argumentos coerentes. As
“verdades” da fase anterior e outras, acerca
do mundo, sdo objetos de dlvidas e
questionamentos. De modo geral, sdo
observadas as primeiras transformagdes
biolégicas e emocionais caracteristicas do
periododapuberdade, porissorecomendam-
seatividadesdeinteragdosocial,poiséapartir
delas que as criangas podem reconhecer o
outro, respeitar as diferengas, construir os

principiosde cooperagdo ejusticasocial,além
de combatertodasformasdepreconceitoede
discriminacdo social. Nesse sentido, esses
aspectosnaopodemdeixardeserobservados
nodesenvolvimentodo curriculo.

Os adolescentes de 13(treze) e 14
(quatorze) anos, assim como na fase anterior,
também sdo marcados pelas transformacdes
biologicas e pela formulagdo de hipéteses
acerca de sua identidade, autoimagem,
afetividade e sexualidade, apresentando uma
acentuada capacidade de observacdo e
criticidade, ou seja, ha mais davidas do que
certezas arespeito de simesmo, das rela¢des
com o outro e com o mundo. Na abordagem
curricular, € necessario adotar metodologias
de trabalho diferenciadas que favoregcam o
desenvolvimento de sua capacidade de
analise, associagdo, generalizagdo e sintese
na proposi¢do de ideias, na resolucdo de
situagbes-problema e nainteracdo social, tais
como: a pesquisa, o trabalho em grupo, a
musica,oteatroe outrasformasdeproducdoe
manifestacdo do conhecimento. No entanto,
essas atividades precisam ser bem
planejadas, organizadas, orientadas,
monitoradaseavaliadaspelosprofessores.

Ao propor um curriculo para o ensino
fundamental a partir dessas perspectivas, é
necessario, ainda, garantir na abordagem do
conhecimento cientifico e escolar, questdes
como diversidade, inclusdao social,
preservacao ambiental, desenvolvimento
sustentavel, educagdo sexual, relagdes
afetivas, tecnologia da informacdo e
comunicac¢do(TICs),entreoutras.

Além disso, reconhecer e refletir
sobre a realidade social das criangcas e
adolescentes, bem como sobre o papel dessa
etapa da educacdo basica, significa
contemplar a diversidade dos sujeitos de
direitodoensinofundamental,entre os quais:

Criangas, adolescentes e jovens da
cidade, ampliando as oportunidades de
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acesso e de permanéncia dos estudantes das
periferiasurbanas;

Pequenos agricultores, trabalha-
dores rurais, sem-terra, populacdes
ribeirinhas, trabalhadores da pesca,
garantindo tempos e espacos de
aprendizagemescolardiferenciados;

Remanescentes de comunidades
indigenas e quilombolas, respeitando e
valorizando as diversas culturas no processo
deescolarizacao;

Jovens, adultos e idosos que ndo
tiveram acesso a escolarizacdo em idade
propria, flexibilizando a estrutura do processo
escolar, construindo e adequando as
metodologiasdeensino;

Estudantes com deficiéncia, trans-
tornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo nas classes
comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), reconhe-
cendo as diferengas e propiciando a oferta de
condi¢des diferenciadas de atendimento e de
rupturadaslimitagdesimpostas.

O grande desafio para os professores
contemporaneos esta na implanta-
cdo/implementacdo de uma proposta
curricular que enfoque o reconhecimento e a
valorizagdo das praticas culturais de tais
sujeitos, sem perder de vista o conhecimento
historicamente produzido pelahumanidade, o
qual se constitui num patriménio de todos.
Esseenfoque consideraadiversidade humana
e traz, para a escola, a necessidade de
construir coletivamente as condigdes para o
atendimentoaessessujeitos.

Os contetdos da base nacional
comum e da parte diversificada devem ser
articulados com os temas da vida cidadd e de
interesse da comunidade. Nessa perspectiva,
conhecimentosescolaresesaberesdapratica
social se integram e possibilitam a

“DCNEM, Resolugdo n2 2, de 30 de janeiro 2012

compreensao da realidade, a partir das
multiplas possibilidades deinteresses, énfase,
nivel de complexidade, metodologias, formas
deinterpretagdoeanalise.

Com isso, além de se garantir o
acesso a essa etapa da educagdo basica,
inclusiveaos quendotiveramacessoemidade
prépria, € preciso também desenvolver
politicas, projetos e propostas pedagogicas
adequadas ao contexto social e as reais
necessidades dos sujeitos e que
desenvolvam, nos estudantes, o prazer em
aprender; que a aprendizagem seja
significativa, de forma que se efetive a
permanéncia e a qualidade tdo necessaria e
almejada no desenvolvimento de uma
educagaobasica.

2.3 Ensino Médio

O Ensino Médio é a etapa final da
Educacdo Basica e tem como objetivos a
consolidacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental. ALeide Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional n® 9394/96 preconiza
suaintegracdo a Educagao Basica ampliando
suas finalidades essenciais a formacao
cidadd, sendo um direito social de cada
pessoaedeverdoEstadonasuaofertaplblica
egratuitaatodos”.

Essa etapa possibilita aos jovens
continuar os estudos, o preparo basico para o
trabalho e para a cidadania e seu
aprimoramento como ser humano integral
proporcionando a formagdo ética, a
autonomia intelectual, a criticidade e ainda a
compreensdao dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos,articulandoteoriaepratica.

Aidentidade doEnsino Médio define-
se a partir da superacdo do dualismo entre
formacdao propedéutica e formacgao
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profissional na busca da “integracdo entre
educacdo e as dimensdes do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia, da cultura, como base
proposta do desenvolvimento curricular”. A
consolidacao dos conhecimentos deve
ocorrer através dos processos produtivos
compondo a integralidade e a indisso-
ciabilidade em suas diferentes modalidades
edeacordocomsuasconcepcdes e conceitos
dispostosnasDCNEM(2012).

O Pacto Nacional pelo Fortaleci-
mento do Ensino Médio regulamentado pela
Portarian® 1.140, de 22 de novembro de 2013,
estabelece que o Ministério da Educacdo e as
secretarias estaduais e distritais de educacao
assumam o compromisso pela valoriza¢do da
formacdo continuada dos professores e
coordenadores pedagdgicos que atuam no
ensino médio pulblico, nas areas rurais e
urbanas.

O Sistema Nacional de Educacgdo é
ratificado através do Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), art. 21 da Resolucéo n®
2, de 30 de janeiro 2012, que assume
propriedade de avaliacdo sistémica e verifica
até que ponto o estudante foi
instrumentalizado na Educagdo Basica, com
contelidos e estratégias de aprendizagem que
o capacitem para a realizacdo de atividades
nostrés dominios da agcdo humana: avidaem
sociedade, a atividade produtiva e a
experiéncia subjetiva, centrando-se na
avaliacdo de desempenho por competéncias
e habilidades e, estruturando-se também com
a funcdo de certificagdo para aqueles que
estdo fora da escola aferir seus
conhecimentos construidos em processos de
escolarizagdo e classificacdo contribuindo
para o acesso democratico a Educagdo
Superior.

O Programa Ensino Médio Inovador -
ProEMI, instituido pela Portaria CNE/CES n.
971/2009, visa desenvolver e reestruturar o
Ensino Médio ndo profissionalizante, de

maneira a ajustar a formacgdo geral, cientifica,
tecnolégica, cultural e conhecimentos
técnicos experimentais, por meio de
curriculos capazes de  corresponder as
exigénciasdasociedade contemporanea.

AEducacdoBasicaNoturna,pormeio
da instituicdo pelo MEC do Grupo de Estudo
(GT) especifico, propde a necessidade de
aprofundamento através de investigacdo
sobre o tema, considerando que as politicas
publicas ndo lhe tém atribuido a importancia
devida, levando em conta uma faixa da
populacdo que ndo pode frequentar a escola
durante o dia e que para qualificar uma
proposta para a educagdo basica noturna
deverdo ser contemplados os seguintes
aspectos: os sujeitos da Educacdo Basica
Noturna, os profissionais da educacao,
principios e concepcdes tedrico-
metodolégicos, organizacdo politica e
pedagogica da escola noturna, gestao da
escola noturna, infraestrutura e condi¢des
materiais e a formacdo dos profissionais da
educacdobasicanoturna.

A opg¢do dos jovens pelo Ensino
Médio noturno ou na modalidade 'Educagéo
de Jovens e Adultos (EJA) possibilita reflexdes
acerca do sentido de estar na escola para
esses sujeitos singulares e diversos. Eles
buscam o direito a educagdo diante de um
histérico de auséncia de politicas efetivas que
sejam capazes de promover ndo apenas sua
expansao, mas sua obrigatoriedade e, acima
detudo,mudancanoquadroeducacional.

No Estado de Alagoas, ainda é
ofertado o Ensino Médio Normal, conforme
estabelecido na Resolucdo CEB/CNE n°
2/99, Resolugao CEP/CEE/AL n® 093/2004,
Plano Estadual de Educacdo, Lei n°
6.757/2006, Portaria SEE n° 65/2007, a
Resolugao CEB/CNER® 2/2009,Portaria/SEE
n°® 042/2012 visando ao atendimento aos
estudantes concluintes do Ensino
Fundamental e Ensino Médio atuantes na

~
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Educacdo Infantil e nos anos iniciais que ndo
possuem habilitacdo conforme a legislacao
emvigor.

A integracdo entre a Educacdo
Profissional e o Ensino Médio constituiavango
na possibilidade de oferta final da Educacao
Basica ao viabilizar as condi¢bes de
conclusdo da escolarizagdo basica e acesso
ao espago profissional. A articulagdo entre o
EnsinoMédioe oEnsino Técnicode nivelMédio
obedece a politica que pretende resgatar e
aprimorar um modelo de formagdo que
permita aos estudantes concluir o Ensino
Médio comqualificagdo profissional.

A garantia dos Direitos a
Aprendizagem e Desenvolvimento é
assegurada aos cidadaos pelo Estado
Brasileiro, através dos saberes e
conhecimentos, experiéncias e praticas
acumuladas pela humanidade, bem como as
presentes na vida cotidiana. As diferentes
Diretrizes Curriculares afirmam que
expectativas de aprendizagem nado significam
contelidos obrigatérios de curriculo minimo,
mas, sim, devem ser um conjunto de
condicbes para acesso, permanéncia e
aprendizagem na escola para evitar que, mais
uma vez, os estudantes das classes sociais
historicamente excluidas sejam penalizados
porndorealizaremaquiloquedelesseespera.

As Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagdo Basica apontam para
um novo conceito de um projeto de educacao
organico, sequencial e articulado em suas
diversas etapas e modalidades,
compreendido como um direito subjetivo de
todo cidaddo brasileiro, concretizando as
disposi¢cdesdaConstituicdoFederaledaLDB.

A concepgdo de curriculo disposta
nas DCNs é representada por um conjunto de
valores e praticas que proporcionam a
producdo e a socializagdo de significados no
espaco social contribuindo para a construcado
de identidades socioculturais dos

estudantes. O conhecimento acumulado ao
longo da Historia deve ser transmitido a cada
geracao, de maneira sistematizada e critica,
problematizado de modo a produzir
condi¢des da organizacdo da sociedade e da
apropriagdo das conquistas da civilizagao
humana. A escola de hoje tem que dialogar
com recursos e paradigmas classicos e os
emergentes da vida contemporanea,
atentando para as politicas afirmativas
(diversidades) e de inclusdo. Para tal, o
curriculo deve possibilitaridentificacdes entre
o capital das experiéncias e o formal
educativo.

As Diretrizes Curriculares do Ensino
Médio (2012) estabelecem o compromisso do
curriculo como um conjunto necessario de
saberes integrados e significativos em
atendimento as diversas juventudes no
prosseguimento dos estudos, para o
entendimento e acdo critica no mundo da
ciéncia, da cultura, da tecnologia e nas
diversas dimensodes do trabalho, visto que,
para consideravel parte dos jovens, a escola e
o trabalho sdo realidades combinadas e
cotidianas. As DCNEM preconizam também a
educacdao como direito e qualidade social,
além dos referenciais/conceituais, nos
aspectos orientadores da oferta e da
organizacdo; os referencias em seus
conceitos basicos do curriculo, de sua
organizacdo, sua oferta e tratamento,
especificidades regionais, e dos eixos
integradores das Areas de Conhecimentos:
interdisciplinaridade e contextualizagdo.

O Ensino Médio é constituido por
Areas de Conhecimento (Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas) favorecendo a comunicagao entre
os saberes e conhecimentos, preservados os
referenciais préprios de cada Area, e podem
ser tratados como componentes curriculares
de maneira integrada, respeitando os direitos
a aprendizagem e desenvolvimento, em
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sintoniacom atarefa coletiva e areordenacao
curricular e com a reorganizacdo dos tempos
escolares. O Art.8, paragrafo 2° daResolucao
2012, que institui as DCNEM, afirma que esta
organizacdo por Areas de Conhecimento
implica “no fortalecimento das relagGes entre
os saberes e a sua contextualizagdo para
apreensao e intervencdo na realidade,
requerendo planejamento e execucdo
conjugados e cooperativos dos seus
professores”.

Nesse contexto, o Programa Ensino
Médio Inovador (ProEMI), integra as acdes do
PlanodeDesenvolvimento daEducagéo (PDE),
como estratégia do Governo Federal para
induzir o redesenho dos curriculos do Ensino
Médio, compreendendo que as acgdes
propostas inicialmente vao sendo
incorporadasao curriculo,ampliandootempo
na escola e a diversidade de praticas
pedagdgicas, atendendo as necessidades e
expectativas dos estudantes do ensino
médio.

O ProEMI estabelece em seu
Documento Base um referencial de
tratamento curricularindicando as condi¢des
basicas para a implantagdao do projeto de
redesenho curricular (PRC).  Assim sendo,
deve-se pensar um curriculo que tenha os
estudantes como foco da aprendizagem, de
modo que se possam criar as condi¢des para
que eles desenvolvam conhecimentos,
habilidades, habitos intelectuais e técnicas
quelhespermitamsaber:

1. buscar, selecionar e interpretar
criticamenteinformacgdes;

2. comunicar ideias por meio de diferentes
linguagens;

3. formular e solucionar problemas com
eficiéncia;

4. construirhabitosdeestudo;

5. trabalhar em grupo, com base nos

“DCNGEB, Art. 26° § 2° e 3°

interessesrealmente coletivos;

6. desenvolverqualidadescomoorganizacao,
rigorosidade, seriedade, compromisso,
flexibilidade etolerancia;

7. aimportancia do conhecimento e do prazer
deaprender.

Uma organizacdo curricular que
possa fomentar as bases para uma nova
escola de ensino médio pressupde uma
perspectiva interdisciplinar voltada para o
desenvolvimento de conhecimentos, saberes,
competéncias, valores e praticas sociais,
exigindo novas formas de organizacdo e de
articulagdodasdisciplinasescolares.

Os pressupostos na organizagdo
curricular do ensino médio devem ser
assegurados em virtude da finalidade e
especificidade dessa etapa na formagao dos
estudantes, de modo a possibilitar o
reconhecimento de que os contetdos
escolares nao possuem fim em si mesmos,
mas se constituem em meios para o
desenvolvimento de competéncias; a
percepcdo das linguagens como formas de
constituicdo dos conhecimentos e das
identidades; o entendimento de que o
conhecimento é fruto de uma construcao
histérica a partir das relagdes entre os seres
humanos e entre estes e a natureza e a
compreensao de que a aprendizagem se da
numa relagdo entre sujeitos e, por isso,
mobiliza afetos,emocdeserelagdes,alémdos
aspectoscognitivos.

A formacdo dos jovens deve
favorecer melhores condicdes e oportuni-
dades de participagdo navida social e cultural
para que se respeitem os direitos, as
liberdades fundamentais do ser humano e os
principios da convivéncia democratica.”
Nesse sentido, é necessario que o0s
estudantesdoensinomédio:

-compreendam a cidadania como

~
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plenoexerciciodedireitose deveres;

facam uso do dialogo como forma de
mediacdo de conflitos e também de
posicionamento contra a discriminagdo e o
preconceito,de qualquernatureza;
- desenvolvaminteresse por diferentes formas
deexpressdoartisticaecultural;

percebam-se como integrantes do meio
ambiente, ao mesmo tempo, dependentes e
agentes das transformacdes que nele
ocorrem;

apropriem-se do conhecimento cientifico
como instrumento de luta poruma sociedade
maisjustaedignaparatodos.

2.4 Modalidades e Diversidades da
Educacao Basica

2.4.1 Educacgdo de Jovens e Adultos

Refletir sobre a educagdo de jovens e
adultos (EJA) em Alagoas significa,
primeiramente, ter que contextualiza-la num
cenario de profundas desigualdades sociais,
resultado de um modelo de desenvolvimento
politico-econdmico que submete a maioria da
populagdo a condicdo de analfabeta e a
violacdo dos direitos humanos garantidos na
Constituicdo Brasileira: educagdo, saude,
moradia, saneamento basico e trabalho,
como estratégia de perpetuagdo dos grupos
governantes.

A EJA, tendo como referéncia a
legislagdo nacional®, complementada pela
estadual’® é a forma adequada com que se
reveste a oferta do ensino fundamental e do
ensino médio a todas as pessoas que nao
tiveram acesso ou a possibilidade de
continuar seus estudos na idade propria, c
considerando a divida historica que a

sociedade civil e politica de Alagoas tem com
os 22,5% da populacdo de alagoanos
analfabetos(IBGE,2010).

A superacdo desse quadro impde a
necessidade do estabelecimento de parcerias
entre os diversos segmentos da sociedade
civilorganizada, das instituicdes de educacao
superior, dos setores empresariais, das
entidades nao governamentais, dos governos
estadual e municipais, das entidades
religiosas e dos diversos movimentos dos
trabalhadores.

A partir desse contexto, o Governo
Federalinstituiu,em 2005, no &mbito federalo
primeiro Decreto do PROEJA n°® 5.478, de 24
dejunho de 2005, em seguida substituido pelo
Decreton® 5.840, de 13 de julho de 2006, que
introduz novas diretrizes que ampliam a
abrangéncia do primeiro com a inclusao da
oferta de cursos PROEJA para o publico do
ensinofundamentaldaEJA.

O PROEJA tem como perspectiva a
proposta de integracdo da educacgdo
profissional a educacdo basica buscando a
superacdo da dualidade: trabalho manual e
intelectual, assumindo o trabalho na sua
perspectiva criadora e ndo alienante. Isto
impSe a construcdo de respostas para
diversos desafios, tais como, o da formacao
do profissional, da organizagdo curricular
integrada, da utilizagdo de metodologias e
mecanismos de assisténcia que favorecam a
permanéncia e a aprendizagem do estudante,
da falta de infraestrutura para oferta dos
cursosdentre outros.

DeacordocomoDecreton® 5840,13
de julho de 2006, os Documentos Base do
PROEJA e a partir da constru¢do do projeto
pedagdgico integrado, os cursos Proeja
podemseroferecidosdasseguintesformas:
1- educacdo profissional técnica

®Lei 9.394/96, DCNGEB, 2010, art. 27 e 28, Parecer CNE-CEB 11/2000 e Resolugdo CNE-CEB 01,/2000), Parecer CEE-AL 13/2002 e Resolugdo CEE-AL 18/2002 e a
Proposta Pedagdgica para a Educagéo Basica de Jovens e Adultos (SEE/AL, 2002).Orientagées para Implantagdo e implementagdo do Ensino Fundamental e do Médio na
Modalidade da Educagédo de Jovens e Adultos por periodos letivos semestrais na Rede Estadual de Ensino 2012

*“Resolugdo 18/2002 - CEE/AL
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integrada ao ensino médio na modalidade de
educacaodejovenseadultos.
2- educagdo profissional técnica concomi-
tante ao ensino médio na modalidade de
EducagaodeJovenseAdultos.
3-formacdo inicial e continuada ou qualifica-
cao profissional integrada ao ensino funda-
mentalna modalidade de educacgdo de jovens
eadultos.
4-formacdo inicial e continuada ou qualifica-
cdo profissional concomitante ao ensino
fundamental na modalidade de educacgao de
jovenseadultos.
5-formagdo inicial e continuada ou qualifica-
cao profissionalintegrada ao ensinomédio na
modalidadedeeducacdodejovenseadultos.
6-formacdo inicial e continuada ou qualifica-
cdo profissional concomitante ao ensino
médio na modalidade de educagdo de jovens
eadultos.

Dessa forma, o curriculo da EJA deve
se caracterizar por uma abordagem tedrica e
metodolégicaespecificaeadequadaafasede
desenvolvimento em que se encontra o
estudante, a base nacional comum e também
as tematicas do contexto social mais amplo e
as especificidades da realidade local. Deve
ser flexivel e organizado para atender as
necessidades dessa categoria, superando o
improviso e as adequacdes das metodologias
utilizadas no ensino de criangas ou adoles-
centes, com uma proposta metodolégica
propria, construida a partir dos interesses e
vivéncias do mundo adulto; o ideal é que se
construa na EJA um trabalho interdisciplinar
que:

- integre os conteldos;

- passe de uma concepgdo fragmentaria para
umaconcepgaounitariado conhecimento;

- supere a dicotomia entre ensino e pesquisa,
considerando o estudo eapesquisaapartirda
contribuicdodasdiversasciéncias;

"DCNGEB, 2010, art 27 e 29.

considere o curriculo, o planejamento, a
avaliacdo e os conteidos como elementos de
transformacaosocial;

compreenda o ensino e a aprendizagem
centrados em uma visdo de que aprendemos
aolongodetodaavida.

Sendo assim, compreende-se que a
escoladaEJAdeve propiciaraos estudantes a
compreensao critica da sociedade alagoana,
entendendo as causas das desigualdades e
injusticas e, ao mesmo tempo, imaginando a
possibilidade de construir novas relagdes
humanasnotrabalhoenavida.

Enecessério quese estabelecauma
relacdo de confianca e de credibilidade entre
ambas as partes, pois a rela¢do dialégica que
se estabelece entre sujeitos dotados de
consciéncia e capacidade de se posicionar
criticamente frente ao discurso do outro
possibilita a apropriagdo dos conhecimentos
ja produzidos e a construcao de novos sabe-
res.

2.4.2 Educacao Especial

Aeducagdo especial é uma modalida-
de de ensino que perpassa as diversas etapas
de escolarizagdo, cujo objetivo é promover
condicbes adequadas para o atendimento
escolar dos estudantes com deficiéncia,”
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilida-des/superdotacao.
Atualmente, configura-se, num sistema
complementar ao ensino regular, como uma
forma diferenciada de atendimento em
articulacao cominstituicdes de apoio especi-
alizado.

A educacao especial, como parte da
pratica educacional inclusiva, oferta atendi-
mento educacional especializado®, disponi-
bilizando recursos pedagdgicos e de acessi-
bilidade que minimizemasbarreirase possibili

®Lei n°. 9394/96, Lei n°. 10.098/94, Lei n°. 10.436,/02, Lei n°. 7.853/89. Decreto n® 186/08, Decreto n°.6949/07, Decreto n°.6094/07, Decreto n®.5628/05,
Decreto n°.6214/07, Decreto n°. 7.611/2011, Decreto n°. 5296/04, Decreto n°. 3.96/01, Resolugdo n°.4/09, Resolugdo n°. 02/01.

~
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tem o acesso ao curriculo, no sentido de
promover sua formagdo integral visando
proporcionar a construcdo da autonomia
desses estudantes em sua vida escolar,
conforme o Decreto Federal n°. 7.611/2011
que dispde sobre o atendimento educacional
especializado, a Portaria n°. 1.793/94 que
orientasobreanecessidade decomplementar
os curriculos de formagdo de docentes e
outros profissionais que interagem com
pessoas com deficiéncia, a Resolugdo n°.
02/01 do Conselho Nacional de Educacgéo,
que institui as Diretrizes Curriculares da
Educagdo Especiale aResolugaon® 04/2009
do Conselho Nacional de Educagdo que
institui as Diretrizes Operacionais para
Educacdokspecial.

A legislacdao atual assegura o atendimento
educacional especializado em funcdo das
condicdes especificas dos estudantes e prevé
adaptacdes dos prédios escolares para
atendimento de estudantes com deficiéncia
motora e/ou mobilidade reduzida, estabele-
cendo normas e critérios basicos para a
promocgdodaacessibilidade.

Para os estudantes com deficiéncias

sensoriais, a legislacdo reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS, o sistema de
leitura e escrita BRAILLE e os instrumentos de
comunicacdo alternativa como meios ade-
quados para a comunicagdo e expressao,
conforme preconizam as Diretrizes Nacionais
para Educacdo Especial na Educagdo Basica,
dentreoutras.”
Os estudantes com transtornos globais do
desenvolvimento podem demandar o ensino
de codigos especificos de comunicagdo e
sinalizacdo, tecnologias assistivas, entre
outros recursos, como ferramentas da cons-
trucdodoconhecimentoedaacessibilidade.

O atendimento educacional especi-
alizado para estudantes com altas habilida-
des/superdotacdo requer a implementacdo

de programas de enriquecimento curricular
que promovam o desenvolvimento do seu
potencial nas areas intelectual, académica,
lideranga, artes, psicomotricidade e mecani-
ca.

A oferta dessa modalidade de ensino
reconhece e garante o direito de todos os
estudantesa:

-compartilhar um mesmo espaco
escolar, sem discriminacdes de qualquer
natureza;

promover a igualdade e valorizar as
diferencasnaorganizagdodocurriculo;

-favoreceraaprendizagem detodos os
estudantes;

-estimular as transformacdes peda-
gbgicasdasescolas,visando a atualizacdo de
suas praticas como meio de atender as
necessidades dos estudantes durante a
trajetériaeducacional.
Essespressupostos,aoproporaemancipagao
como ponto de partida de todo processo
educacional, rompem com paradigmas que
sustentamaformaexcludentedeensinar.

Assim, as praticas curriculares da
educacao especial sdo pautadas nos seguin-
tesprincipios:

1. A preservagdo da dignidade huma-
nadapessoacomdeficiéncia;

2. A busca e o reconhecimento da
propriaidentidade;

3. Oexerciciodasuacidadania.

Enfim, um curriculo que atenda a essa
modalidade de ensino deve levarem conside-
ragao os principios de inclusao, justica social,
diversidade,solidariedade eigualdade.

2.4.3 Educacao Profissional e
Técnica

Em Alagoas, os indicadores socioe-
condmicos sdo os piores do Brasil: o nivel
educacionalébaixoemtodasasfaixasetarias,
inclusive com taxas de analfabetismo, na
populacdo acimade 25 anos, de quase 40%, a
renda per capita é baixa e concentrada, o nivel

“LDB, art. 59, § 2° garante o atendimento aos portadores de necessidades especiais e a Lei 10.098,/00 garante a acessibilidade, Lei n® 10.436,/02 reconhece
a LIBRAS como linguagens, resolugao CNE/CEB n°® 02/01 institui as Diretrizes Curriculares para Educagéo Especial.
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baixo.

Comrelagdo a educacgdo, segundo a
pesquisa do IPEA 2005, o Estado de Alagoas
possuia maior taxa de analfabetismo entre as
populacdes brancas e negras, urbanas e
rurais, com 15 ou mais anos de idade, que
concluem o ensino fundamental, e o menor
nimeromédiodeanosdeestudos:6,6anos.

A implantagdo de cursos técnicos é
uma alternativa, dentre outras agdes, que
pode auxiliar na superagdo desse quadro, na
medida em que cria a oportunidade de qualifi-
cacao de homens e mulheres. Nesse sentido,
a organizacdo da educacdo profissional
técnica considera como base para organiza-
cdo da oferta os estudos realizados pelo
SEBRAE/AL das areas vocacionadas para
determinadas atividades econdmicas no
estado, configuradas como Arranjos
Produtivos Locais (APL). Esse aspecto se faz
importante, tendo em vista que 0s cursos
implantados devem obedecer a légica da
sustentabilidade socioecondémica dos
egressos e, por conseguinte, do seu lécus. A
ideia é desenvolver no Estado, a partir das
suas aptidoes, formacgdo profissional e
técnica.

Portanto, faz-se necessario oferecer
alternativas de trabalho paralelas a formacgao,
sendo essencial que as politicas publicas
caminhem em consonancia com esses dois
fatores.

2.4.4 Educacdo a Distancia na
Educacdo Basica da Rede Estadual
de Ensino de Alagoas®

A Educacéo a Distancia (EAD) é uma
modalidade que vem se modificando de
acordo com a evolucdo tecnoldgica.
Atualmente as tecnologias da informacao e
comunicagdo (TIC) tém sido amplamente
usadas na mediagdo didatico-pedagogica
dos processos de ensino e aprendizagem. Os
suportes de mediacdo evoluiram do material
impresso aos recursos audio visuais, e destes

aos ambientes virtuais de aprendizagem,
baseados no conceito de integracdo
midiatica.
AEADfundamenta-selegalmentenoArt. 80da
LDB (Lei 9394/96)", regulamentado pelo
Decreton® 5.622/2005”,no que dizrespeitoa
oferta de EAD nos niveis e modalidades
educacionais.

Como modalidade, a EAD possui
peculiaridades préprias e caracteristicas
diferenciadas, de acordo com a midia
adotada. Essa modalidade rompe com as
noc¢des tradicionais de tempo e de espaco e
com as formas relacionais adotadas na
modalidade presencial, as quais os
profissionais muitas vezes estao
subordinados. Permite maior flexibilidade ao
processo de formacgdo, ja que possibilita a
adequacdo do processo a disponibilidade de
tempo e ao ritmo de aprendizagem de cada
pessoa. Todavia, requer um planejamento
rigoroso das atividades e do tempo por parte
do profissional, tanto no que se refere a
utilizagdo dos recursos tecnoldgicos
disponiveis quanto ao estabelecimento de
umasistematicadeestudos.

Sendo marcada pela distancia
temporal e espacial entre professor e alunos,
necessita para seu desenvolvimento da
presenca de equipe multidisciplinar
(professores, tutores, especialistas da area
tecnoldgica) e possibilita outras formas de
aprendizagem, especialmente uma
“aprendizagemautdnoma, autorregulada”, na
qual os alunos “sdo capazes de planejar,
organizar, controlar e avaliar” a si préprios,
enquanto os professoresrealizamamediacao
doprocesso(PETERS, 2004, p. 170)”.

Em Alagoas, as diretrizes politico-
pedagobgicas para a EAD estdo definidas no
Plano Estadual de Educacdo (PEE - 2006 a
2015)*, entre as quais destacam-se a
democratizagdo do acesso as TIC e o
estabelecimento de uma politica integradora
de midias e promotora da formacgdo
permanente dos profissionaisdaeducacgao.

“Texto construido por Carmem Ldcia de A. Paiva Oliveira - técnica pedagégica da SUGER e Cristine Licia ferreira L. de Mello - técnica pedagégica da SUGES.

“'LDB (Lei 9394/96). Disponivel em: . Acesso em 28/02/2014.
“Decreto n® 5.622/2005. Disponivel em . Acesso em 25/02/2014.

“PETERS, Otto. A educagdo a distancia em transigdo. S&o Leopoldo: Editora Unisinos, 2004.

*Plano Estadual de Educacdo. Disponivel em: . Acesso em: 25/02/2014.
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Considerando o que esta posto na
legislacdo, a abordagem da EAD na Educacao
Basica tem como objetivo a superagdo das
barreiras de tempo e espaco, bem como a
ampliacdo de oportunidades, para aqueles
impossibilitados de prosseguirem seus
estudos no ensino basico presencial. Em
Alagoas, os interesses se voltam para a
inclusdo digital e melhoria da pratica
pedagdgica. Entretanto, atualmente
podemos visualizar outras possibilidades,
dentro do préprio ensinoregular: utilizagao de
ferramentas da web como apoio aos
estudantes da educacdo basica,
desenvolvimento de projetos didaticos que
favorecam a pesquisa, a criatividade, a
aprendizagem colaborativa e a autoria de
professores e estudantes. Por outro lado, a
EAD pode favorecer a complementacdo de
estudos de disciplinas com caréncias de
professores, numa rede que sofre dessa falta
principalmente na area das ciéncias.

Os ambientes de aprendizagem
como o e-Proinfo (desenvolvido pelo MEC e
disponibilizado aos estados e municipios) e o
Moodle (com cdédigo fonte aberto, o que
permite sua personalizacdao pelas
instituicdes) podem ser utilizados para o
desenvolvimento de cursos, tanto na
formacao continuada de professores, quanto
na formagdo de estudantes do ensino
fundamental e médio, especialmente no que
dizrespeitoasuaformagao profissional.

Entretanto, a decisdo politica de
implantar a EAD na Educagdo Basica do
Estado de Alagoas, implica na melhoria da
infraestrutura tecnolégica, especialmente no
que se refere a modernizagdao de
equipamentos, manutencdo e velocidade de
conexdo a internet, bem como na preparacao
das equipes (multidisciplinar e gestora),
necessarias ao seu desenvolvimento como
modalidadedeensino.

2.4.4 Educacgado Escolar Quilombola

O primeiro marco legal da Educagéo
Quilombola foi instituido com a Constituicdo
Federalde 1988, combase no Artigo 68 do Ato
das Disposi¢des Constitucionais Transitérias
da Constituicdo que determinava o reconhe-
cimento da propriedade de terras, para
conferir direitosterritoriais “aosremanescen-
tes das comunidades dos quilombos que
estejamocupandosuasterraséreconhecidaa
propriedade definitiva, devendo o Estado
emitir-lhes ostitulosrespectivos”.

As comunidades quilombolas no
Brasilsdo mdltiplas e variadas e se encontram
distribuidas em todo o territorio nacional. Em
algumas regides elas sdo mais numerosas e
em outras ndo. Ha comunidades que ficamno
campo (rurais) e outras que ficam nas cidades
(urbanas); que se constituem por meio de
fortes lagcos de parentesco e heranga familiar
oundo;quereceberamasterrascomodoagao
e que seorganizaram coletivamente e adquiri-
ram a terra. Para os quilombolas, pensar em
territério é considerar um pedaco de terra
como algo de uso de todos da comunidade (é
umaterra de uso coletivo) e algo que faz parte
deles mesmos, uma necessidade cultural e
politica da comunidade que esta ligada ao
direito que possuem de se distinguirem e se
diferenciarem das outras comunidades e de
decidirem seu préprio destino. Eles vivem em
territorios que podemos chamar de tradicio-
nais: “Os territorios tradicionais sdo espagos
necessarios a reproducao cultural, social e
econodmica dos povos e comunidades tradici-
onais, sejam eles utilizados de forma perma-
nente outempordaria(..)”. (Artigo 3, da Politica
NacionaldeDesenvolvimento Sustentaveldos
Povos e Comunidades Tradicionais,
instituida pelo Decreto 6.040 de
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07 defevereirode 2007).

Os estudos sobre as comunidades
remanescentes de quilombo em Alagoas
comegaram nos anos oitenta através do
Nicleo de Estados Afro-brasileiros-
Neab\Ufal e da Associacdo Cultural Zumbi,
entidade negra do movimento negro de
Alagoas. Emcontinuidade aestestrabalhos, o
Estado encaminhou a Fundagdo Cultural
Palmares - érgdo publico federal responsavel
pela certificagdo das comunidades
quilombolas- umarelacdo constando nomes
de 65 (sessenta e cinco) comunidades
remanescentes de quilombo, que foram
certificadoporeste 6rgao.

As comunidades remanescentes de
quilombo de Alagoas localizam-se no sertdo,
noagrestenasregidesque margeiamoRioSao
Francisco e na regidao da mata. A maior
concentragdo populacional se da na regido
agreste e do sertdo, em menor quantidade na
zona da mata. Esses quilombolas sdo os
atuais habitantes de comunidades negras
rurais formadas por descendentes de
africanos escravizados, que vivem na sua
maioria, da agricultura de subsisténcia em
terras doadas, compradas ou ocupadas ha
bastantetempo.

Estudos realizados recentemente
sobre a situacdo das comunidades
quilombolas no Estado mostram que existem
aproximadamente 8.150 familias quilombolas
em Alagoas e aproximadamente uns 15
(quinze) mil estudantes quilombolas emidade
escolar que frequentam as escolas
municipais.

As condigdes fisicas das escolas sdo
precarias:faltaespacopararecreagdo;salade
aula insuficiente para quantidade de
estudantes, ou seja, sala multisseriadas;
ambiente escolarinsalubre, principalmenteno
agreste e sertdo, com sala de aulas sem
ventilagcdo e calor excessivo; copa e cozinha
inadequadas para cozinhar e manusear 0s
alimentos e inexisténcia de equipamentos

para conservacdo dos alimentos. Instalacao
hidraulica, elétrica e sanitaria inadequadas.
Falta permanente de agua ou agua
conservada em local impréprio e escola
construidaemlocaldistantedaresidénciados
estudantesededificilacesso.

O ensino escolar nas comunidades
remanescentes de quilombo ¢é da
responsabilidade dos gestoresmunicipais que
trabalhamapenascomo ensinofundamental.
A maioria dos municipios oferece apenas
ensino dos 03 aos 05 anos de idade. Nao
existe, nas escolas ou nas secretarias
municipais de educagdo, projeto politico
pedagdgico voltado para a realidade
quilombola, implicando de forma negativa no
processo ensino aprendizagem das\os
estudanteseemsuaautoestima.

As/os professoras/es ndao
participam de formagdo continuada e ndo sao
quilombolas. Residem em outras localidades,
desconhecendo assim a histéria da
comunidade, dificultando aincorporacdo dos
valores culturais que identificam a etnicidade
dosseushabitantes.

As populacdes quilombolas sdo uma
realidade na sociedade brasileira, mesmo
sendo negadas ou invisibilizadas por muitos
anos pelo poder publico e a sociedade em
geral. Estavam excluidas de todos os
planejamentos econdmicos, habitacional,
cultural, educacional, satde etc., elaborados
pelos Municipios, Estado e Unido. Os projetos
politicos ndo atendiam as especificidades
culturais e histéricas das comunidades
remanescentes de quilombo, trazendo sérios
prejuizos paraessapopulagao.

A educacdo escolar quilombola
segue a proposta politica de um curriculo
construido com os quilombolas e para os
quilombolas, baseado nos saberes,
conhecimentos e respeito as suas matrizes
culturais. Trata-se de uma educacdo
diferenciadaemque setrabalhaarealidadea
partir da histéria de luta e resisténcia desses
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povos bem como dos seus valores
civilizatérios. Aeducacgdo escolar quilombola
esta fundamentada navivéncia e organizacao
coletiva, valores ancestrais; na relagdo com a
terra e com o sagrado, os quais precisam ser
incorporados no espago escolar das escolas
quilombolas e das que atendem estudantes
quilombolas.

E dever do Estado articular meios
para que esses estudantes quilombolas
tenham suas especificidades atendidas no
espaco escolar, bem como acesso,
permanéncia e conclusdao de seus estudos,
permitindo o exercicio de uma politica
equanime paramelhorqualidade educacional
edevidadaspopula¢desquilombolas.

2.4.6 Educacgdo para as Relacdes de
Género e Sexual

Para trabalhar nos espacos de
educacdo devemos partir da realidade e, para
tanto, necessitamos entender e refletir as
variadas formas de vida expressas nas varias
diversidades que emanam do individual e
compdemo coletivodassalasdeaula.

Nossas bases legais de avanco estao
fincadas em acordos nacionais e
internacionais, tratados, normas, e em
educagao,nodocumentofinalde conferéncia
nacional de educacdo entre tantos outros,
cujo objetivo é promover uma cultura de
direitos e respeito as diversidades e todas as
possiveisexpressdessubjetivas.

As variadas expressdes da
diversidade exigem novos comportamentos,
métodos, valores e costumes para o trato em
saladeaula,istotudoalicercadoemestudose
pesquisas para que todo investimento possa
refletirnaqualidade dapraticapedagégica.

ARedeEstadualdeEnsinodeAlagoas
necessita responder as demandas que a
educacdo para relagdes de género e

“A forma de expressar a condigdo de género (entre masculino e\ou feminino)

diversidade sexual coloca. Ja nao podemos
mais ignorar o grito das pessoas que sao
discriminadas por conta de preconceito e
discriminagdo traduzidos no nosso cotidiano
nos altos indices de assassinato, por
possuiremuma orientacdo sexualdiferentedo
grupo.

Os modelos impostos pela
sociedade de ser feminina ou masculino tém
como referéncia o biolégico. No entanto, as
expressdes humanas, assim como toda
natureza, tém mdltiplas individualidades que
se expressam, apresentando assim novas
configuracdes de género. Com relagdo as
identidades de género®, outro fator
importante é adiversidade sexual,istoé,como
nos relacionamos afetivamente, como
amamos, se amamos pessoas do mesmo
sexo, ou do sexo oposto, devem ser
considerados nos trabalhos pedagoégicos
para oportunizar uma visibilidade real e
positivaparatodasasexpressdesefetivas.

A educacdao nao pode dar
continuidade a esse exterminio de pessoas,
simplesmente porteremformasde expressaro
feminino e o masculino de modo particular e
diferente. Essas pessoas desde pequenassao
violentadas;sequerjunto as suas familias tém
acolhimento e protecdoe em muitos relatos,
dizemseroespacomaisviolento.

Aformacédo de educadoras/es ainda
ndo temuma politica de transformagdo dessa
percepcdo condenando muitas criancas e
jovens a negacdo de compreensdo de suas
identidades comprometendo a salde fisica,
mental e negando o direito constitucional da
educacao.

A educagdo publica no Estado e
Alagoas pode e tem obrigacdo de serum lugar
de respeito as diversidades, isto é, um espago
emqueasidentidadessaosemprerelacionais,
onde possamos ousar produg¢des curriculares
paraouvirdendnciaseanseios. Necessita-se,
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para isso, criar espagos de estudos onde a
liberdade, a criticidade e o respeito ao
diferente possam fazer parte do cotidiano da
escola. Ou melhor, a escola deve ser um
espaco onde sentimentos e pensamentos
possamsersocializadoseouvidos.

E necessario constituir espacos de
reflexdo pedagdgica e curricular em que
criancas e jovens tenham oportunidades para
discutir sua realidade, observando as
diferencas e as identidades, como processo
de producdo social, que estao presentes na
sala de aula, mas que sdo ignoradas,
reprimidas e o resultado inevitavel é a
explosdo de conflitos e hostilidades
adoecendo todas as pessoas envolvidas
nessesprocessos cotidianos.

2.4.7 Educacao Indigena

Os povos indigenas se relacionam
com uma estrutura politica, econdmica e
cultural prépria e, ao mesmo tempo,
necessitam das relagdes externas para
existirem enquanto povo alagoano. E neste
contexto que a escola assume papel
relevante. Aeducacdoformaltemtambémum
propésito profissional, transrrelacionando a
histéria dessas populacdes na tentativa de
(re)construiruma educagdo capaz de projetar
um futuro com os povos indigenas pautado no
respeitoasdiferencasétnicas.

A maioria dos povos indigenas em
Alagoas vivem na area rural ou proximo as
cidades de Joaquim Gomes, Porto Real do
Colégio, Pariconha, Inhapi, Sdo Sebastido,
Feira Grande, Traipl e Palmeira dos indios.
Desenvolvem atividades profissionais assim
como a grande maioria do/a(s)
alagoano/a(s). Os homens geralmente
trabalham com uma agricultura e pecuaria de
subsisténcia - quando possuem terra
suficiente e adequada para isso - contudo, a
grande maioria trabalha emfazendasvizinhas
comomao de obrapagaoumeeira- producado

dividida pela metade entre o proprietario e o
trabalhador- eemcortedecananasusinasde
Alagoas, Bahia, Minas Gerais e na construcdo
civil.

Apdés centenas de anos de
aproximacdo com a civilizacao europeia, 0s
indigenasnonordestetémnareligiosidadeum
dos seus mais importantes elos culturais.
Seusritosformamaconcepgaoqueelestéma
respeito do mundo, nos seus mais diversos
aspectos notadamente os de natureza
espiritual. Tais celebracdes acontecem em
espacos fisicos proprios fechados a visitacao
publica e exclusivas aos indigenas e seus
convidados. O cristianismo se faz presente
desde aépocadacolonizagdoaosdiasatuais,
na tentativa de promover a integracdo
cultural.

Nas sociedades indigenas, os mais
velhossempretiveramumpapelimportante na
transmissdo dos conhecimentos aos mais
jovens, sdo eles os responsaveis pelo relato
das histérias antigas, da memobria, das
restricbes de comportamento, das
concep¢des de mundo. E sdo agentes de
ligacdo da memoria histérica de grupo, que se
efetiva por meio das diversas praticas e ritos.
Sendoassim, é possivelverificara capacidade
que os povos indigenas tém de manter viva a
sua histéria e meméria, mesmo quando estas
estiveram silenciadas e se insiste em ignora-
lasoudiminui-las.

AEducacgdo Indigena, até meados do
século XX, pautou-se na catequizagdo e
integracdo dos indigenas da Unido e em
assimila-los e incorpora-los a sociedade
nacional, invisibilizando-os. Em 1970, o
movimento indigena comegou a tomar forma,
organizando-se para discutir a Educacao
Escolar, exigindo mudancgas, abrindo espagos
sociais, politicos para que fossem garantidos
os direitos indigenas na legislacdo brasileira.
A partir da década 1980, o Brasil passou a
reconhecer que é um pais constituido por
diversidadesde gruposétnicos, o que motivou
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a instituicdo de leis especificas que
contemplam os direitos dos povos indigenas,
bem como o reconhecimento e amanutencao
das especificidades culturais, histéricas e
linguisticas como elementos essenciais a
educacgaoescolarindigena.

Atualmenteha 11 povosindigenasem
Alagoas reconhecidos oficialmente pelo
Estado, como os Kariri-Xoc6, Karapoto,
Acond, Tingli-Boto, Wassu Cocal, Xucuru-
Kariri, Jiripanco, Karuazu, Katokinn,
Koiupanka, Kalancé, com 17 escolas
indigenas atendendo a 9 povos indigenas. No
entanto, os Karuazu em Pariconha e os
Kalancé em Agua Branca, ambos no alto
Sertdo Alagoano, ndo possuem escolas
estaduais, sendo atendidos nas escolas
convencionais.

Ospovosindigenas e suas 17 escolas
em Alagoas, reivindicam que os/as
professores/as sejamtambémindigenas para
encaminhar seu projeto educacional escolar,
como tentativa de articular as necessidades
do grupo com a sociedade nacional, sem
perder de vista suas origens, suas tradicoes,
suas culturas, mas também se dando conta
dasmodificagdesque acontecememtodasas
sociedades contemporaneas. Existem
indigenas comformacdoacadémicaemyvarias
areas do conhecimento, com um ndmero
significativo em licenciatura. Uma pequena
parte de indigenas sdo servidore/a(s) efetivos
ou temporarios federais, do Estado de Alago-
as e dos municipios onde moram. Ha um
nimero reduzido de pequenos comerciantes
nas cidades préximas e nas comunidades
indigenas.

No Artigo 2° da Convengdon® 169da
Organizacéao Internacional do Trabalho (OIT)
sobre Povos Indigenas e Tribais, explicita que
os governos deverdo assumir a responsabi-
lidade de desenvolver,coma participagdodos
povos interessados, uma agao coordenada e
sistematica com vistas a proteger os direitos

desses povos e a garantir o respeito pela sua
integridade. Nesse sentido,aeducacdopassa
ser um instrumento fundamental para
asseguraraefetivacaodessesdireitos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Escolar Indigena foram
aprovadasem 14.09.1999, pormeiodo Parecer
14/99 da Camara Béasica do Conselho
NacionaldeEducacao.

O que esta evidenciado na LDB é o
regime de colaboracdo entre as trés esferas
governamentais. Excluido o Sistema Federal
de Ensino da tarefa de promover a Educacao
Escolar Indigena, essa atribuicdo fica por
conta dos Sistemas Estaduais e/ou
Municipais de Ensino, que em Alagoas é de
responsabilidade doEstado.

Nas diretrizes politico-pedagogicas
(9.2.1) do Plano Estadual de Educagédo
estabelece-se queapropostadeumaescola
indigena diferenciada, de qualidade, exige das
instituicOes e 6rgdos responsaveis a definicao
de novas dinamicas, concepgdes e
mecanismos, tanto para que esta escola seja
de fato incorporada e beneficiada por sua
inclusdo no sistema oficial, quanto para que
seja respeitada em suas particularidades,
democratizando o acesso e garantindo a
permanénciacomsucessodo/aestudantena
escolaindigena.

Diante das peculiaridades da oferta
dessa modalidade de ensino - tais como, um
povo localizado em mais de um municipio;
formacdo e capacitagdo diferenciada de
professores indigenas exigindo a atuagdo de
especialistas; processos préprios de
aprendizagem-aresponsabilidade pela oferta
daEducagdoEscolarindigenaédoEstado.

Ao SistemaEstadualde Ensinocabea
regularizacdo da escola indigena, isto é, sua
criacdo, autorizagdo, reconhecimento,
credenciamento, manutengdo, supervisdo e
avaliacdo, como preconiza a legislacao
federal.
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2.4.8 Educacao Escolar do Campo

AEducacgdo Basica para a Populacédo
Campesina tem como objetivo garantir o
direto a educacgdo escolar para a diversidade
dos sujeitos campesinos e sua identidade
pluricultural, pluriétnica, plurirreligiosa,
presente na realidade territorial de criangas,
adolescentes, jovens, adultos e idosos,
considerando os aspectos histéricos, sociais,
econdmicos, politicos, culturais, religiosas,
ambientais, de Diversidade Sexual e de
Género,deEtniaede Geragao.

Os povos do campo comportam
categorias sociais como agricultores
familiares, extrativistas, pescadores,
artesanais, ribeirinhos, assentados e
acampadosdareformaagraria,trabalhadores
assalariados rurais, quilombolas, caicaras,
povos da floresta, caboclos e outros que
produzem suas condicdes materiais de
existénciaapartirdotrabalhonomeiorural.

A igualdade de oportunidades de
acesso, a permanéncia e passagem com
sucessoequalidade daaprendizagemescolar
devem serestendidas atodos/as estudantes,
independentemente da categoria sociala que
pertencam. Isso significa dizer que é funcao
do Poder Publico em definir politicas publicas
de educacdo para todos/as, de modo a
assegurar o direito a todas as pessoas sem
qualquer tipo de discriminacdo e/ou
privilégio.

Para melhor compreensdao da
Educagdo do Campo, faz-se necessario
estabelecer uma distingdo dos termos “rural”
e “campo”. A concepgdo de rural representa
uma base politica ideoldgica referendada nos
documentos oficiais, que historicamente
apresentam os povos do campo como
pessoas que necessitam de assisténcia e
protecdo, defendendo que orural é o lugardo
atraso. O rural nessa oética esta pensado a
partir de uma légica economicista, deixa de

ser lugar de vida, de trabalho, de construcao
designificados,sabereseculturas.

A concepcdo de campo tem o seu
sentido forjado no seio dos movimentos
sociais a partir dos anos 90 do século XX,
trazendo como referéncia a identidade e
cultura dos povos do campo, valorizando-os
como sujeitos que possuem lacos culturais e
valores relacionados a vida na terra. Nessa
perspectiva, o campo é reconhecido como
espaco derelacbes de vida, lugar de trabalho,
deemancipacdohumanaepolitica,decultura,
de producdo de conhecimento nasuarelacdo
deexisténciaesobrevivéncia.

Desta forma, a compreensdao de

campo ultrapassa a definicdo juridica,
configurando-se em um conceito politico que
considera as particularidades e
especificidades dos sujeitos deixando de
reduzir o campo, apenas em sua localizacao
espaciale geografica.
A educacdo do campo deve-se articular a um
projeto sécio, politico, econdmico, cultural,
religioso e ambiental, a partir dos interesses
dos povos que nele vivem. Pode-se afirmar
gque 0 que caracteriza 0 povo campesino € o
jeito peculiar de se relacionar com a natureza,
o trabalho na terra, a organizacdo das
atividades produtivas na agricultura familiar e
camponesa. Deve-se reconhecer a cultura e
os valores, considerando as relagdes
familiares e devizinhanga,como elementosda
pratica pedagédgica, que respeitam as festas
comunitarias e de celebracdao da colheita e
diversas manifestacdes religiosas,
dinamizando a rotina de trabalho livre, em
detrimento das rotinas pedagodgicas
burocraticamente pré-estabelecidas.

Ao se fazer a reflexdo sobre a
educacao dos povos campesinos, deve-se ter
o cuidado para construir uma pratica
educativa que propicie uma compreensao
mais ampla sobre as questdes especificas do

~
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campo: fundamentos do modelo de
agricultura capitalista, o agronegocio, os
grandes latifundios, a expulsdo dos
camponeses das pequenas propriedades, as
dificuldades de incentivo e financiamento dos
pequenos produtores, a reforma agraria, a
agro ecolégica, as bases da agricultura
familiar, a agricultura camponesa, a pesca, o
artesanato, a agroinduistria, extragdo mineral
e vegetal, inter-relacdo entre educacdo
cidade e campo(funcdosocialde cadaespago
territorial) e as politicas de inclusédo
disponibilizadas para as comunidades
campesinasepovostradicionais.

O curriculo®para a Educagéo Bésica
nasEscolasdoCamposeraconstruidoaluzda
base comum nacional contextualizada na
realidade dospovos docampo;sendoassim,a
unidade escolar em sua pratica politico-
pedagdgica dinamizard as relacdes sécio,
politica, econdmica, cultural, religiosa e
ambiental entre as pessoas, qualificando a
producdo das condicbes materiais da
existéncia humana, incorporando em seu
fazer pedagdgico as especificidades dos
povos do campo, considerando os saberes
socialmente adquiridos pelos/as estudantes
emsua histéria de vida, na intimarelagdo com
os saberes construidos coletivamente no
espacoescolar.

Outro desafio a pratica escolar diz
respeito a construcdo de relagdes
interdisciplinares e transdisciplinares, a partir
de principios pedagégicos que fortalecam
praticas pedagdgicas significativas no e do
campo,emconsonanciacom:

1. aluta pelos direitos a cidadania, a terra, a

educacaoeasaude;

2. asoberaniaalimentar, vincula-da a luta por
uma sociedade economicamente justa,
ecologicamente sustentavel com equidade e
justicasocial;

3. os valores humanistas, a partici-pagdo
popular, as relacdes igualitarias: de
diversidade sexual e de género; Cultural;
religiosa;geracdo;e, etnia.

Nesse sentido, um dos grandes
desafios do curriculo para a educagao do
campo é proporcionar aos seus/as
estudantes uma cultura produzida no seio de
suasrelagdessociais,vivenciadaevinculadaa
pluriculturalidade e a interculturalidade
presentes no mundo do trabalho e nas
relacdes humanas dinamizado pela cultura, a
partir do campo ecologicamente sustentavel,
objetivando consolidar um processo de
educacao escolar fortalecido em seu proprio
ambiente e que supere a dicotomia entre rural
eurbano.

Vale ressaltar que o Estado de
Alagoas em seus 102 municipios, apresentam
fortes” caracteristicas campesinas, tanto nos
aspectos culturais, séciais, ecolégicos,
religiosos,bemcomo,emsuabase econdmica
em que temos a agricultura e pecuaria,
agricultura familiar e camponesa, pesca, o
minério (petréleo, sais, ferro), agro industria, o
turismo rural e o artesanato. Portanto,
majoritariamente a Educagdo escolar de
Alagoas tem que considerar em sua base
curricular a contextualizacdo da realidade do
campo alagoano, mesmo que a unidade de
ensinosejalocalizadanocentrourbano.

*LDBEN 9394/1996: art. 23,24, 26 (novaredagéo - Leis 10.639/2003 e 11.645/2008), 27, 28; Resolugdo CNE/CEBN® 1- 03 DE ABRILDE 2002 / DOEBEC: Artigos 5° e 7% Lei n°.
6.757/2006 - PEE/AL - Capitulo IV; Resolucdo N° 2, de 28 de Abril de 2008; Resolugdo N° 4, de 13 de julho de 2010 - DCNGEB: Titulo V (Organizagdo Curricular: Conceito, Limites,
Possibilidades), Capitulol(Formas paraaOrganizacdo Curricular);e, DECRETON® 7.352,DE4DENOVEMBRODE 2010.

*’Aidentidade dos povos do campo comporta categorias sociais como agricultores familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados
da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caigaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condigbes materiais de
existénciaapartirdotrabalhonomeiorural,conformeDecreton® 7.352,de 4deNovembrode 2010,emseuArtigo 1,Paragrafo 1°.
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Arede estadual de ensino de Alagoas ainda possui alguns
problemas que exigem o investimento na implementacdo de
algumas politicas publicas estruturantes para a sua resolucdo,
dentre eles esta a minimizagdo do analfabetismo e do fracasso
escolar. Para resolugdo desses problemas a rede se propde a
enfrentardois grandes desafios: alfabetizarnaidade certa e corrigir
adistorcaoidade-escolaridade.

3.1 O desafio de alfabetizar a todos na idade certa®

A iniciativa de implementar o Ensino Fundamental de 9
anos, que desde 2006, com a aprovacgdo da Lei no 11.274/2006,
prevé legalmente um ano a mais de escolaridade as criancas
brasileiras, teve como proposta subsequente a formalizagdo de um
cicloinicial de escolaridade - mesmo nos sistemas seriados - e a
necessidade de se definir um posicionamento claro em relagdao ao
quefazernesse “novo” 1° ano,que neméaantecipagdoda 12 série
“antiga” e nem é, simplesmente, o equivalente ao que era antes o
altimoanodaEducagdolnfantil. O desafiotemsidoaconstrucdoda
proposta pedagdégicadesse novotempo escolar,que comotal,éum
ganhoparaascriangasbrasileiras.

O cenario educacional dos Ultimos anos tem algumas
caracteristicas importantes, que aqui merecem destaque para
favorecer a compreensao das questdes que ora se colocam aos
sistemaspublicosdeensino.

A partir da década de 90, houve um declinio progressivo
das taxas de reprovagdo no inicio do Ensino Fundamental, em
decorréncia da adogdo, por muitos Estados, de medidas de
reducdo dos indices de reprovagdo escolar, tais como: sistema de
ciclos, projetos especiais de alfabetizacdo, refor¢co escolar no
contra turno, salas de apoio, aceleracdo de estudos, progressao
continuada, correcdodefluxoescolar,dentre outros.

A implantacdo de um sistema nacional de avaliacao da
Educagdo Basica no Brasil, ja nos anos 90, tornou visivel um
problema tdo sério quanto a retencdo: os estudantes ndo estdo
aprendendo o que, por direito, deveriam aprender em cada nivel de
ensino. Desse modo, a educacao brasileira iniciou um novo século

*Texto produzido pelas profa. Msc. Nadeje Fidelis Moraes e Especialista Socorro Quirino Botelho - técnicas Pedagégicas da SUPED e Profa. Dra. Rosaura Soligo -

Instituto Abaporu de Educagéo e Cultura.
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de sua histéria sem resolver o problema
crdnico do analfabetismo dos adultos e ainda
amargando o analfabetismo funcional de
criancas e jovens em processo de
escolarizacdo.

Assim, a questao do analfabetismo
absoluto e funcional da populagdo brasileira
acaba por demonstrar a insuficiéncia de
medidasrealmente efetivas para assegurarde
fato a alfabetizagdo de criangas e
adolescentes matriculados nos anos iniciais
doEnsinoFundamental.

Do ponto de vista dos programas
propostos com essa finalidade, foram varios
nos Ultimos anos: Programa de Formacdo de
Professores Alfabetizadores - PROFA, Escola
Ativa, Programa de Formacdo de Professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental -
PRO-LETRAMENTO, Programa de Apoio a
Leitura e a Escrita - PRALER, Brasil
Alfabetizado, SABER, Proposta Pedagdgica de
EJA-AL, Movimento de Alfabetizacdao de
Jovens e Adultos - MOVA, Projeto de
Intervencdo Pedagogica para Escolas com
Ideb abaixo de 2.5, SESC LER e, mais
recentemente, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacaonaldade Certa-PNAIC.

Tendo como base legal o Artigo 210
da Constituicdo Federalde 1988~ que prevé a
indicagdo de contetdos minimos para o
Ensino Fundamental, de maneira a assegurar
formagdobasicacomum,- ealLDB9.394/96-
quedeterminaqueodireitoaEducagdoBasica
para todos os brasileiros e tendo por
finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho
e em estudos posteriores— o PNAIC apresenta
nacionalmente, como objetos de ensino, um
conjunto de habilidades tomadas como
direitosde aprendizagem.

Em Alagoas, com o intuito de
melhorar a qualidade da aprendizagem dos
estudantes e reverter os altos indices de
analfabetismo no Estado, teve inicio em 2009
o Programa Estadual de Alfabetizacdo -
ARACE®, uma iniciativa do governo de
Alagoas, a partir do Projeto de Cooperagao
Técnica entre o Ministério de Educacdo (MEC),
o Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD) e a Secretaria de
Estado da Educacao e do Esporte de Alagoas
(SEE). O ponto de partida do Programa Aracé
foi o estudo e aandlise das politicas, diretrizes
e agdes propostas para a alfabetizacado
contidas nos documentos e legisla¢des
nacionais e estaduais, assim como a
investigacdo dos dados da realidade
educacional do Estado (Educacenso, IBGE,
INEP, SAEB, MEC, SAVEAL). Foram
consideradas as politicas de alfabetizacao
sintetizadasnoPlanoNacionalde Educagao-
PNE e no Plano Estadual de Educacgdao do
Estado de Alagoas - PEE/AL, as acdes
propostas no Planejamento Estratégico da
SEE e no Plano de Acdes Articuladas de
Alagoas - PAR-AL e as diretrizes legais da
Constituicdo Federal, da Constituigdo
Estadual, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdao Nacional e das resolu¢des do
Conselho Estadual de Educagdo de Alagoas -
CEE-AL.

O estudo dos dados educacionais
revelou a necessidade de ampliacdo do
Programa de Alfabetizacdo aos alunos em
processo de escolarizagdo, ja& que as
avaliacdes nacionais e do Estado
demonstraram que eles nao estdao sendo
alfabetizadosnotempoescolarprevisto,oque
tem como resultado o processo de distor¢do
idade/anoescolar.

Varias a¢des buscam hoje contribuir
para o debate acerca dos direitos de

“Aracé - palavra tupi-guarani que significa aurora, nascer do dia -, se propde a aglutinar e integrar todas as propostas de alfabetizagéo.

~
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aprendizagem das criancas do ciclo de
alfabetizacdo, porexemplo, paraosprocessos
de avaliacdo e acompanhamento da
aprendizagem das criangas; para o
planejamento e avaliacdo das situagdes
didaticas; para o conhecimento e uso dos
materiais distribuidos pelo Ministério da
Educacdo, voltados para a melhoria da
qualidade do ensino no ciclo de
alfabetizacdo.

Caracterizam-se como um esforco
conjunto com o objetivo de elaborar e
apresentar a sociedade alagoana uma
proposta de educacdo cujo foco é a melhoria
da qualidade da aprendizagem dos
estudantes da Educacdo Basica e a
consequente reversdo dos indicadores
educacionaisdoEstado.

Segundo Freire (1983:34) “ovelhoe o
novotémvalornamedidaemquesdovalidos”;
énecessario que,faceaonovo,ndoserepitao
velho por ser velho, nem se aceite o novo por
sernovo,masqueocritériosejaavalidade.

Sao as questdes e dilemas da nossa
pratica que despertam em nds o sentido da
busca de novos caminhos e possibilidades- e
0 acesso a novos conhecimentos,
informacdes e iniciativas so6 trara
contribui¢des relevantes de fato a medida que
respondam as necessidades que
identificamosnopercurso.

O desafio de alfabetizar a todos na
idade certa tem sido parte dessas
necessidades que nos impulsionam em
direcdo a parcerias proficuas e acoes
conjuntas de enfrentamento do fracasso
escolar e de empenho para produzir o éxito.
Entendemos que assim sera possivel resolver
também outros problemas graves com os
quais hoje nos defrontamos, que sdo, na
verdade, consequéncia da ndo alfabetizagdo

na idade certa: a distorcao idade-série e a o
fato da Educacdo de Jovens e Adultos ser
ainda, em grande medida, destinada a
pessoas que passaram pela escola e nado
tiveram garantido o seu direito de se tornarem
leitores e escritores proficientes no tempo
apropriado.

3.2 Distorc¢do idade-escolaridade™

A distorcdo idade/escolaridade
surge de diversas formas: estudantes que
chegam a unidade de ensino pela primeira vez
commaisdeb(seis)anosdeidade;estudantes
que foram reprovados e estao repetindo o ano
e estudantes que abandonam e retornam a
unidadedeensino.

Com a regulamentacdo do Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos no Sistema
Estadual de Ensino de Alagoas, através da
Resolucdo CEB/CEE-AL n°08/2007, foi
determinado que as redes de ensino e suas
unidades devem iniciar, para melhorar o
desempenho escolar, a implantagdo de um
processo gradativo de regularizagdo do fluxo
escolar, visando a reducao do abandono, da
repeténcia e da distor¢do entre a idade da/o
estudanteeoanoescolar.

A regularizacdo do fluxo sera para
a/o(s)estudante(s)foradafaixaetaria,apartir
de dois anos de distor¢cdo idade/escola-
ridade. O processo de regulariza¢do do fluxo
escolarpode acontecer através dos seguintes
passos:

‘Elaborar um quadro da distor¢cdao
idade/escolaridade da unidade de ensino,
identificando quais estudantes que se
encontramnessacondicao;

‘Fazer uma avaliagdo diagnostica de
cada estudante para mapear quais estdo em
condi¢des de avancar e realizar todos os

*Texto retirado do texto Orientagdes para Organizagdo do Ensino Fundamental - SUPED, 2012.
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procedimentos para reclassificacao de quem
estiver em condicoes de acelerar os estudos,
mediante verificacdo do aprendizado, de
acordo com o § 1° do art. 23 e a alinea b,
incisoV,doart. 24dalLDBn° 9.394/1996 e nos
moldes doParecer CEB/CEE-ALn°145/2013 e
Resolugdo CEE-Aln®34/2013;

- Organizar Turmas de Progressdo para que
a/o(s) estudante(s) receba(m)
acompanhamento pedagodgico direcionado
para a superacao das dificuldades de
aprendizagem diagnosticadas. Com
orientacdo pedagogica diferenciada, sera
possivel, mediante a verificacdo do
rendimento escolar, a aceleragdo de estudos,
isto é, uma promogdo para anos ou etapas
mais adequados a sua idade, nos termos da
alinea b, inciso V, do art. 24 da LDB n°
9.394/1996.

3.2.1 Possibilidade de superagao

A SEE vem, ao longo do tempo,
buscando alternativas pedagégicas para
minimizar a distor¢cdo idade-escolaridade,
visto que é um dos fendmenos dos mais
injustos e prejudiciais, tanto a vida dos
estudantes, quanto a satde da administracao
escolar. Como alternativa para minimizagao
desse fendbmeno, a SEE orienta a organizagao
de Turmas de Progressdo e a criagdo de
Espacos Complementaresde Aprendizagem:

3.2.1.1 Turmas de Progressdo™

A/O(s) estudante(s) em distorgao
idade/escolaridade, matriculada/o(s) no
Ensino Fundamental, poderao ser agrupados
emturmadeprogressdo,asaber:

- turmas de progressdo | - alfabetizacdo e

*Ver nas Orientacdes para organizagao do Ensino fundamental.

aceleragdo de estudos (estudantes do 1° ao
59 ano ndo alfabetizados e os ndo aprovados
do3° ano)

- turmas de progressdo Il - aceleracdo de
estudos (estudantes do 1° ao 5° ano
alfabetizadose osndoaprovadosdo5° ano)

- turmas de progressao lll - aceleragdo de
estudos(estudantesdo6° e 7° ano)

- turmas de progressao IV - aceleragdo de
estudos(estudantesdo8° €9° ano).

Essa estrutura visa colocar em
pratica a organizacdo que define uma
adequacdo das unidades de ensino quanto a
faixa etaria e, consequentemente, o
agrupamentoda/o(s)estudante(s).

A organizagdo de Turmas de
Progressao no Ensino Fundamental visa
atender ao estabelecido na legislacao em
vigor, pois a rede de ensino e/ou sua unidade
poderaoptarpororganizarturmas especificas
com estudantes que ndo se encontram em
idade correspondente ao ano letivo do Ensino
Fundamental, ofertando orientacao
pedagégicadiferenciada,comapossibilidade
de, mediante verificacdo de rendimento
escolar, promover a aceleracdo de estudos,
isto €, uma promogdo para anos ou etapas
mais adequados a sua idade, nos termos da
alinea b, inciso V, do art. 24 da LDB n°
9.394/1996 e do art. 13 da Resolugdo
CEB/CEE-ALn® 08/2007.

3.2.1.1.1 Turmas de progressao | e Il
(anos iniciais)

A/QO(s) estudante(s) dos anosiniciais
em distor¢cdo idade/escolaridade deverdo
ser matriculados de acordo com sua
documentacdo escolar. Em seguida, devem

~
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ser submetida/o(s) a avaliagdo diagnéstica
para avaliar quem esta ou ndo alfabetizado
para serem agrupados em Turmas de
Progressdo comno maximo 25 estudantes, da
seguinteforma:

a/o(s) estudante(s) ndo alfabetizados e

a/o(s) ndo aprovados do 3° ano deverdo ser
agrupados em Turmas de Progressao |. Essas
turmas terdo organizagdo curricular
especificacomfoconaalfabetizagdo, visando
a aceleracdo de estudos. Dessa forma,
deverao ser selecionadas as aprendizagens
basicas das areas de conhecimento e de seus
respectivos componentes curriculares,
conforme estabelecido no Referencial
Curricular da Educacdo Basica para as
Escolas Puablicas de Alagoas (RECEB). A
metodologia devera ser direcionada para a
aquisicaodalinguaescrita.
- a/o(s) estudante(s) alfabetiza-da/o(s) que
se encontram em distorgao
idade/escolaridade e osndoaprovadosdo 5°
ano deverdo ser agrupados em Turmas de
Progressdoll. Essasturmasterdoorganizacdo
curricular especifica para a aceleragdo de
estudos. Nesse sentido, deverdo ser
selecionadas as aprendizagens basicas das
areas de conhecimento e de seus respectivos
componentes curriculares, conforme
estabelecido no Referencial Curricular da
Educacdo Basica para as Escolas Publicas de
Alagoas (RECEB), visando a conclusdo dos
anosiniciais.

3.2.1.1.2 Turmas de Progressao lll e IV
(anos finais)

A/QO(s) estudante(s) dos anos finais
em distorcdo idade/escolaridade deverdo
ser matriculados de acordo com sua
documentacdo escolar, para em seguida
serem agrupados em Turmas de Progressao,

com no maximo 30 estudantes por sala, da
seguinteforma:

- a/o(s) estudante(s) maiores de 18 anos de
idade poderdo ser agrupada/o(s) em Turmas
de Progressado Ill (6° e 7° ano) e Turmas de
Progressao IV (8° e 9° ano), com a utilizagdo
de material didatico adequado para sua faixa
etaria e organizagdo curricularespecificacom
foconaaceleragdodosestudos. Dessaforma,
deverdo ser selecionadas as aprendizagens
basicas das areas de conhecimento e de seus
respectivos componentes curriculares, com
metodologias para a aceleracdo de estudos.
A avaliagdo serda somativa, conforme o
estabelecido para os anos finais do Ensino
Fundamental. Na organiza¢do dessas turmas
terdo prioridade a/o(s) estudante(s)
matriculado(s)nos6° e8° anos.

- a/o(s) estudante(s) entre 13 a 17 anos de
idade matriculado(s)nos anosfinais do Ensino
Fundamental também serdo agrupados em
Turmas deProgressdo. Contudo,aSEE orienta
que aconteca de forma gradativa, em virtude
dos encaminhamentos que estdo sendo
providenciados para utilizacdo de material
didatico, com uma organizagdo especifica
paraaaceleracdodeestudos.

3.3 Espagos/tempos comple-
mentares de aprendizagem

Os resultados das avaliagdes de
larga escala e os dados do censo escolar de
2013indicamaltosindicesdefracassoescolar
naEducacdoBasicadeAlagoas. Dessaforma,
faz-se necessario desenvolver estratégias
pedagodgicas para intervir nos resultados do
processo de ensino e de aprendizagem. E
necessario oferecer aos professores
orienta¢des para diagnosticar as dificuldades
de aprendizagem mais acentuadas dos
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estudantes, bem como oferecer espacos e
tempos complementares para o
desenvolvimento dessas estratégias que
possibiltam a ampliacdo do indice de
aprendizagem desses estudantes. E nessa
perspectiva que a rede estadual de ensino
regulamenta os Laboratérios de
Aprendizagem, conforme prescreve o Art. 8°,
daResolugdon® 08/2007-CEE/AL.

3.3.1 Laboratérios de Aprendizagem

ApartirdaregulamentacaodoEnsino
Fundamental de 9 (nove) anos no Sistema
Estadual de Ensino de Alagoas em 2007, foi
determinado que as redes de ensino e suas
unidades devem criarformas de ampliagdo do
tempo de estudos para estudantes com
dificuldades de desempenho escolar (art. 8°,
Resolugao CEB/CEE-ALN°08/2007).

A obrigatoriedade de ofertar formas
de ampliacdo do tempo de estudos para
estudantes com baixo rendimento escolar se
caracteriza como recuperagdo paralela,
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgédo Nacional (LDB) (alinea e, inciso V,
art. 24dalLDB,Lein® 9.394/96).

Segundo os dados do Censo Escolar,
Alagoas continua a apresentar indices
elevados de evasdo, repeténcia e distorcdo
idade/escolaridade no Ensino Fundamental.
Como proposta de intervencdo nessa
situacdo educacional, a Secretaria de Estado
da Educacéo e do Esporte (SEE) apresenta o
Laboratériode Aprendizagem (LAP) comouma
alternativa para recuperacdo paralela,
contribuindo para a melhoria dos resultados
deaprendizagemdaeducacdoemAlagoas.

Na perspectiva de auxiliar o trabalho
docente desenvolvido com a/o(s)
estudante(s) dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a SEE produziu e distribuiu o

Cadernode Orientagdes para os Laboratérios
PedagdgicosedeAprendizagem™.

E importante destacar que as
atividades desenvolvidas pelo/a professor/a
no LAP sdo atividades tipicas de docéncia e
devem ser computadas na carga horaria
desses profissionais e constar nas atividades
regulares da unidade de ensino, conforme
determina o § 3°, do art. 9° da Resolugéo
CEB/CEE-ALNn°08/2007.

A proposta é oferecer no LAP um
ensino diferenciado para a/o(s) estudante(s)
com necessidades/dificuldades de aprendi-
zagem. Nessesentido,devemserorganizadas
oficinas pedagdgicas com atividades
diversificadaseousodejogospedagogicos.

Ao ofertarem a recuperacao paralela
atravésdoLAP,asunidadesdeensinodeverdo
definir, em seu regimento escolar e no projeto
politico pedagégico, a forma de organizagdo
dessaoferta.

-Estruturado LAP

O LAP é um espago adequado para
desenvolver as aprendizagens basicas
esperadas para o bom desempenho
académico da/o estudante, descritas no
Referencial Curricular da Educacdo Basica
para as Escolas Publicas de Alagoas (RECEB).
O LAP visa atender a/ao(s) estudante(s) em
suas necessidades/dificuldades individuais,
independentemente dos conteldos
trabalhadosnasaladeaula.

A unidade de ensino devera
disponibilizar um espaco fisico para
implantacdo/implementacdo do LAP, o qual
devera contar com um acervo de mdultiplos
recursos, nas diversas areas de conheci-
mento,compostode:literaturainfanto-juvenil,
revistas, jornais, livros, livros didaticos,
jogos pedagdgicos, instrumentos

*0 Caderno de Orientacdes para os Laboratérios Pedagégicos e de Aprendizagens esta disponivel em:<http://www.educacao.al.gov.br/educacao-basica/

ensino-fundamental>.
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demedidas,mapas,fantochesetc.

Essesrecursosserdo utilizadoscomo
subsidio para que o/a professor/a desen-
volva um trabalho diferenciado do ensino
regular. De forma a propiciar a superag¢do das
dificuldades da/o estudante, dinamizando
assim, o processo de aquisicdo de
conhecimento.

Se ndo for possivel disponibilizar um
espaco fisico, a alternativa é a criagdo de um
LAP mével, no qual os recursosirdo para onde
sefizernecessario.

As professoras e os professores que
atuardo no LAP serdo os que estiverem
complementando acargahorariade docéncia
e/ou estiverem com toda a carga horéaria no
LAP.

-Funcionamentodo LAP

O LAP devera ser ofertado para
turmas de até no maximo 10 (dez) estudantes,
no caso da alfabetizacdo; de até 15 (quinze)
estudantes nos anosiniciais e de até 20 (vinte)
estudantes nos anos finais, priorizando os
componentes curriculares de Lingua
PortuguesaeMatematica.

Funcionara, preferencialmente, no
horario contrario,comduragdo de 2horasem
dias alternados semanalmente. Dessa forma,
oLAPpodera atenderamaisde umaturmapor
turno. Deve ser garantida a/ao estudante
alimentagdo nesse periodo e transporte
escolarsenecessario.

O periodo de permanéncia da/o
estudantenolLAPserdestabelecidoatravésde
diagnosticos dos niveis de aprendizagem,
tendo como referéncia as aprendizagens
basicas previstas no RECEB. Todo esse
processo serd acompanhado pelo/a
coordenador/a pedagdgico/a através de
fichaserelatorios.

*Ver nas Orientagdes para organizagdo do Ensino fundamental.
*Resolugdo 08/2007 - Art. 8 - CEE/AL.

A medida que as dificuldades forem
superadas, a/o estudante ndo necessitara
mais de estudos complementares e sera
liberado das aulas no LAP, sendo substituido
poroutra/oquenecessite dessetrabalho.

O trabalho desenvolvido devera ser
registrado em fichas® do LAP, com o
acompanhamento individual de cada
estudante atendido, devendo constar a
avaliagdo diagnéstica inicial, a frequéncia, as
avaliacdes, as intervencdes realizadas no
processo e o parecer do/a professor/a
liberandodoatendimentono LAP.

3.3.2 Outras possibilidades *

Conforme prescreve o Art. 8° da
Resolugaon® 08/2007-CEE/AL:
“Asredes de ensino e suas unidades escolares
devem criarformas de ampliagdo dotempode
estudos para estudantes com dificuldades de
desempenho escolar, tais como: salas/aulas
de reforco; laboratérios de aprendizagem;
projetos e atividades de carater
interdisciplinar e/ou transversal que
envolvam a comunidade; professores de
plantdao para atendimento individualizado ao
estudante; aulas de recuperacao paralela;
ampliacdo do periodo letivo com aulas
durante o recesso escolar;acompanhamento
psico-pedagogico e apoio psico-social, entre
outrosmeios.”

Como se pode observar, embora a
rede estadual de ensino tenha implantado o
LAP como estratégia pedagdgica para
minimizagaodofracassoescolar,aescolatem
autonomia para, a partir da identificacdo do
seu problema, administrar a melhor forma
pararesolvé-lo;fica evidenciado também que,
porvezes,oproblema édefacilsolu¢do,sendo
possivel resolver com e nas condigdes

*Texto produzido pelas técnicas pedagégicas da Diretoria de Gestdo Escolar Maria Betania Santos de Moraes, Suzille de Oliveira Melo Chaves, Kétia Maria do Nascimento Barros.
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existentesnapropriaescola.

3.4 Educacgdo em Tempo Integral®

A discussdo acerca da escola em
tempo integral se inicia no século XX e vem
perdurando até o inicio do século XXI com
igual forca. A demanda é a qualidade da
educacdo, pois ja ndo basta mais colocar
todas as criancas na escola. A equacgdo
qualidade X quantidade passa a ser o grande
desafiodaeducagdaonacional.

Para resolver a problematica do
esvaziamento da qualidade da escola publica
¢ que nasce a discussdo acerca da
necessidade de ampliacdo do tempo dos
estudantes na escola, ao mesmo tempo em
que, também, se reflete acerca da garantia de
infraestrutura adequada para recebimento
dos estudantes nas escolas com atendimento
em tempo integral. Esse processo de
implantagao da escola de tempo integral vem
acompanhado da urgéncia, segundo Rios, de
“qualificar a qualidade, refletir sobre a
significacdo de que ela se reveste no interior
dapraticaeducativa”(2001,p.21).

Dessa forma, a escola de tempo
integral nasce para possibilitar aos
educandos a ampliacdo do seu tempo na
escola, oferecendo-lhes maiores e melhores
possibilidadesdeaprendizagem.

Para Anisio Teixeira (2010), a escola
deveria ofertar o aumento da jornada escolar,
tornando-se escolasemtempointegral,coma
finalidade de contribuir para a diminuicao das
desigualdadeseducacionaisesociais.

Nessa perspectiva, em 2007, o
Governo Federal através do Ministério da
Educacdo - MEC retomou o tema 'Escolas em
Tempo Integral’ e implantou o Programa Mais

Educacgdo através da portaria Interministerial
n® 17/2007 e pelo Decreto 7.083 de
27/01/2010.

3.4.1 Programa Mais Educacdo™

O Programa Mais Educagao propde
um novo modelo de ensino, os alunos
permanecem nas unidades escolares numa
carga horaria minima de 7 horas diarias,
realizando no contra turno atividades
pedagodgicas,esportivase culturaisdurante os
200 dias letivos. As atividades desenvolvidas
no decorrer do ano, visam contribuir para um
melhor desempenho e avango na
aprendizagem.

Nessa perspectiva, a Secretaria de
Estado de Educagdo e Esporte, em 2009
implantou o Programa Mais Educa¢do nas
escolas da Rede Publica Estadual ampliando
gradativamente o quantitativo de escolas a
cadaano.

O Programa Mais Educagdo vem
integrar as a¢des do PDDE interativo e tem
dentre osseusprincipais objetivos:

- criarhabitosde estudos;
- aprofundar os conteldos vivencia-dos no
ensinoregularmelhorandoaaprendizagem;
- elevacdodoIDEB;
- aReducdo da evasdo escolar, reprovagdo e
distorcdoidade/série;

vincular as atividades pedagodgicas, as
rotinas diarias de alimentacdo, recreacao,
esporteeestudoscomplementares;
- oportunizar aos estudantes uma vida mais
saudavel com a pratica de atividades
esportivas;
- prevencdonocombatedotrabalhoinfantil.

CombasenoDecreto7.083/2010,0s

*Para saber mais sobre a Escola em tempo integral e sobre o Programa Mais Educagao, ver site www.mec.gov.br.
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principios da Educacdo Integral sdo
traduzidos pela compreensdo do direito a
vida, a salde, a liberdade, ao respeito, a
dignidade e a convivéncia familiar e
comunitaria por meio da Educacdo Integral.
O atendimento da jornada escolar para a
indugdo da Educacdo Integral tem como
objetivo melhorar o ensino e garantir a
aprendizagem de criangas e jovens, inseridos
no Ensino Fundamental. Essa estratégia
promove a ampliacdo de tempos, espacos,
oportunidades educativas, e o compartilha-
mento da tarefa de educar entre os
profissionais da Educacao e de outras areas:
asfamiliase os diferentes atores sociais, sob
acoordenagaodaescolaedosprofessores.
As atividades desenvolvidas nas unidades
escolares estao organizadas em
macrocampos que sao:
‘AcompanhamentoPedagdgico;

‘Educacao Ambiental e Desenvol-vimento
Sustentavel;

‘Esporteelazer;

‘Educac@oemDireitosHumanos,

‘Cultura e Arte; Investigacdo do Campo das
CiénciasdaNatureza;

‘EducagdoEconbmica.

Vale ressaltar que, mesmo sendo um
programa do Governo Federal, o 'Mais
Educacao’é operacionalizado pela Secretaria
de Educagdo Bésica (SEB) em parceria com as
Secretarias Estaduais e Municipais que visa
fomentar, por meio de sensibilizagao,
incentivo e apoio, projetos ou agbes de
articulacdo de politicas sociais e
implementacdo de ac¢des socioeducativas,
oferecidas gratuitamente as criancas,
adolescentesejovens.

Portanto, a implementacdo do
Programa Mais Educacdo, em Alagoas, se
constituicomoaprimeirainiciativaemdirecao
aimplantacdo do formato de escola de tempo
integral no Estado, funcionando como projeto
piloto.
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O Referencial Curricular da Educagdo Basica da rede
estadual de ensino de Alagoas esta ancorado numa concepcao de
curriculo vivo, contextualizado, que considera a escola como
instituicdo que deve promover atodos que compdem o processo de
ensino e aprendizagem, aprendizagens significativas,
possibilitando o desenvolvimento das capacidades cognitivas,
psicomotoras, psicossociais e socioafetivas detodos os envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem. Para que ela, a escola,
possibilite esse desenvolvimento, faz-se necessario ter clareza de
que o seu fazer deve responder as seguintes perguntas: o qué
ensinar? para quem ensinar? quando ensinar? como ensinar e
avaliar? E nessa perspectiva que, neste capitulo, serdo explicitados:
os propositos da Educagdo Basica; a forma de organizagdo do
conhecimento escolaradotada;umadiscussdosobre aconstrucao
de competéncias e habilidades como base teérica que ancora toda
praticapedagégicaaserdesenvolvida,bemcomoas competéncias
ehabilidadesorganizadas porareadoconhecimento.

4.1 Propésitos da Educacédo Basica™

O que aqui se apresenta sd0 COMPromissos NeCessarios
para favorecer a ampliacdo progressiva de experiéncias de
aprendizagem, competéncias, habilidades e demais saberes que
sdodireitosdosestudantesnaescola:

- oferecer progressivamente aos estudantes um conjunto de
conhecimentos, saberes e praticas relevantes, definido a partir de
diferentes ciéncias e outros campos da cultura, assim como
promover a compreensao do carater historico, publico, coletivo e
mutante dessestiposde conhecimento.

- consolidar contextos institucionais apoiados nos valores de
liberdade, diversidade, igualdade, verdade, justica, solidariedade e
paz, e promover a reflexdo do sentido desses valores em contextos
particulares.

- contribuir para que os estudantes desenvolvam o sentido de
pertencimentosociale civico-politico.

- favorecer o desenvolvimento de atitudes propicias de cuidado
consigo mesmo e com 0s outros, a partir do conhecimento de
praticasconstrutivasedezelocomasautde.

A formulagdo destes propdsitos teve como referéncia os seguintes documentos: Pardmetros Curriculares Nacionais (MEC, 1997), Disefio Curricular para laEscuela Primaria
de laCiudad de Buenos Aires (2004) e Caderno de Orientagdes Para o Ensino de Lingua Portuguesa e Matemética no Ciclo Inicial (Secretaria Estadual do Acre e Secretaria
Municipal de Rio Branco, 2008).
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- criar oportunidades para que os estudantes
conhecam e valorizem o patriménio natural e
cultural da cidade e do pais, tomando-os
como temas de estudo em diferentes
componentes curriculares e incluindo nas
propostas didaticas o acesso ao patrimonio
artistico, arquiteténico, recreativo,
informativo e deservicosdacidade/regido.

- desenvolver propostas que, partindo do
reconhecimento das situa¢des de
desigualdade no acesso aos bens materiais e
simbdélicos, assegurem aprendizagens
fundamentais e enriquegcam a perspectiva
universalda culturaaquetodos os estudantes
tém direito, sem desqualificar ou
desconsiderar suas referéncias pessoais,
familiarese culturais.

- garantir o direito de expressao do
pensamento e das ideias dos estudantes,
mesmo que divergentes das posicdes do
professor e dos colegas, e o exercicio de
discutir diferentes pontos de vista; acolher e
considerar as opinides dos outros, defender
e fundamentar as préprias opinides e
modifica-lasquandoforocaso.

- fazer de cada sala de aula um ambiente de
trabalho colaborativo, para que os estudantes
possam enfrentar os desafios colocados,
sabendo que o erro faz parte do processo de
aprendizagem e que contam com apoio para
daremomelhordesi.

- ensinar progressivamente os estudantes
como devem proceder para estudar os textos
escritos (sublinhar o que é relevante, anotar,
comentar namargem, interrogar o texto e nele
encontrar as respostas que precisam
comparar dados de fontes diferentes, fazer
esquema, mapa conceitual, parafrase,
fichamento, resumo) e ajudéa-los a se
comprometerem com sua propria
aprendizagem, confiarem em seus recursos
pessoais e em suas possibilidades e
desenvolverem uma adequada postura de
estudante.

- promover o respeito e a valorizagdo das
atividades escolares e a pratica de habitos de
estudoetrabalho,criando condi¢cdesparaque
os estudantes facam escolhas em relacdo as
formas de trabalho, administragdo do tempo,
atividades a serem desenvolvidas e areas de
conhecimentoaaprofundar.

- planejar instancias que permitam aos
estudantes avaliar suas proprias tarefas e dos
demais colegas, bem como o percurso
pessoal de aprendizagem, dispondo de
informacdes sobre o ponto em que se
encontram em relacdo as expectativas de
alcance, para poderem analisar seus avangos
esuasdificuldades.

- preservar, ao longo da escolaridade, a
continuidade da experiéncia escolar dos
estudantes, identificando prioridades e
estabelecendo critérios para a inclusao de
diferentes projetos que enriguecamotrabalho
pedagogico.
-equilibraras propostas detrabalhoindividual
e grupal, enfatizando, em todos os casos, a
necessidade e importancia de compromisso
com a propria aprendizagem e com a
cooperagadoentre ospares.

- garantir a participagdo dos estudantes no
planejamento, realizacdo e avaliacdo de
projetosacurto,médioelongoprazo.

- constituir normas adequadas para a
convivéncia, o trabalho escolar, o cuidado
com os materiais, equipamentos e espagos
comuns, zelando para que essas normas
sejam efetivamente cumpridas, com a ajuda
quesefizernecessaria.

- criar instancias apropriadas, quando
necessario, para o debate de insatisfacoes,
reivindicagbes e divergéncias, utilizando a
discussdo fraterna - e dispositivos
deliberativos, se for o caso - como forma de
encontrar respostas para situagdes de
conflito, tendo em conta diferentes
alternativaseasrespectivasconsequéncias.

- contribuir para que os estudantes
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assumam responsabilidades e participem das
decisdes coletivas, aceitando os riscos e
aprendendoapartirdoserroscometidos.
-planejar propostas especificas, relacionadas
aos temas em estudo, e aproveitar situagdes
cotidianas e aconteci-mentos ocasionais
oportunos, para ajudar os estudantes a
compreenderem as implicacdes de diferentes
posicdeséticasemorais.

- organizar os tempos e espacos de trabalho
que favorecam o melhor desenvolvimento
possiveldaspropostas.

- promover situacdes que incentivem a
participacdo dos estudantes em atividades
comunitarias e que lhes permitam
compreender as problematicas que afetam os
diferentes grupos de pessoas, comprome-
tendo-os com propostas que extrapolem os
limites da sala de aula e 'ganhem a rua"
campanhasnacomunidade,correspondéncia
com os meios de comunica¢do emitindo
opinido sobre problemas que lhes preocupam,
intercdmbio comoutrasinstituicdesetc.

- criar contextos - projetos, atividades de
comunicagdo real, situagdes de publicacdo
dos escritos — que evidenciem as produc¢des
dosestudantesejustifiquemanecessidadeda
escrita correta e da adequada apresentacao
finaldostextos.

- elaborar e desenvolver um amplo programa
de leitura na escola, articulando todas as
propostas em andamento e outras
consideradas necessarias, acdes que
envolvam intercambio com os familiares e uso
dos recursos disponiveis na comunidade, de
modo a constituir uma ampla rede de leitores
queseestendaparaalémdoespagoescolar.

- garantir o acesso permanente dos
estudantes a textos de diferentes géneros e a
diferentes portadores, situagdes de leitura e
escrita e propdsitos sociais que caracterizam
essaspraticas.

- preservar o sentido que tém as praticas de
leitura e escrita fora da escola, buscando a

maxima coincidéncia possivel entre os
objetivos de ensino destas praticas na escola
e 0s seus objetivos sociais, ou seja, utilizando
todo o conhecimento pedagogico para nao
‘escolariza-las’.

- criar oportunidades para que os estudantes
conhecam e usem tecnologias de informacgao
e comunicagdo e que desfrutem de todos os
meios de acesso ao conhecimento e bens
culturais disponiveis, como bibliotecas,
museus, centros de cultura e lazer, videotecas
etc.

-assegurarque os estudantes possam exercer
os seus direitos de leitores, escritores e
estudantes das diferentes areas do
conhecimento. Ou seja, como leitores
podem fazer antecipacdes quando leem,
formular interpretacdes préprias e verificar
sua validade, perguntar o que ndo sabem,
questionar as intencdes do autor, emitir
opinido sobre o assunto lido, criticar as
mensagens de que é destinatario direto ou
indireto. Como escritores, devem produzir
textos que facam sentido, em situagdes de
comunicagdo real, com tempo suficiente para
escrever e revisar conforme a necessidade,
podendo solicitar ajuda quando preciso e
elegendo leitores para analisar a qualidade
dos proéprios textos. Como estudantes das
diferentes areas do conhecimento, podem
expressarsuashipéteses e seus saberessobre
qualquer assunto, recebendo ajuda para
fazé-lo e para avancar em seu processo de
compreensao.

- priorizar metodologias pautadas notrabalho
com hipodteses, conjecturas ou suposi¢des
que os estudantes possam testar, validar ou
refutar, experimentando diferentes formas de
pensar,aprendereseexpressar.

- considerar os indicadores das provas
externas como uma demanda contextual
necessaria,aseremtomados como referéncia
na organizagdo do trabalho pedagogico, mas
ndao como 'a’ razao da
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educacgdo escolar, porque a fungdo social da
escola ndo pode, em hipétese alguma, se
confundir com a tarefa exclusiva de preparar
os estudantes para desempenharem se bem
nasprovasexternas.

4.2 Organizacdo do conhecimento
escolar”

A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional- LDB (9394/96), Art. 35,
estabelece comofinalidadesparaaetapafinal
da Educacdo Basica “o aprimoramento do
educando como ser humano, sua formacao
ética, desenvolvimento de sua autonomia
intelectual e de seu pensamento critico, sua
preparacdo para o mundo do trabalho e o
desenvolvimento de competéncias para
continuar seu aprendizado”. E os Parametros
CurricularesNacionais(1997)indicamostipos
de capacidades que — por serem direitos de
criancas, adolescentes e jovens
desenvolverem na escola - precisam orientar
o curriculo como um todo: sdo capacidades
cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas,
de relacionamento pessoal e de insercdo
social. Para Coll (1996), citado por Zabala
(1998), a organizacdo da pratica pedagdgica
nessa perspectiva implica ndo atomizar
excessivamente o que se encontra
naturalmente interrelacionado; implica a
indissociabilidade, no desenvolvimento
pessoal, das relacdes que se estabelecem
comosoutrosecomarealidadesocial®.

Cabe aescolacontribuiramplamente
nesse sentido, favorecendo uma formacao
integral dos nossos estudantes. Para tanto,
conforme indicam os Parametros Curriculares
Nacionais do Ensino Médio (PCNEM, 2000),
isso significa privilegiar trés dimensdes no
curriculo: a vida em sociedade, a atividade
produtiva e a experiéncia subjetiva. Significa

também orientar as propostas pelos
chamados “pilares da educagdo para o século
XXI”, apontados por Delors (1998): Aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a
convivereaprenderaser.

Isso significa que, antes de se
aprimoraremem algo especificoquetenhamo
prazer de desempenhar ao longo de sua vida,
os estudantes precisam aprender a conhecer,
aadquiriruma compreensdo do mundo que os
rodeiam, a aprender, descobrir, construir e
reconstruir conhecimentos. Significa
aprender a fazer, colocar em pratica e
transformar os seus conhecimentos, ousar,
desenvolver capacidades de comunicagao,
trabalho em equipe e autoavaliacdo. Significa
também aprender a conviver, ser capaz de
resolver conflitos adequadamente, respeitar
os outros considerando suas diferentes
caracteristicas, opinides,crencas, escolhas. E
também aprender a ser: sensivel ético,
estético, criativo, autbnomo, capaz de
discernimento, pessoalmente responsavel e
atordoproépriodestino.

As nossas instituicodes educacionais,
segundo Zabala (1998), representam lugares
privilegiados para os estudantes
desenvolverem inGmeras experiéncias,
relacdes e vinculos com os colegas,
construindo novos modos de agir, pensare de
se posicionar diante dos outros. Cabe a elas,
portanto, garantir essas conquistas para
todos.

Dentre as diferentes formas de
organizacdo do o conhecimento, Zabala
(1998) apresenta trés: multidisciplinar,
interdisciplinaretransdisciplinar®.

- a organiza¢do multidisciplinar representa a
organizacdo dos conhecimentos por matérias
independentes umas das outras, sem
aparecer explicitamente, as interrelacdes que
podem existir entre elas, portanto é

*Texto produzido pelo Prof. Ilson Barbosa Ledo Janior - licenciado em Fisica, mestrando em Ensino de Ciéncias da Natureza e técnico pedagégico da GEORC.
*Moura & Silva, In Fiep Bulletin - The Interdisciplinary and Regular physical and Recreational Activities Minimization in School Failure.
“Moura & Silva, In Bulletin - The Interdisciplinary and Regular physical and Recreational Activities Minimization in School Failure.
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somativa.

- a interdisciplinar representa a interrelacao
entre duas ou mais disciplinas, cujos objetos
do conhecimento convergem, e podem ir
desde a simples comunicacdo de ideias até a
integracdo reciproca dos conceitos
fundamentais que dasdisciplinasenvolvidas.
- a organizacgdo transdisciplinar representa o
grau maximo de relacdes entre as disciplinas:
pressupde uma integracdo global dentro de
um sistema mais totalizador, o que favorece
maior unidade na abordagem metodologica e
nacompreensdodarealidade.

A perspectiva considerada mais
pertinente, portanto, é de organizacdo
curricular inter e transdisciplinar do
conhecimento, para que os contetdos
escolares sejam trabalhados de forma
contextualizada e significativa, com vistas ao
desenvolvimento de todas as capacidades
dosestudantes,oquerequertrabalho coletivo
ecooperativodosprofessores.

A organizagdo do Referencial
Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadualde Ensinode Alagoasestaalicercada
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDB 9394/96 e nas diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais - DCNG, que
estabelecem a organizagao da base nacional
comum aos curriculos e asseguram a parte
diversificada,incentivando abordagensintere
transdisciplinares por areas do conheci-
mento. E estaaorganizacio proposta:

1. area de Linguagens - constituida pelas
componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Inglés, Artes, Educacgdo Fisica e
LinguaEstrangeiraModerna;

2. area de Matematica - constituida pela
componente curricularde Matematica;

3. area de Ciéncias da Natureza - constituida
pelas componentes curriculares de Biologia,

Fisicae Quimica;

4. area de Ciéncias Humanas - constituida
pelas componentes curriculares de Historia,
Geografia,SociologiaeFilosofia;

5. area de Ensino Religioso - constituida pela
componente curricularde EnsinoReligioso.

O conhecimento organizado poréarea
ndo desconsidera a importancia das
disciplinas, ou seja, dos diferentes
componentes curriculares, muito pelo
contrario: estes, na verdade, precisam ser
devidamente planejados como tal, tendo em
conta suas especificidades, pois sdo o ponto
de partida das abordagens inter e
transdisciplinares.

4.3 A construcdo de competéncias e
habilidades™

A tendéncia predominante nos
referenciais, parametros ou propostas
curriculares elaboradas nos Gltimosanos, ndo
s6 no Brasil, tém como pressuposto o
desenvolvimento das diferentes capacidades
humanas - também chamadas de
competéncias - e das possibilidades de
utilizacdo efetiva do conhecimento em
procedimentos ou habilidades. Por essa
razado, sdo contetidos escolares privilegiados
hoje os procedimentos/habilidades, porque
evidenciam o nivel de construcdo conceitual
que os estudantes conquistaram - sao uma
espécie de “conhecimento em atos” - e
porque estdo a servico do desenvolvimento
dos diferentes tipos de capacidades
humanas: cognitivas, afetivas, fisicas, éticas,
estéticas, de relacionamento pessoal e de
insercaosocial.

Essatendénciafoiafirmadaemnosso
pais com a publicagdo dos Parametros
CurricularesNacionaisdoPrimeiroe Segundo

“Texto produzido pela Profa. Dra. Rosaura Soligo - Instituto Abaporu de Educacéo e Cultura.
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Ciclo do Ensino Fundamental em 1997, o
primeiro a ser distribuido nacionalmente pelo
Ministério da Educagdo. Posteriormente, os
demais Parametros e Referenciais
Curriculares que se seguiram, bem como as
diretrizes nacionais e matrizes dos descritores
das provas de desempenho escolar,
consolidaram essa priorizagdo, que até hoje
se mantém, do “conhecimento em atos’,
embora a terminologia para nomea-los
apresente diferencas nesses documentos.
Assim,deixoudefazersentidoaconcepg¢dode
curriculo como lista de conceitos e fatos a
serem ensinados, como se isso bastasse para
a conquista de todos os tipos de saberes que
osestudantesprecisamadquirirnaescola.
De modo geral, € possivel afirmar que
capacidade/competéncia e procedi-
mento/habilidade sdo da mesma natureza,
porém com uma diferenca: o nivel de
amplitude/especificidade. Uma capacida-
de/competéncia é ampla, ndo necessaria-

mente “ensinavel” e se evidencia em varios
procedimentos/habilidades “menores”,
especificos e possiveis de ensinar — por isso,
sdoconsideradoscontetdos escolares,istoé,
objetosdeensinonaescola.

Entretanto, nos documentos
publicados de 1997 até o momento, nem
sempre se faz diferenciagdo entre
capacidades/competéncias e procedimen-
tos/habilidades, optando-se, por vezes, pela
terminologia “expectativas de aprendizagem”
ou “direitos de aprendizagem” - como ocorre
nos documentos mais recentes do Ministério
da Educagdo - para nomear esses saberes
necessarios a todos os estudantes. Embora
nomeados de modo distinto, os tipos de
saberes a serem garantidos no curriculo
escolarsdaosemelhantes.

O esquema a seguir é uma tentativa
de evidenciaressas equivaléncias naquilo que
épossivelemumquadroassim:

Tendéncia afirmada a partir da década de 90 com a publicacdo dos os PCNs

OBJETIVOS —
(diferentes capacidades)

« CONTEUDOS
(de diferentes tipos)

% i

SABERES MAIS AMPLOS

CAPACIDADES —

« FATOS,DADOS,
INFORMACOES
SIMPLES

<  CONCEITOS,
PRINCIPIOS
TEORICOS,
TEORIAS

< ATITUDES,
NORMAS DE =
CONDUTA,
VALORES

< PROCEDIMENTO
S, HABILIDADES,
TECNICAS

i

S0J14123dS3 SIVIN S3439VS

T

COMPETENCIAS — | < HABILIDADES

T

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

DIREITOS DE APRENDIZAGEM
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Se consideradas as publicacdes
curriculares mais recentes no pais, sera
possivel ver que as vezes as capacidades
amplas - ou competéncias - sdo tomadas
como objetivos e as capacidades especificas
- ou procedimentos/habilidades - séao
tomadas como conteldos; e as vezes ndo.
Entretanto, a nomenclatura ndo é exatamente
0 mais importante, mas sim a defini¢do justa
dos saberes cuja aprendizagem é direito dos
estudantes.

No Referencial Curricular da
Educacdo Basica da Rede Estadual de Ensino
de Alagoas, a op¢do foi por uma organizacao
das informacdes curriculares como indicam
os quadros a seguir e as devidas explicagdes
posteriormente.

AREA
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES
COMPETENCIAS HABILIDADES

COMPONENTE CURRICULAR
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES

COM PETENCIAS | EIXOS | HABILIDADES | CONTEUDOS
CONCEITUAIS

Com esta forma de organizacdo das
informagdes, tanto nos quadros dos
componentes curriculares como das areas, o
que se pretende afirmar com a disposicdo das

linhas & que todos os tipos de saberes
trabalhados na escola sdo direitos de
aprendizagem dos estudantes. Esses saberes
foram agrupados em atitudes, competéncias,
habilidades e contetidos conceituais, sendo
que os contelidos conceituais estdo sempre a
servico do desenvolvimento de atitudes,
competéncias e habilidades, que sdo os
conhecimentos explicitados em atos. Neste
documento, as atitudes dizem respeito a cada
componente curricularespecificoeasareas, e
estdo indicadas acima/antes de tudo o mais
porque a perspectiva € que o trabalho
pedagdgico se oriente no sentido de ensina-
las ou favorecé-las e, também por essa razao,
muitas vezes elas se repetem em varios anos
deescolaridade.

Horizontalmente a relacdo entre os
elementos dos quadros curriculares sugere
que os topicos apresentados na Gltima coluna
sdo condicdo para a aprendizagem do que
esta nas colunas anteriores. Isso, no caso da
area, pressupde ensinar as habilidades para
que os estudantes desenvolvam as
competéncias indicadas como fundamentais
a cada ano. No caso do componente
curricular, pressupde ensinar conteldos
conceituais que permitem ampliar cada vez
mais as possibilidades dos estudantes de
aprender as habilidades - também elas
ensinadas - para que possam
progressivamente desenvolveras
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competéncias previstas no ano. Nessa légica
de apresentacdo dos saberes que sdo objetos
de ensino e aprendizagem, 0s eixos sdao 0s
organizadores do componente curricular e,
portanto, ndo interferem na relacdo entre
competéncias, habilidades e conteldos
conceituais.

No caso do documento de Educacao
Infantil, o quadro curricular ndo apresenta
uma coluna especifica destinada aos
conteldos conceituais, pois ndo se
considerou pertinente inclui-los em separado
nesse segmento da escolaridade, quando as
criancasaindasdobempequenas.

Assim,temos que:

direitos de aprendizagem sdo todos os

saberes, de diferentes tipos, a serem

garantidos aos estudantes (e que, no caso
desteReferencial,reinetudo o que sesegue).
-Atitudes sdo tendéncias ou predisposicdes
para atuar de certo modo, de acordo com
determinadosvalores.
- competénciassaocapacidadesamplas.
- habilidadessao capacidadesespecificas.
contelidos conceituais sdo os conceitos e
fatos a serem ensinados para favorecer o
desenvolvimento das habilidades e
competéncias previstas a cada ano de
escolaridade.
eixos sdo organizadores gerais do
componente curricular.
Em todos os quadros curriculares
esses elementos estao assim distribuidos e
relacionados:

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Sdo todos os saberes, de diferentes tipos, a serem garantidos aos estudantes.

ATITUDES

Sdo tendéncias ou predisposi¢oes para atuar de certo modo, de acordo com determinados
valores, apresentadas por componente e por area, pois sao aquelas favorecidas pelo trabalho
pedagdgico no componente e da area.

........ EIXOS

Sao capacidades amplas
relacionadas ao
componente curricular
eaarea.

Sao organizadores
gerais do
componente
curricular que
dizem respeito a
sua natureza.

desenvolvimento das

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

HABILIDADES

Sdo capacidades
especificas que
contribuem para o

Sao os conceitos e
fatos a serem
ensinados para

favorecer o
desenvolvimento das
habilidades e
competéncias previstas
a cada ano de
escolaridade.

competéncias.

Aperspectiva é que estes quadros- e
o Referencial como um todo - se constituam
em um subsidio importante no segundo nivel
de concretizagdo curricular (tal como
abordado anteriormente, na explicitagcdo do
papel da escola hoje), de modo a contribuir
paraaconcretizagdo dos dois niveis principais
do curriculo, que sdo os que acontecem na
escola:oplanodeensinoeotrabalhodiariodo
professorcomosestudantes. Naqualidadese

subsidio, e como parte de um Referencial,
evidentemente estas propostas ndao sao
prescricbes rigidas, mas, ao contrario,
contribui¢cdes cuidadosamente elaboradas
com o proposito de garantir o direito de
aprendizagemdetodososestudantes.

No préximo tépico estdo tratadas as
areas curriculares, cada qual comumtexto de
caracterizacdo e asrespectivascompeténcias
ehabilidades.

~
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4.4 As Areas do Conhecimento

4.1. O Trabalho Interdisciplinar E
Contextualizado Nas Ciéncias
Humanas

A arrumacdo de um caderno para a
Area de Ciéncias Humanas vem atender aos
pré-requisitos de organizacdo dos cadernos
do Referencial Curricular da Rede Estadual de
Alagoas. Ele se organiza enquanto uma
proposta politica, ja que além do processo de
construcdo coletiva, intrinseco a todos os
componentes curriculares das areas do
conhecimento, o curriculo para a area de
Ciéncias Humanas pressupde politicamente
podermos nos vislumbrar frente aos
problemas sociais, econoémicos, politicos,
ambientais e culturais pelos quais passam o
planeta,nossopaisenossoEstado.

No mais, tange a Area de Ciéncias
Humanas a tarefa de fazer com que os
estudantes possam refletir de forma
substancial a respeito da realidade em que
vivem. Quando optamospelo percursoquevai
do global ao local estamos referendando que
uma aprendizagem significativa sé pode ser
realizada se esse trajeto for contemplado. O
do ser humano total, que pode perceber sua
dimensdo social, filoséfica, historica e
espacial. A amplitude da aprendizagem nas
Ciéncias Humanas entdo, se da através da
critica aos pressupostos sociais que sdo
colocados paratodos nés desde a nossa mais
tenra idade - a ideia,portanto, é provocar
nossos estudantes para que eles possam
enxergar outras possibilidades de
interpretagaodoreal.

As Ciéncias Humanas possuem um
passado mais recente, que esteve vinculado a
politica educacional da Ditadura Militar que
produziuum conhecimento escolarde carater
nacionalista, bacharelesco, decorativo e

pouquissimo critico. E ébvio que parands, que
militamos na area, a construgdo de um
conhecimento mais critico ainda é um
desafio. Nao pelo que concerne a nossa
liberdade de expressdao, mas sim por nao
termos ainda bem amadurecidas as praticas
apropriadas. Por muitas vezes, em
dependéncia de varios fatores ndo nos
livramos do conteudismo ou, quando
partirmos para outras praticas, fazemos de
forma ndo muito adequada. Nao que
estejamos aquidefendendoumrelativismoea
total abolicao dos contetidos programaticos,
mas cremos que é extremamente importante
criarmos praticasde conciliagao.

Isto, contudo, ndo significa a
negacdo dos contetdos disciplinares ou
daqueles especificos de cada ciéncia. Antes,
implica na eleicdo e no tratamento de eixos
articuladorescomunsasdiversasdisciplinase
aos campos de conhecimento, enfatizando e
explorando as semelhancas e interseccoes
existentes entre os contetidos, competéncias
e habilidades comuns entre os componentes
curriculares.

E importante também, aos professo-
res das ciéncias humanas, estarem concate-
nados com as demandas sociais que apare-
cem nas diversas midias e que compdem o
vasto quadro de conflitos politicos, sociais,
culturais do mundo contemporaneo. Muitas
dessas demandas ndo estdo necessaria-
mente ligadas aos procedimentos curricula-
res estabelecidos nesse referencial, pois
surgem repentinamente em todos os grandes
meios de comunicacdo e nos defrontam com
realidadessociaisurgentes. Estamosem 2014
e apenas esse ano podemos citar a crise na
Ucrania, a memoria dos 50 anos de Ditadura
Militar no Brasil, os indices de violéncia em
Alagoas, racismo no futebol etc. Nao pode-
mos, entdo, negar aos nossos estudantes a
possibilidade de interpretar esses fenémenos
cotidianos, mas que ndo constam nos “qua-
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dros curriculares”. Em nossas atividades,
portanto, sera importante que os professores
corrigueiramente toquem nessas questoes,
proprias das Ciéncias Humanas, mas que ndo
estdo necessaria-mente transcritas neste
referencial.

Para inicio dos nossos trabalhos na
Area de Ciéncias Humanas, é importante a
realizagdo de um levantamento prévio acerca
de algumas questdes fundamentais que
permeiam as ideias de interdisciplinaridade e
contextualizagdo. Estando inseridas na
perspectiva mais funcional da pratica peda-
gbgica contemporanea, a interdisciplinarida-
de e a contextualizagdo se constituem como
espacos comuns para onde confluem saberes
e praticas docentes, contrapontos a uma
tradicdo conteudista e compartimentalizada
queaindavigoraemvariosmeiosescolares.

Queremos dizer com isso que a
interdisciplinaridade e a contextualizacao
ainda se constituem como caminhos a serem
experimentados e viabilizados no processo de
ensino e aprendizagem, pois, como sabemos,
nem sempre o discurso pedagégico sobre a
importancia desse tipo de abordagem tem se
convertidoemumapraticaefetivanassalasde
aula. Por essarazdo, procuramos articular as
propostas dos componentes curriculares da
Area de Ciéncias Humanas, de modo afavore-
cer o tratamento interdisciplinar e contextua-
lizado, projetado a partir da inter-relacao dos
respectivoscomponentescurriculares.

Para além do que o presente texto
propde, aviabilizagdao dainterdisciplinaridade
e da contextualizacdo de fato requer, entre-
tanto, uma politica de planejamento minima-
mente articulada e conjunta entre os profes-
soresdaarea.

Quanto maior a capacidade de se
planejar coletivamente o trabalho da area,
maiores serao as possibilidades de se garantir
uma orientagdo interdisciplinar de fato. Cabe
a coordenacdo e diregdo, em comum acordo

com o corpo docente, agendar encontros
paradiscutir praticas e desenvolver discus-
soes que contribuam nesse sentido e também
para a consolidagdo de uma cultura de
planejamento coletivo, unificado,que somen-
tebeneficiospoderatrazerparatodos.

Para tanto, sera preciso encontrar
meiosde conciliaroshorariosde encontrodos
professores, de modo a favorecer a organiza-
¢do de uma rotina de reunides. Mesmo que
possamos realizar algumas atividades a
distancia, notadamente pelas redes sociais, o
encontro presencial entre docentes para
discussGes mais verticalizadas exige uma
melhor sistematica de conciliacdo dos
horarios.

Outro aspecto que diferencia e
particulariza o trabalho interdisciplinar a ser
desenvolvidonaAreade CiénciasHumanaséa
unidade da pratica docente. O que estamos
propondovaialémda organizacdo de projetos
tradicionais e pressupde redirecionar as
praticas e implementar um sistema de forma-
¢do continuada, para favorecer os avangos
que se pretende, a atualizacdo do trabalho
pedagogico e o intercambio entre os profes-
sores.

O desenvolvimento de autonomia
intelectualdeve serumcompromissodetodos
os professores das Ciéncias Humanas, para
possibilitar ao estudante a compreensao da
realidade social, histérica e cultural que o
cerca- easpraticas de abordageminterdisci-
plinarfavorecemesse processo.

As metodologias, tanto das aulas
quanto das avaliagdes, devem ser mediadas
por praticas colaborativas entre disciplinas, o
que constitui, entre outras caracteristicas,
uma abordagem interdisciplinar. Como, por
exemplo, o Enem, que avalia nacionalmente o
Ensino Médio e privilegia uma perspectiva
interdisciplinar e contextualizada. Entao,
entendemos que nesse processo € importante
avangar cada vez mais na consolidagdo de
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uma unidade metodoldgica para o trabalho
docente naarea. Nesse sentido, a articulacao
de um ensino voltado a pesquisa e ao contato
comacomunidade éimportante, por potenci-
alizaros conhecimentostrabalhadosemcada
area, favorecendo a compreensao do estu-
dante das conexdes com a realidade social, a
partir do uso de linguagens diferenciadas que
versem sobre problemas sociais,econémicos,
histéricose questdes culturaisdiversas.

As competéncias e habilidades
propostas neste documento dizem respeito a
formacdo para o exercicio da cidadania. Por
isso, é essencial que os estudantes compre-
endam que sao sujeitos capazes de interferir
na realidade em que vivem e que os conheci-
mentos adquiridos na escola podem contri-
buirnessesentido.

Na contramdo desse processo,
observamos as praticas de compartimen-
talizacdao do conhecimento baseadas apenas
em exaustivas aulas expositivas que, em geral,
buscam fazer dos estudantes mini especialis-
tas em relagdo aos conteldos trabalhados.
Embora focadas em um viés quantitativo dos
contelidos, a realidade tem mostrado que
essas praticasacabamporpromoverdesinte-
resse e aprendizado insuficiente.
Evidentemente, a critica a esse tipo de pratica

pedagogica nao significa nenhum desprezo
aos contelidos - inclusive porque os contel-
dos sdo imprescindiveis para o desenvolvi-
mento das competéncias que os estudantes
tém direito de conquistar na escola- mas sim
a forma de trata-los, do ponto de vista meto-
doldgico, por ndo favorecerem o interesse, o
engajamento e o compromisso deles com a
propriaaprendizagem.

A area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologiasenglobaohomemetodasassuas
acoes no mundo, fazendo ligagdo com as
demais areas. Ela é oriunda de uma constru-
¢do integrada dos saberes que aparecem de
maneira explicita, implicita e por meio de
temas transversais que servem de objeto de
estudo para a area. Apesar das especifica-
¢Oes de cada componente, podemos apre-
senta-los e explora-los em toda a area de
Ciéncias Humanas, o que torna o estudo rico
em sua complexidade e um desafio para a
consolidagdo de um Referencial Curricular
que ndo se restrinja a uma formacdo mera-
menteinstrumental.

Segue abaixo a proposta que com-
pdem Direitos de Aprendizagem, Atitudes,
Competéncias e Habilidades para a Area de
CiénciasHumanas.
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4.5 Organizacédo do Conhecimento Escolar da Area de Ciéncias Humanas

QUADRO DA AREA DE CIENCIAS HUMANAS / ENSINOSFUNDAMENTAL E MEDIO

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES:

Disposicédo para a ampliagdo das informagdes e dos conhecimentos, compreendendo que os saberes sdo articulados e criam
uma relagéo paralela de conceitos e dialogos, possibilitando uma comunicacgéo oral, escrita e visual;

Utilizacdo dos conhecimentos através de estruturas discursivas proferido mediante debates ocasionados pelas amplitudes de
saberes;

Aptidao para perceber no espago e no tempo o processo conceitual da sociedade;

Reprodugéo da universalizagéo dos direitos e deveres que estabelecem o bem estar entre os seres, empregando o respeito
mutuo, a honestidade e a solidariedade;

Participagdo politica no agir humano na sociedade, fazendo o mesmo com os elementos que dizem respeito a estrutura e a
validagéo dos conhecimentos e dos valores estéticos e culturais.

COMPETENCIAS HABILIDADES
Compreender os elementos culturais buscando a identidade como sujeito Reconhecer a relagdo identidade e cultura,
social e construtor da historia; partindo dos aspectos histéricos e geograficos
de Alagoas;

Analisar a produ¢do da memoéria e a
transformagcdo do espago geografico de
Alagoas, interligando com o espago nacional e
mundial;

Respeitar a sua identidade, tornando visiveis as
minorias ou os grupos ditos marginalizados,
vencidos e excluidos da sociedade antiga e
atual;

Orientar e exercitar a cidadania, elevando-nos a agir em situagcdes Promover estratégias de formas inclusivas e o

problemas, favorecendo uma agéo consciente, valorizando o coletivismo em bem comum;

detrimento do individualismo, em que as lutas sociais e conquistas obtidas

tornem-se garantias ampliadas. Aplicar recursos tecnolégicos para um melhor
desenvolvimento nas praticas docente na
construgéo da vida social.

Conceituar cultura fundamentando a identidade pessoal e social numa Superar a passividade frente a realidade social e
perspectiva holistica; ao proprio conhecimento

Refletir a cultura em diferentes épocas e espagos

Refletir a diversidade dos elementos culturais formadores da identidade Reconhecer a relagcdo entre a identidade e
alteridade, partindo dos aspectos historicos e
geograficos;

Analisar a produ¢cdo da memoéria e a
transformagcdo do espago geografico de
Alagoas, interligando com o espego nacional e
mundial;

Respeitar a sua identidade, tornando visiveis as
minorias ou os grupos ditos marginalizados,
vencidos e excluidos da sociedade antiga e
atual.

Analisar as mais variadas fontes documentais
como expressao da riqueza cultural humana.

Conceituar cultura fundamentando a identidade
pessoal e social numa perspectiva historica

~
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COMPETENCIAS

HABILIDADES

Refletir a respeito da dinamica provocada pelas relagdes de poder nos
variados espacos geograficos, socioecondmicos e culturais.

Valorizar os principios modernos de democracia e cidadania utilizando
conceitos inerentes de variadas correntes filosoficas, historiograficas e
sociologicas.

Compreender os papéis ocupados pelas instituicdes sociais e suas variantes
histéricas, geograficas, filosoéficas, sociais e culturais

Analisar as transformagdes ocasionadas pelas tecnologias de massa e sua
influéncia na construcdo das relagdes de poder e conhecimento na vida
social.

Refletir a cultura em diferentes épocas e
espacos.

Promover estratégias de formas inclusivas e o
bem comum;

Aplicar recursos tecnolégicos para um melhor
desenvolvimento nas praticas professores e
estudantes na construgéo da vida social

Entender que as relagbes de desenvolvimento
humano, dependem do processo econdmico e
politico.

Discutir as varias camadas sociais que
estabelecem as propostas econbmicas e
politicas da sociedade

Reconhecer e definir problemas que provocam a
era da tecnologia

Definir conhecimentos que estruturam a relagédo
midiatica e a influéncia imediata na sociedade
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4.6 Historicizagcdo do Componente
Curricular de Historia

No Brasil, o ensino de Histéria foi
dominado, desde ofinaldo século XIXecoma
formacdo dos ideais republicanos, pela
Histéria Tradicional, de cunho nacionalista e
militarista. De forma ampla, esse conceito de
Histéria, vinha dissertar a respeito da
importancia dos fatos, desconsiderando por
sua vez o debate a respeito dos mesmos.
Valorizando a documentacgao escrita e oficial,
assim como os prédios antigos, essa Histéria
Monumentalista se compunha como uma
linhacronolégicapropositalmente articulada.
Entretanto, ao longo do século XX essa
perspectiva, ao gosto dos modelos politicos e
regimes de governo,foi sendo alterada. No
infcio do século XX, as perspectivas francesas
da Escola dos Annales, assim como o
Materialismo Histérico criaram um conjunto
de criticas substanciais ao Positivismo
fundamentando principalmente a
possibilidade de uma “histéria de toda
sociedade”, comuma consulta de fontes mais
diversificada, tornando assim objeto do
ensino de Histéria mais rico em suas
possibilidades tedricas e praticas (FONSECA,
2010,pg. 41).

A nossa contextualizacdo se inicia
entdo com a Ditadura Militar (1964-1985).
Grande hiato nesse processo de
desenvolvimento no sentido de uma Histéria
TradicionalparaumaHistéria Critica,apolitica
educacional desse regime causou um
retrocesso sem par no que tange o ensino de
Histéria. Dessa forma, podemos falar de
algumas realidades que faziam parte do
itinerario politico-cultural desses governos e
que foram decisivos para a organizagao das
politicas educacionais, assim como

reverberaram de forma decisiva na
formatacdodadisciplinadeHistéria. Sdoeles:
A ideia de seguranca nacional, o
desenvolvimentismo, o estreitamento com
orgdos internacionais, a educacao
tradicionalista de caratertecnicistae aterrivel
desobrigacdo do estado com financiamento
doensino®.

Em geral,essa politica desastrosa
gerou discrepancias incisivas sobre a
educacgao ja que a falta de financiamento
adequado originou a precarizacdo ordinaria
da escola publica e com péssimos salarios
contribuiu decisivamente para a
desvalorizacdo e desqualificagdo do oficio do
magistério. Professores proletarios que, pela
exigénciavisceraldasobrevivénciadobravam,
ou muitas vezes triplicavam suas jornadas de
trabalho. Além do que podemos observar
nesse periodo o fortalecimento das
instituicbes privadas e confessionais que
acabaram por introduzir na educacdo
brasileira uma cultura em que predominavam
os conteldos preparatérios para o ingresso
nas universidades em que a reflexao e o livre
debate ndo eram necessariamente a
prioridade®.

Mais precisamente para 0 nosso
Componente Curricular, a politica
educacional dos governos ditatoriais fez com
que os conteltdos proprios da Historia se
alinhassem ao tradicionalismo positivista em
que a perspectiva elitista e burguesa era
transfigurada num painel eloquente de vultos
histéricos, em que os herdis desfilavam seus
feitos e inseriam no ideario nacional uma
perspectiva nacionalista e patridtica da
Histéria. Dessa forma, epistemologicamente
o Componente Curricular de Histéria seria
maisuminstrumento dejustificacdodoregime
militar por ser representado através de um

““A Constituicdo de 1967, ao ndo vincular a porcentagem de verbas destinadas ao ensino ao Orcamento Geral da Unido, faz, como consequéncia direta, com que o
Estado passe a diminuir, sucessivamente, os investimentos no setor educacional. A participagao do Ministério da Educagao e Cultura no orgamento decresceu de 10,6%
em 1965 para 4,3% em 1975, e manteve-se no patamar médio de 5,5% até 1983”. (FONSECA, 2010, pg. 16)

“Eram: Usaid, OEA e Unesco. (FONSECA, 2010, pg. 16).

~
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amontoado de biografias desconexas e
reacionarias. O positivismo assim se inseria
ndosomente comoumateoria apologéticado
regime, mas como uma pratica de
memorizacdo substancial dos conteldos,
através de exercicios exaustivos que deveriam
ser recopiados com rigor de detalhes pelos
estudantes, distanciando-os de uma
perspectiva mais rigorosa e critica do
contelido da Histéria. Essa precarizacdo das
perspectivas foi sentida na formagdo de uma
sociedade que ndo possui intimidade com a
memdria de seu pais e que certamente ainda
ndo entende a utilidade pratica da
preservacdo da mesma. Esse processo fez
parte de uma organizacdo intencional do
regime que, segundo Selva Guimardes
Fonseca(2010), se constituia e se preocupava
coma“destruicdodasHumanidades”.

A insercdo da Educacao Moral e
Civica foi uma plataforma educacional que
viabilizou otratamento das Ciéncias Humanas
como o doutrinamento para a Seguranca
Nacional e o Desenvolvimentismo. Além
disso, os estudos de Histéria particularmente
estiveram atrelados a uma formacdo conjunta
com a Geografia com o surgimento dos
Estudos Sociais, o que ndo implicava na
caracterizacdo de uma interdisciplinaridade,
mas sim uma configuragdo amorfa dessa
relacao.

Um dos elementos que procuramos
evidenciar, na intencdo de ilustrar os
posicionamentos politicos intrinsecos aos
Estudos Sociais em Alagoas é o material
organizado pelas autoras Geosélia da Silva
Pinto e Aidé Soares Tojal. “Licdes de Estudos
Sociais - Alagoas” se destinava aos anos
iniciais do Ensino Fundamental (1° grau, na
época) e clamava a necessidade das criangas
amarem Alagoas. “Querida Crianga
Alagoana: Este livrinho foi feito, para que vocé

comece a conhecer nossa Alagoas. Porque
conhecendo, que vocé chegara a ama-la. E
Alagoasprecisamuitodoseuamor”. Oapeloa
sentimentalidade incidia sobre a formulacdo
de uma composicdo de conteddos que
esvaziavam as contradicdes inerentes a
Histéria. A relacdo entre Geografia e Historia
era estrategicamente posicionada na
intengdo de construir um determinismo
geografico e social que imperava sobre as
relacdes humanas, ao ponto de vermos muito
maisacontemplacdodarelacaoentrehomem
e meio, natureza bela com suas paisagens
convidativas. Quanto a Histéria, pairava um
elitismo contundente em relacdo a biografias
monumentalizadas. Deodoro da Fonseca e
Floriano Peixoto sdo os exemplos mais
emblematicos dessa orientacdo. Essas
biografias tinham na forca e na
intelectualidade os pontos emblematicos,
além da construcdo do protétipo da
sociedade canavieiraalagoana- processo de
afirmacgao da cosmovisdo senhorial da classe
dominante. De forma muito clara ndo sdo
encontradas referéncias a contempo-
raneidade daspopulacdesindigenasenegras,
além de qualquer referéncia a movimentos
sociais substanciais da Histéria de Alagoas
como o Quilombo dos Palmares e a
Cabanada.

A principal questao nesse periodo
foram os resultados obtidos em parte pelas
pressdes dos movimentos dos trabalhadores
unidos pela educacdo. Desde a Emenda
Constitucional do senador Jodo Calmon
(1983) até o artigo 212 da Constituicdo de
1988 houve um consideravel crescimento nos
investimentos da educag&o no Brasil*. Esses
mesmos trabalhadores, juntamente com a
emergéncia do processo de redemocrati-
zacdo e a eleicao direta para governadores
seriam fundamentais para articulagdo e

*“Segundo o artigo 212 da Constituicdo de 1988 a Unido deveria destinar 18% e estados e municipios nunca menos de 25% da arrecadagédo de impostos. (FONSECA,

2010, pgs. 16 e 17).
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construcdo de novas diretrizes e praticas. Foi
implicadaentdo,aconstru¢cdodeumcurriculo
paraaHistériaque compusessealgoatéentdo
impensado para osditamesdaDitadura Militar
- a participagdo dos professores e o dialogo
criticosobreaformacdodamemoria.

A politica neoliberal que se seguiu no
processo de redemocratizacdo do Brasil fez
surgir uma nova politica educacional a partir
da qualaLDB foitalvez o ponto angular dessa
nova realidade globalizada. A questao
primordial:avoltadasdisciplinas de Geografia
e Histéria no ensino fundamental e suas
ampliacdées para o ensino médio, ou seja,
extincdo imediata de OSPB e EMC e
progressiva dos cursos de licenciatura de
curtaduracdo.

As demandas geopoliticas e culturais
sdoimensas,easultimasduasdécadastémse
mostrado como verdadeiro mosaico de
perspectivas e plataformas politicas, que vao
da democracia neoliberal até a formacgdo de
um “neoconservadorismo moral e politico”
ambientado nos fundamentalismos de
diversas correntes (FONSECA, 2010). Esse
painel interfere de forma incisiva nos
posicionamentos dos grupos sociais e cada
vez mais produz uma sensacgao continua de
crise. Nesse sentido, a Histéria vem sofrendo
um processo constante de remodelagdo na
perspectiva mais critica e que da énfase aos
posicionamentos do sujeito frente aos
diversos problemas da modernidade. As
rupturas se demonstram tdo latentes que
muitas vezes ndo percebemos suas
implicacbes e, mesmo dessa forma, o
professor de Histéria deve estar atento em
canalizar esses discursos na intengdo de que
os estudantes possam compreender e criticar
a complexidade e a diversidade cultural
dessasrelacoes.

Ponto crucial de resposta a esse
processo é a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, que,emvarios artigos, da

énfase aumabasenacionalcomumque possa
ter brechas suficientes para contemplar as
diversidades culturais e sociais das mais
variadasrealidadesbrasileiras- preocupagdo
latente na pratica educacional. Assim, o
ensino de Historia esta inserido como um dos
componentes mais propicios a
intercomunicagdo da Histéria Universal com
asHistérias Locais. O exerciciodacidadaniaé
tomado como prioridade no Componente
Curricular de Histéria quando a LDBN defende
a pluralidade da memodria para a Histéria do
povo brasileiro. Isso ocorre de forma clara
quandoafirma,noParagrafo 4°:

“O Ensino de Histéria do Brasil levara
em conta as contribuicdes das diferentes
culturas e etnias para a formagdao do povo
brasileiro, especialmente das matrizes
indigenas, africana e europeia (FONSECA,
2010,pg. 327).

Essa perspectiva da multivocalidade
da memdria e formacdo da sociedade
brasileira é defendida, em continuidade,
também pelos Parametros Curriculares
Nacionaisdo Ensino Fundamentalde Histéria.
A recomendacdo, além da énfase nessa
rigueza da memoaria nacional brasileira, € de
garantir que os estudantes compreendam a
importancia de se respeitar essas matrizes
culturais nacionais, sejam capazes de
reconhecer as mudancas conjunturais
ocorridas em nossa realidade e na realidade
mundial, além de valorizar o patrimoénio
material e imaterial das varias comunidades
queformamo povobrasileiro.

Essas reflexdes sobre uma Histéria
que respeite as diferentes formagdes sociais,
se coadunam com um movimento curricular
que também se expressa nesse sentido. Elas
devem estar presentes desde a formagdo do
docente em Histéria até a instrumentalizacao
de praticas exitosas que venham orientar os
estudantes na perspectiva de uma educacao
inclusiva.

~
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Para o processo que se definecomoa
pratica de uma construcao do Referencial
Curricular da Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino de Alagoas, faz-se
necessario a producdo de elementos que
vislumbrem um panorama das principais
mudancas ocorridas nas Ultimas décadas e
que integram o componente curricular de
Histéria. A Histéria, tanto quanto
conhecimento cientifico - académico tanto
como a formagcdo de um componente
curricular, tem sofrido transformacdes
substanciais nos Gltimos anos. Esse processo
é fruto das transformagdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais que o Brasil vivencia
desde a inser¢cdo no cenario internacional
como nacdo independente e soberana. Esse
redimensionamento do componente de
Histéria também é produzido em constante
didlogo com as universidades, a indUstria
editorial e principalmente testando as
relacdes existentes dentro do préprio universo
escolar.

Pesa para ndés toda a caminhada de
redemocratizacdo que o Brasil enfrentou nos
ltimos decénios e as suas repercussdes para
o ensino de Histéria. O teor menos critico,
outrora utilizado pelos governos militares,
vem se transformando: da énfase no mero
patriotismo esvaziado de conteldo para a
constituicdo de uma interdisciplinaridade
baseada na perspectiva do sujeito histérico.
Tal mudanca revelou uma complexidade mais
latente ao contetdo historiografico e as
praticas exigidas ao professor em seu oficio
em sala de aula. Com tal complexidade das
relacbes sociais, em uma sociedade ultra
tecnolégica e globalizada, varios agentes
estdoseinserindonodialogo historiograficoe
passam a compor de forma mais dialégica a
cena histdérica, tanto na tentativa de
compreender melhor alguns processos
histéricos quanto evidenciar os sujeitos que
sempre foram marginalizados pela

historiografiatradicional.

“Assim, discutir o ensino de Histdria,
hoje, é pensar os processos formativos que se
desenvolvem nos diversos espagos, é pensar
fontes e formas de educar cidaddos, numa
sociedade complexa marcada por diferengas
edesigualdades(FONSECA,2010,pg. 15)”

A emergéncia dessas novas
identidades culturais, historicamente
escamoteadas pela politica educacional do
pais, € um dos pontos fundamentais para a
construcdo de um Referencial Curricular para
arede estadualde Alagoas. Aperspectivanao
é necessariamente um multiculturalismo
absoluto, mas sim, a intercomunicacado
construtiva e respeitosa entre o0s mais
diferentes grupos sociais que formam a
cultura alagoana. O processo de inclusao,
portanto, pressupde o didlogo e a informagao
- pontos angulares de nosso componente.
Nesse sentido, ndo somente aHistéria, mas as
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias como
um todo sdo imprescindiveis nessa
empreitada.

4.6.1 Caracterizagao do Com-
ponente de Histéria

A proposta desse Referencial
Curricular é que a Histéria seja vista como a
ciénciaqueinvestigaahumanidade atravésde
seus processos de sociais, politicos e
culturais, fazendo uma andlise do passado,
averiguando o reflexo dos fatos no presente e
projetando as perspectivas para o futuro.
Corresponde a uma trajetoria viva e dinamica
do homem que é o seu principal agente
construtor. A palavra Histéria que teve origem
no antigo termo grego “historie”, e significa
“conhecimento através da investigacdo”,
define de maneira clara o papel deste
componente curricular. Segundo Marc Bloch,
“a histéria é uma ciéncia da mudanca, que
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elimina, por meio de pesquisa e da critica
documental, os caminhos obscuros da
meméria, com o fito de melhor compreender
astransformagdes e os processos de ruptura.”
(BENTIVOGLIO, 2013, pg. 239).

Consideramos de forma essencial
que essa propria proposta curricular em
Histéria é fluida. Isso no sentido em que novas
realidades se sobrepdem a realidade como
nds a concebemos. E, ainda, implicando que
uma das principais caracteristicas das
sociedades modernas, ou pdés-modernas
(como queiram) é justamente a sua
multivocalidade e sua capacidade de
transformacdo. O que pode parecer estranho
para outros componentes curriculares, para a
Histéria € condi¢do sine qua non para sua
existéncia - a abertura a expansdes e novos
conceitos. Ja que o campo de conhecimento
da Histéria-ciéncia nunca abarcard a
totalidade do real vivido pela Histéria-
processo. Ou como apontou Foucault: “para
que haja disciplina é preciso, pois, que haja
possibilidade de formular, e de formular
indefinidamente, proposicoes novas” (APUD.
BARROS,2013,pg. 39).

-A relacdo entre espaco e tempo,
representa uma caracteristica marcante da
Histéria. O tempo identifica as atividades e
producdo humana e o espago evidencia onde
os fatos aconteceram, definindo a influéncia
do homem no cotidiano de uma pequena
regido ou uma grande parcela da
humanidade. Arelacdo entre espaco etempo,
assimcomo amemoria,sdoresponsaveis pela
organizagaodosfatos.

Quando da explicitagdo do objeto da
Historia e a organizagdo da relacdo passado,
presente e futuro, nos deparamos com uma
realidade muito corriqueira no discurso dos
professores de Histéria. Aideiade se dizerque
a disciplina Histéria esta enraizada nessa

relacdo e que a mesma por si s6 a define.
Como aponta Bittencourt: “As finalidades do
ensino de Histdria ndo se limitam a essa frase,
sendo, evidentemente, mais complexas, e
algumas propostas curriculares procuram
explicita-las” (BITTENCOURT, 2009, pg. 121).

OBJETIVOS GERAIS
- possibilitar a analise do passado a fim de
desenvolverumaperspectiva criticaarespeito
dopresente.
- contribuir para a formagdo e critica das
identidadesglobal,regionalelocal.
- considerar a pluralidade cultural e do
patrimdénio material e imaterial da
humanidade como valores a orientar o
ensino.
-favorecer que o autoconhecimento seja uma
ferramentaafavordoexerciciodacidadania.
- garantir o uso de diferentes linguagens
historiogréaficas (orais, escritas e imagéticas)
paraanalisarasdiversasfonteshistéricas.
- fornecer perspectivas para a formacdo de
cidadaos politicos que venham a ser
constitutivos e colaborativos de nossa
sociedade.
- prover aos estudantes condicdes para uma
formacaopolitica,socialecultural.
- contribuir para o entendimento e
autoafirmacdo dos nossos estudantes em
referéncia a Histéria e Cultura do Brasil e de
Alagoas.

EIXOSESTRUTURANTES:

1. TempoeEspaco

2. PodereTrabalho

3. Diversidade

4. |dentidade e Cultura
5. HistérialLocal

6. Politicae Cidadania

~
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4.6.2 Organizacdao do Conhecimento Escolar de Historia - Ensino Fundamental

COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES:

do presente;

FEEEEE

Dominar a leitura e interpretagdo, compreendendo seu ambiente social e estabelecendo atitudes de valores entre os individuos.

+ Capacidade de entender a Histdria como a interpretagéo dos fatos passados e a conex&do dos mesmos para o entendimento

Interpretagcdo do mundo, respeitando o ambiente natural a diversidade social e cultural.

Compreensao da importancia da solidariedade e da cultura da paz nas rela¢gdes humanas.

Empenho para entender os processos de formagéao histérica das civilizagdes e sua diversidade cultural;
Curiosidade diante do processo histérico de constituicdo da realidade histérica dos povos;

Capacidade de diferenciagéo entre os diversos tipos de leitura possiveis na andlise da realidade histoérica;
Ingresso na atitude de pesquisa individual e em grupo.

COMPETENCIAS

EIXO

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

Perceber as diferentes
realidades histéricas,
observando as distintas
realidades sociais.

Relacionar a dinamica social
em relagdo com a natureza.

Distinguir as diversas relagdes
de trabalho existentes.

Refletir sobre as
transformacdes sociais,
culturas e politicas das
sociedades antigas e
medievais.

Saber inferir sobre as nogdes
de sucesséao temporal e
espacial para refletir a respeito
das diferentes realidades
histéricas.

Relagdes Sociais
Cultura
Trabalho

Tempo e Espago

-Analisar as principais teorias
a respeito da Histéria
enquanto conhecimento
cientifico.

- Justificar, de forma
acurada, a importancia da
Histéria para o entendimento
do presente.

- Debater, de forma critica a
respeito das grandes teorias
que versam sobre a origem
da humanidade.

- Reconhecer a Africa como
o bergo da humanidade,
percorrendo posteriormente
todos os processos
migratérios de nossa espécie
sobre o planeta.

- Observar a importancia da
agricultura e da pecuaria
para o processo de
sedentarizagdo dos grupos
humanos.

- Relacionar as principais
teorias a respeito da
ocupacgao do continente
americano e do territorio
brasileiro.

- Perceber a importancia dos
povos mesopotamicos para a
invencao da escrita, do
codigo de leis etc.

- Compreender a importancia
das Crescentes Férteis para
o desenvolvimento das
primeiras civilizagbes da
antiguidade classica oriental.

- Relacionar as principais
caracteristicas da civilizagédo
egipcia.

- Relacionar as principais
caracteristicas das
civilizagées fenicia, persa,
hebraica, japonesa, indiana e
chinesa.

1- T eorias da Histéria;

2- Pré-Historia;

3- Mesopotamia;

4- Egito Antigo;

5- Hebreus, Fenicios e Persas;
6- india, China e Jap3o;

7- Civilizagédo Grega;

8- Civilizagdo Romana;

9- Os Reinos Africanos
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COMPETENCIAS

EIXO

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Entender a formacéo da
civilizagao grega e os
periodos politicos de sua
histéria.

- Compreender o processo
de formagéo da democracia
na Grécia e suas
peculiaridades.

- Compreender as principais
questdes do
desenvolvimento da
civilizagdo macedonica.

- Perceber as principais
caracteristicas da formagao
da civilizagdo romana e sua
expansao.

- Enumerar as principais
caracteristicas dos principais
reinos africanos.

COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES:

do presente;

FEEEEE

Interpretagdo do mundo, respeitando o ambiente natural a diversidade social e cultural.

Compreensao da importancia da solidariedade e da cultura da paz nas relagées humanas.

Empenho para entender os processos de formagao histérica das civilizagdes e sua diversidade cultural;
Curiosidade diante do processo histérico de constituicdo da realidade histérica dos povos;

Capacidade de diferenciagéo entre os diversos tipos de leitura possiveis na analise da realidade histérica;
Ingresso na atitude de pesquisa individual e em grupo;

Dominar a leitura e interpretagéo, compreendendo seu ambiente social e estabelecendo atitudes de valores entre os individuos.

+ Capacidade de entender a Historia como a interpretagédo dos fatos passados e a conexdo dos mesmos para o entendimento

COMPETENCIAS

EIXO

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

Perceber as
diferentes realidades
histéricas,
observando as
distintas realidades

sociais.

Relacionar a
dinamica social em
relagdo com a

natureza.

Distinguir as diversas

relagdes de trabalho

+ Relagées Sociais

+ Cultura

+ Trabalho

+ Tempo e Espago

- Compreender a relagédo
entre a decadéncia do
Império Romano e a
formacéo do sistema
feudal.

- Enumerar as principais
caracteristicas dos
principais reinos africanos.

- Enumerar as principais
caracteristicas dos reinos
medievais, bizantino e
islamicos e suas
contribui¢cdes para a
formacéo da sociedade
medieval.

- Debater a respeito das
relagdes de poder
tracados pela Igreja
Catolica durante a Idade

1. Sistema Feudal,

2. Os Reinos Africanos

3. Império Bizantino;
4. Isla

5. Poder da Igreja Catélica na
Idade Média

6. Reinos Medievais
7. Cruzadas

8. Renascimento Comercial e
Urbano

9. Formacéo do Estado Moderno
e 0 Absolutismo Monarquico

~
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CIENCIAS HUMANAS

COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
. Catolica durante a Idade
existentes. Média.

10.Renascimento Artistico e

Cultural Europeu
- Compreender o papel do

* Refletir sobre as renascimento do comércio 1. e Rellslees
transformacées e das cidades para o
declinio do sistema feudal. = o .

sociais, culturas e 12. Expans.ao maritima e comercial

B Dif . iad europeia
politicas das - Di erenma:jr ofs variados

) ) processos de formagéo L. . -
sociedades antigas e o5 CERES MEEERES 13.Impérios Coloniais na América
medievais. europeus.

- Compreender o processo

+ Saber inferir sobre de organizag&o do
. Renascimento Artistico e

e Cultural e sua contribuigdo

sucessao temporal e para o desenvolvimento
das artes e da ciéncia.

espacial para refletir

a respeito das - Criticar os varios
movimentos de

diferentes realidades contestaggo ao monopdlio

historicas. da Igreja Catolica, seus

motivagdes politicas e
econdmicas e seus
desdobramentos.

- Criticar as motivagdes
econdmicas e politicas que
fizeram desenvolver a
Expanséo Maritima e
Comercial Europeia.

- Criticar as consequéncias
da dominacéo organizada
pela empresa colonizadora
e o genocidio das
populagdes indigenas e
escravizagao das
populagdes africanas.
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CIENCIAS HUMANAS

COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES:

Dominar a leitura e interpretagéo, compreendendo seu ambiente social e estabelecendo atitudes de valores entre os individuos.

+ Capacidade de entender a Historia como a interpretacéo dos fatos passados e a conexdo dos mesmos para o entendimento

do presente;

+ Interpretagdo do mundo, respeitando o ambiente natural a diversidade social e cultural.

+ Compreens3o da importancia da solidariedade e da cultura da paz nas relagdes humanas.

+ Empenho para entender os processos de formagao histérica das civilizagdes e sua diversidade cultural;

+ Curiosidade diante do processo histérico de constituicdo da realidade histérica dos povos;

+ Capacidade de diferenciagéo entre os diversos tipos de leitura possiveis na andlise da realidade historica;

+ Ingresso na atitude de pesquisa individual e em grupo;

COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS

. . -Compreender o processo 1. Civilizagdes Pré-Colombianas e

Perceber as 4+ Relagdes Sociais i formagao . Pré-Cabralinas.
diferentes realidades organizagéo das

histéricas,
observando as
distintas  realidades
sociais.

Relacionar a

dindmica social em
relacao com a

natureza.

Distinguir as diversas

relacdes de trabalho

existentes.

Refletir sobre as
transformagoées
sociais, culturas e
politicas das

sociedades antigas e

medievais.

Saber inferir sobre
as nogoes de
sucessao temporal e
espacial para refletir
a respeito das
diferentes realidades

histéricas.

#+ Cultura

#+ Trabalho

+ Tempo e Espago

civilizagbes denominadas
pré-colombianas e pré-
cabralinas.

-Criticar o processo que
desencadeou nos
genocidios das civilizagdes
indigenas na América e no

Brasil.
-Analisar a diversidade
cultural e as
especificidades

geograficas presentes em
diversas regides do
espacgo nacional durante a
colonizacéo.

-Compreender a insercao
da escraviddo dentro do
contexto socio-hitoérico da
época.

-Entender a formagéo do
espacgo a partir da heranga
cultural e politica
estabelecida pelos
colonizadores, colonizados
e escravizados.

-Criticar o papel
desempenhado pela
lavoura da cana de agucar,
da plantation e do pacto
colonial para o
desenvolvimento da
empresa colonial no Brasil.

-Conhecer o processo de
colonizagéao, a
necessidade de se
estabelecer um governo
geral para assegurar a
centralizagcéo e [¢)

9.

Escraviddo e Colonialismo no
Novo Mundo;

Ocupacgédo do Espaco brasileiro
durante a colonizagao;

Capitanias hereditarias e
Governos Gerais;

Genocidio Caeté e o Quilombo
dos Palmares;

Igreja Catélica e agédo dos
jesuitas no Brasil colonial;

Ciclo da Mineragdo — Enfase
aos movimentos
independentistas;

lluminismo e
Esclarecido;

Despotismo

Independéncia dos EUA;

10.Revolugéo Francesa;

11. Era napolednica e o Congresso

12.Unificagdo da

de Viena;

ltédlia e da
Alemanha e a Primavera dos
Povos;

13.Periodo Joanino e
Independéncia do Brasil;

14.1° Reinado e Periodo
Regencial;

15.11° Reinado;

16. 0 Ciclo do Café e as

oligarquias no Brasil

~
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CIENCIAS HUMANAS

COMPETENCIAS

EIXO

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

centralizagédo e o
desenvolvimento.

-Perceber a imposi¢do dos
interesses das elites
oligarquicas diante da
sociedade colonial.

-Compreender o processo
de desenvolvimento,
queda e a importancia do
Quilombo dos Palmares
para se entender a
formacgao do povo
brasileiro.

-Compreender a atuagédo
da Igreja e dos jesuitas na
época da colonizagdo do
Brasil.

-Analisar o impacto das
ideias iluministas, no
contexto social da época e
seu reflexo na atualidade.

- Identificar os diferentes
grupos sociais e seu papel
na formagdo da revolugédo
francesa.

-Perceber a importancia do
movimento de
independéncia dos EUA,
como unidade nacional e
proposta politica
internacional.

-ldentificar  as novas
concepgoes introduzidas a
partir da era napolednica,
estabelecendo uma critica
a formagao social vigente.

-Criticar as transformagdes
politico-administrativas
promovidas no periodo
joanino.

-Compreender o impacto
da independéncia no
aspecto politico,
econdmico e social.

-Estabelecer uma analise
comparativa entre o 1°
reinado e os conflitos
politicos e sociais do
periodo regencial.

-Analisar o papel da
escraviddo nos aspectos
sociais e  econdmicos
durante o segundo
reinado.

@Q Referencial Curricular da Educacao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

17.A Questao Escravista no Brasil
Imperial;

18.Movimento republicano




CIENCIAS HUMANAS

COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS

-Compreender a
transformacg&o politico-
administrativa no segundo

reinado.
-Criticar o} papel
desempenhado pela

lavoura do café para a
dependéncia  econdmica
do Brasil durante os
periodos monarquico e
republicano.

-Perceber o impacto do
escravismo na sociedade
da época.

-Entender 0 papel
desempenhado, pelo
abolicionismo e  pelo
positivismo para a
proclamagdo de republica
no Brasil.

COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES:
Dominar a leitura e interpretagdo, compreendendo seu ambiente social e estabelecendo atitudes de valores entre os individuos.

+ Capacidade de entender a Historia como a interpretagéo dos fatos passados e a conexdo dos mesmos para o entendimento
do presente;

+ Interpretagdo do mundo, respeitando o ambiente natural a diversidade social e cultural.
+ Compreenséo da importancia da solidariedade e da cultura da paz nas relagées humanas.
+ Empenho para entender os processos de formag&o historica das civilizagdes e sua diversidade cultural;
+ Curiosidade diante do processo histérico de constituigio da realidade historica dos povos;
+ Capacidade de diferenciagéo entre os diversos tipos de leitura possiveis na analise da realidade historica;
+ Ingresso na atitude de pesquisa individual e em grupo;
COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
* Perceber as + Relagdes Sociais -Analisar as justificativas 1. Industrializagao e Imperialismo;
diferentes  realidades ideolégicas apresentadas
histéricas, observando + Cultura pelas grandes poténcias 2. Primeira Guerra Mundial;
as distintas realidades para interferir nas regides
sociais. 4 Trabalho da Africa, Asia e América 3. Revoluggo de 1917;
Latina.
- Relacionar a + Tempo e Espago 4. Nazifascismo;
dindmica social em -Contextualizar a eclosao
relagao com a da primeira guerra, os 5. Crise de 1929;
natureza. blocos e as
consequéncias. 6. Segunda Guerra Mundial;

~
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CIENCIAS HUMANAS

COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
+ Distinguir as diversas
relagdes de trabalho -Analisar a importancia da 7. Guerra Fria;
existentes. Belle Epoque, através de
diferentes fontes 8. Revolugdes Socialistas;
- Refletir sobre as iconograficas.
transformagdes sociais, 9. Republica Velha;
culturas e politicas das -Compreender a
sociedades antigas e Revolugdo Russa de 1917 10.Revolugao de 1930;
5 e o processo de
o EEaeErs construcdo do 11. Redemocratizagéo do Brasil;
Comunismo.

. . 12.Ditadura Militar no Brasil;
+ Saber inferir sobre as

. = -Analisar o contexto
nogbes de sucess&o 13.Democracia no Brasil;

temporal e espacial histérico em que foram

para refletir a respeito formados  os  regimes

. dtrenEs totalitarios, identificando

realidades histéricas. semelhangas, diferencas e
influéncias em  outras

regides.

-Compreender a influéncia
da crise de 1929 no Brasil

€ no mundo.

-ldentificar a Segunda
guerra como um marco
decisivo para a Histéria

Contemporanea.

-Compreender a situagao
geopolitica do periodo

pos-guerra.

-Entender a relevancia das
revolugdes socialistas e
sua influéncia em outras

regides.

-Perceber o impacto
simbdlico da queda do

Muro de Berlim.

-Compreender os

conceitos de oligarquia,

clientelismo, coronelismo e
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CIENCIAS HUMANAS

COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS

federalismo e relaciona-los
como elementos
constitutivos do sistema

politico oligarquico.

-ldentificar os
acontecimentos historicos
transformadores do
periodo Vargas.

—~
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CIENCIAS HUMANAS

COMPETENCIAS

EIXO

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

-ldentificar a  Segunda
guerra como um marco
decisivo para a Historia

Contemporanea.

-Compreender a situagdo
geopolitica do periodo

pos-guerra.

-Entender a relevancia das
revolugdes socialistas e
sua influéncia em outras

regides.

-Perceber o impacto
simbdlico da queda do
Muro de Berlim.

-Compreender os
conceitos de oligarquia,
clientelismo, coronelismo e
federalismo e relaciona-los
como elementos
constitutivos do sistema
politico oligarquico.

-ldentificar os
acontecimentos histéricos
transformadores do
periodo Vargas.

-Compreender as
ambiguidades da politica
econdmica nacionalista e
do aspecto social de
Vargas.

-Analisar a politica da
década de 1960.

-Compreender os embates
politicos ideolégicos entre
esquerda e direita nos
ultimos governos  da
década de 1960.
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CIENCIAS HUMANAS

COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS

-Analisar o surgimento dos
movimentos feministas e a
contracultura da década
de 1960.

-Analisar o aparato
repressivo militar e parami-
litar instituido pela
ditadura, com apoio da
sociedade civil, para
eliminagcdo dos opositores
(“subversivos”) e

sustentacdo do regime.

-Analisar os principais
movimentos de esquerda,
as restricbes aos direitos
politcos e o aspecto

econdmico.

-Compreender o contexto
que se formou a
“Constituicdo cidada” de
1988 e o avango da
cidadania neste periodo.

-Analisar o contexto das
reivindicagbes sociais no
Brasil atual: o Movimento
dos Sem-Terra (MST) e a
reforma agraria; os sem-
teto; movimento negro; a
questdo das  politicas
afirmativas.

N\
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CIENCIAS HUMANAS

COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA DE ALAGOAS 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES:

+ Capacidade de relacionar a dindmica da vida social de Alagoas ao dominio das elites;

+ Interpretacdo da realidade alagoana, respeitando o ambiente natural a diversidade social e cultural do nosso estado.
* Compreenséao da importancia da solidariedade e da cultura da paz nas relagdes humanas.
+* Disposi¢do em aprender os principios que regulam a convivéncia na sociedade alagoana, aos direitos e deveres da cidadania, a justica e a
distribuicdo dos beneficios econdmicos na modernidade;

+* Curiosidade diante do processo histérico de constituicdo da realidade histérica alagoana;

Disposigao para discutir questdes relativas a temas locais como - a desigualdade social em Alagoas;

Capacidade de diferenciagdo entre os diversos tipos de leitura possiveis na andlise da realidade histérica do estado de Alagoas;

+

+ Percepgao das diferentes realidades histéricas que definiram a formacéo étnico-racial do Estado de Alagoas;
+

+

Ingresso na atitude de pesquisa individual e em grupo;

COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS

Compreender a|+* -Relagbes sociais e UNIDADE 1 - PRE-HISTORIA DE ALAGOAS
rglaggo egtre o passad_o e a | relagdes de po.der; 1._ ) Elnumerar . as | PRE-HISTORIA DE ALAGOAS
significagdo da realidade | + -Cultura; principais  caracteristicas 8 ;
social presente do estado | % -ldentidade; dos achados UNIDADE 2 - FORMAGAO SOCIAL E POLITICA
de Alagoas. + -Trabalho;

+ -Etica; arqueolégicos no Estado B REREACOAS

Criticar as relagdes | * -Cidadania; de Alagoas. 1. FORMACAO DO ESPAGO SOCIAL DE
de poder e suas | * -Modernidade;
repercussdes na realidade | + -Violéncia 2. Caracterizar as ALAGOéS ]
social e econdmica do principais etapas do 2. GENOCIDIO DOS CAETES
Estado de Alagoas. processo de colonizagdo 3. INVASAO HOLANDESA

do sul da entdo capitania ’

Perceber o processo de Pernambuco. 4. A LAVOURA DA CANA, DO FUMO, DO
de formagso da cultura " ALGODAO, DO COCO E A PECUARIA NA
alagoana e sua correlagéo & Criticar sobre as .
com as relagdes de poder e varias hipoteses a respeito FORMAGCAO DAS OLIGARQUIAS ALAGOANAS
a formagado da identidade da morte do Bispo Pero X ‘
£ 5 e S, VER 6B ShelilE 6 aB 5. EMANCIPACiAO POLITICA DE ALAGOAS

repercussdo no genocidio 6. TRANSFERENCIA DA CAPITAL

Criticar a formag&o casinonuiacoesiincioonas 7. ALAGOAS REPUBLICANA
da violéncia em Alagoas. de Alagoas.

8. QUEBRA DE 1912
Fomentar a cultura 4. Qualificar as N i
principals  caracteristicas 9. VIOLENCIA SOCIAL E POLITICA EM

da paz em Alagoas.

do periodo de dominagéo
holandesa na regiéo sul da
capitania de Pernambuco.

5. Enumerar o
processo de formagao
histérica das grandes

lavouras do Estado de
Alagoas.

6. Criticar a formagéo
das elites agrarias
alagoanas e seus

posicionamentos politicos
durante nossa Histéria.

7. Compreender o
processo que desembocou
na emancipacdo politica
do Estado de Alagoas

8. Reconhecer as
particularidades das
cidades de Macei6 e Santa
Maria Madalena de
Alagoas do Sul no
processo de transferéncia
da capital de Alagoas.

9. Qualificar as
principais  caracteristicas
de Alagoas no periodo
republicano.

ALAGOAS
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CIENCIAS HUMANAS

COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS

10.  Construir os
principais elementos que
desembocaram no Quebra
de 1912.

11. Entender as
repercussées do Quebra
de 1912 para a formagéo
de uma sociedade de
segregagao e preconceito.

12.  Perceber as
principais implicagdes da
formagédo da violéncia de
carater politico, social e
cultural em Alagoas.

13. Criar  argumentos
contra o habito da
violéncia em varias
instancias da vida social
do nosso Estado.

COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA DE ALAGOAS 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES:
+ Identificacdo do contexto sociocultural de Alagoas.
+ Caracterizagdo das mudangas promovidas pelas comunidades locais.
+ Reconhecimento das diferengas existentes nos diversos movimentos sociais alagoanos.
+ Reconhecimento das variadas manifestagdes artisticas do Estado de Alagoas.
+ Analise da histéria local partindo da leitura de fontes de naturezas diversas.
COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
Compreender a Histoéria e
-Compreender o individuo | - | o patriménio cultural do | - QUILOMBO DOS PALMARES;
no seu contexto social e | RELACOES DE PODER; Quilombo dos Palmares,
fazer as diversas leituras da | % - | relacionando com o - QUEBRA-QUILO;
realidade, no sentido de | RELACOES SOCIAIS; contexto histérico de
entender a atuagdo dos |+ - | ocupagéo da regido | . LISOS E CABELUDOS;
diferentes grupos sociais. IDENTIDADE; canavieira de Alagoas
+ - .
TRABALHO; Entender o ambiente | . CABANAGEM:;
+ - | socioeconémico de
-Analisar os movimentos | CIDADANIA; escraviddo que promoveu | . MOVIMENTOS DE 17 DE JULHO;
sociais em Alagoas, | + -CULTURA. a formagdo do Quilombo,
partindo de uma Vvisdo assim como, seu reflexo | . MOVIMENTO OPERARIO:
popular e inserida em um em outras regides.
contexto critico da . MOVIMENTO SEM TERRA:
sociedade. Refletir a respeito da ’
- Reconhecer a e_mstenma e h|stor|~a local e perceber a | COMUNIDADES QUILOMBOLA EM
a autonomia das atuacéo dos ALAGOAS
comunidades que se conservadores e liberais
formaram no cenario na disputa do poder | | ‘ X
histérico alagoano e sua politico. MBI S [ 4 L RE e
capacidade de influir nos .
diversos aspectos sociais. Reconhecer a participagao | MOVIMENTO LGBT;

popular na politica local.

-Problematizar a mudanca MOVIMENTO FEMINISTA;

do carater das Compreender a

reivindicagées do passado organizagdo coletiva dos CULTURA DE ALAGOAS;

em relagdo as lutas trabalhadores na defesa .

estabelecidas no presente. de seus interesses sociais. PATRIMONIO MATERIAL E IMATERIAL

DE ALAGOAS;

~
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CIENCIAS HUMANAS

COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
-Refletir sobre o Descrever a importancia 5
desenvolvimento  cultural histérica e cultural da| *, ~ PRODUCAO CULTURAL DE ALAGOAS:
das diferentes matrizes organizag&o das | MUSICA, LITERATURA, ARTES PLASTICAS,
culturais e sociais comunidades indigenas e | FOLGUEDOS, ARTESANATO.
formadoras do estado de quilombolas em Alagoas.
Alagoas.

Analisar criticamente as
contribuigbes culturais das
comunidades quilombolas
em nossa sociedade.

Compreender a influéncia
social, histérica e cultural
dos povos indigenas em
Alagoas.

Reconhecer o processo de
luta contra a discriminagao
e a defesa dos direitos
sociais.

Problematizar as relagdes
sociais que levaram a
construgéo dos
patriménios material e
imaterial de Alagoas.

Compreender a amplitude
da produgdo musical,
teatral e da literatura
alagoana no cenario
nacional e internacional.

Refletir sobre a
importancia das artes
plasticas e do artesanato
na formagdo cultural do
povo alagoano.

Identificar as  origens
religiosas e culturais dos
folguedos em Alagoas.

4.6.2.1 Quadro do Componente de Histéria - Ensino Médio

COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA 1° SERIE DO ENSINO MEDIO
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES:

+ Capacidade de relacionar o processo de desenvolvimento dos primeiros grupos humanos a organizagéo dos grupos de forma
sedentaria;

+ Observagdo dos papéis sociais desempenhados pelas inovagées tecnoldgicas produzidas na Pré  -Historia e sua importancia para o
percurso histérico da humanidade;

+ Capacidade de relacionar a dindmica da vida moderna a produgédo material, filosofica e cultural das sociedade da Antiguidade e da
Idade Média;

+ Interpretagdo do mundo, respeitando o ambiente natural a diversidade social e cultural.

+ Compreenséo da importancia da solidariedade e da cultura da paz nas relagées humanas.

+ Empenho para entender os processos de formagao histérica da diversidade cultural das sociedades antigas e da Idade Média;

+ Disposigdo em aprender os principios que regulava m a convivéncia das sociedades da antiguidade e da Idade Média, as concepgdes
de modelos politicos nessas sociedades;

+ Curiosidade diante do processo historico de constituigio da religiosidade como uma das principais instituicdes organizadoras da politica
durante a Idade Antiga e Medieval;

+ Disposigéo para discutir questdes relativas a temas de interesse geral sobre as Idades Antiga e Medieval;

+ Percepgao das diferentes realidades historicas que definiram a formagéo étnico-racial dos povos da Antiguidade e da Idade Média;

+ Capacidade de diferenciagéo entre os diversos tipos de leitura possiveis na analise da realidade historica;

+ Ingresso na atitude de pesquisa individual e em grupo;

COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
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COMPETENCIAS

EIXO

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

-ldentificar as principais
bases constituintes do
processo civilizatério dos
grupos humanos.

-Analisar a relagéo
existente entre o poder
politico e o poder religioso
nas principais sociedades
do mundo antigo e
medieval.

- Compreender, no decorrer

dos conteudos, os
processos de transicdo
entre os modos de
producao asiatico,
escravista, feudal e
capitalista.

-ldentificar a organizacéao
politica estabelecida

durante a formagdo do
estado nacional europeu e
sua convivéncia com o
sistema feudal.

-Compreender o
desenvolvimento da historia
e estabelecer um

posicionamento critico
diante dos problemas e da
construgao histérica
brasileira e alagoana.

R S S S A

-Relagdes sociais;
-Relagdes de poder;
-Cultura;
-ldentidade;
-Trabalho;

-Etica;

-Cidadania;

-Analisar as
teorias a respeito da
Histoéria enquanto
conhecimento cientifico.

principais

- Justificar, de forma
acurada, a importancia da
Historia para o
entendimento do presente.

- Debater, de forma critica
a respeito das grandes
teorias que versam sobre
a origem da humanidade.

- Reconhecer a Africa
como o berco da
humanidade, percorrendo
posteriormente todos os
processos migratérios de
nossa espécie sobre o
planeta.

- Observar a importancia
da agricultura e da
pecuaria para 0 processo
de sedentarizagdo dos
grupos humanos.

- Relacionar as principais
teorias a respeito da
ocupagdo do continente
americano e do territério
brasileiro.

- Perceber a importancia
dos povos mesopotamicos
para a invencgédo da escrita,
do cédigo de leis etc.

- Compreender a
importancia das
Crescentes Férteis para o
desenvolvimento das
primeiras civilizagbes da
antiguidade classica
oriental.

- Relacionar as principais
caracteristicas da
civilizagao egipcia.

- Relacionar as principais
caracteristicas das
civilizagbes fenicia, persa,
hebraica, japonesa,
indiana e chinesa.

- Entender a formagéo da
civiizagdo grega e os
periodos politicos de sua
historia.

1. Teorias da Histoéria;

2. Pré-Historia;

3. Mesopotamia;

4. Egito Antigo;

5. Hebreus, Fenicios e Persas;

6. india, China e Japao;

7. Civilizagéo Grega;
8. Civilizagdo Romana;
9. Sistema Feudal;

10.Os Reinos Africanos

11. Império Bizantino;
12.1sla

13.Poder da Igreja Catdlica n
Idade Média

14.Reinos Medievais
15. Cruzadas

16.Renascimento  Comercial

Urbano

17.Formagdo do Estado Modern
e 0 Absolutismo Monarquico

18.Renascimento Artistico

Cultural Europeu

19.Reformas Religiosas

a

[e]

e

20.Expansao maritima e comercial

europeia

21.Impérios Coloniais na América

~

(V)
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COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Compreender o processo
de formacgéo da
democracia na Grécia e
suas peculiaridades.

- Compreender as
principais questdes do
desenvolvimento da

civilizagdo maceddnica.

- Perceber as principais
caracteristicas da
formacdo da civilizagéo
romana e sua expansao.

- Compreender a relacéo
entre a decadéncia do
Império Romano e a
formacdo do  sistema
feudal.

- Enumerar as principais
caracteristicas dos
principais reinos africanos.

- Enumerar as principais
caracteristicas dos reinos
medievais, bizantino e
islamicos e suas
contribuicdes para a
formagcdo da sociedade
medieval.

- Debater a respeito das

relagdes de poder
tracados pela Igreja
Catélica durante a Idade
Média.

- Compreender o papel do
renascimento do comércio
e das cidades para o
declinio do sistema feudal.

- Diferenciar os variados
processos de formagéo
dos estados nacionais
europeus.

- Compreender o processo
de organizagao do
Renascimento Artistico e
Cultural e sua contribuigdo
para o desenvolvimento
das artes e da ciéncia.

- Criticar os varios
movimentos de
contestacdo ao monopdlio
da Igreja Catolica, seus
motivagdes politicas e
econdmicas e seus
desdobramentos.

- Criticar as motivagdes
econdmicas e politicas que
fizeram desenvolver a
Expansdo Maritima e
Comercial Européia.
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COMPETENCIAS

EIXO

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

- Criticar as consequéncias
da dominagdo organizada
pela empresa colonizadora

e o genocidio das
populagdes indigenas e
escravizagao das

populagdes africanas.

COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA 2° SERIE DO ENSINO MEDIO

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES:

FREEE FRERE

Capacidade de relacionar a dinamica da vida moderna ao capitalismo;
Interpretagdo do mundo, respeitando o ambiente natural a diversidade social e cultural.
Compreenséao da importancia da solidariedade e da cultura da paz nas relagées humanas.
Empenho para entender os processos de formacéao histérica da diversidade cultural;
Disposi¢cdo em aprender os principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a
justica e a distribuicdo dos beneficios econdmicos na modernidade;
Curiosidade diante do processo histérico de constituicdo da realidade historica contemporanea;

Disposigéo para discutir questdes relativas a temas locais como - a desigualdade social no Brasil e em Alagoas;
Percepgéo das diferentes realidades histéricas que definiram a formagéo étnico-racial do povo brasileiro;
Capacidade de diferenciagao entre os diversos tipos de leitura possiveis na analise da realidade histérica;
Ingresso na atitude de pesquisa individual e em grupo;

COMPETENCIAS

EIXO

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

-ldentificas os novos
valores constituidos através
das conquistar coloniais, de
guerras mundiais e
revolugdes isoladas.

-Analisar os surgimentos de
novos regimes e as
transformagoées politico-
sociais no pos-guerra.

-ldentificar a divisdo politica
estabelecida entre as
grandes poténcias e a
influéncia do capitalismo e
do socialismo no mundo.

-Compreender o
desenvolvimento da nossa
histéria e estabelecer um
posicionamento critico
diante dos problemas e da
construgédo histérica
brasileira e alagoana.

FREEEEE

-Relagdes sociais;
-Relagdes de poder;
-Cultura;
-ldentidade;
-Trabalho;

-Etica;

-Cidadania;
-Modernidade;

-Compreender o processo
de formacéo e
organizagéao das
civilizagbes denominadas
pré-colombianas e pré-
cabralinas.

-Criticar o processo que
desencadeou nos
genocidios das civilizagdes
indigenas na América e no
Brasil.

-Analisar a diversidade
cultural e as
especificidades

geograficas presentes em
diversas regides do
espaco nacional durante a
colonizagao.

-Compreender a insergédo
da escraviddo dentro do
contexto socio-hitérico da
época.

-Entender a formagédo do
espago a partir da heranca
cultural e politica
estabelecida pelos
colonizadores, colonizados
e escravizados.

13.Civilizagdes Pré-Colombianas e
Pré-Cabralinas.

14.Escraviddo e Colonialismo no
Novo Mundo;

15.0Ocupacédo do Espago brasileiro
durante a colonizagéo;

16.Capitanias hereditarias e
Governos Gerais;

17.Genocidio Caeté e o Quilombo
dos Palmares;

18.Igreja Catélica e agédo dos
jesuitas no Brasil colonial;

19.Ciclo da Mineragdo — Enfase

aos movimentos
independentistas;
20.lluminismo e  Despotismo

Esclarecido;
21.Independéncia dos EUA;
22.Revolucgéo Francesa;

23.Era napolednica e o Congresso
de Viena;

~

(V)
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COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS

. 24.Unificagdo da Itdlia e da

-Crit |

de';;(rfr?;;enhadg pzz; Alemanha e a Primavera dos

lavoura da cana de agticar, Povos;

da plantation e do pacto 5 .

colonial para o 25.Revolugéo Industrial e

desenvolvimento da Movimento Operario;

@Q Referencial Curricular da Educacao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas

empresa colonial no Brasil.

-Conhecer o processo de
colonizagéao, a
necessidade de se
estabelecer um governo
geral para assegurar a
centralizacao e o
desenvolvimento.

-Perceber a imposigcéo dos
interesses das elites
oligarquicas diante da
sociedade colonial.

-Compreender o processo
de desenvolvimento,
queda e a importancia do
Quilombo dos Palmares
para se entender a
formagéao do povo
brasileiro.

-Compreender a atuagéo
da Igreja e dos jesuitas na
época da colonizagdo do
Brasil.

-Analisar o impacto das
ideias iluministas, no
contexto social da época e
seu reflexo na atualidade.

- Identificar os diferentes
grupos sociais e seu papel
na formagdo da revolugdo
francesa.

-Perceber a importancia do
movimento de
independéncia dos EUA,
como unidade nacional e
proposta politica
internacional.

-ldentificar  as novas
concepgdes introduzidas a
partir da era napoleénica,
estabelecendo uma critica
a formagé&o social vigente.

-Criticar o papel da
Revolugdo Industrial na
reorganizacéo das
relacbes sociais e de
trabalho na modernidade.
-Criticar o formato do
processo de imperialismo
e inferir a respeito de sua
légica civilizadora.

-Criticar a violéncia
desempenhada pelo

26.Imperialismo
27.Periodo Joanino e
Independéncia do Brasil;

28.1° Reinado e Periodo
Regencial;

29.11° Reinado;

30.0 Ciclo do Café e as
oligarquias no Brasil

31.A Questéo Escravista no Brasil
Imperial;

32.Movimento republicano




CIENCIAS HUMANAS

COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS

imperialismo europeu nos
genocidios nos
continentes africano,
asiatico e da Oceania.

-Compreender o processo
de unificagdo da Italia e da
Alemanha como fonte
mantenedora de
identidade  nacional e
promotora de disputas
pela hegemonia da
industria na Europa.

-Compreender a
importancia do movimento
da Primavera dos Povos
para a difusdo dos ideais
democraticos dentro da
Europa Moderna.

-Criticar as transformacdes
politico-administrativas
promovidas no periodo
joanino.

-Compreender o impacto
da independéncia no
aspecto politico,
econdmico e social.

-Estabelecer uma analise
comparativa entre o 1°
reinado e os conflitos
politicos e sociais do
periodo regencial.

-Analisar o papel da
escraviddo nos aspectos
sociais e  econdmicos
durante o segundo
reinado.

-Compreender a
transformacao politico-
administrativa no segundo
reinado.

- Compreender os
conceitos de oligarquia,
clientelismo, coronelismo e
federalismo e relaciona-los
como elementos
constitutivos do sistema
politico oligarquico tanto
da monarquia quanto da
republica.

~

()
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COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
-Criticar o papel
desempenhado pela

lavoura do café para a
dependéncia  econdmica
do Brasil durante os
periodos monarquico e
republicano.

-Perceber o impacto do
escravismo na sociedade

da época.

-Entender o papel
desempenhado, pelo
abolicionismo e pelo
positivismo para a
proclamagédo de republica
no Brasil.

COMPONENTE CURRICULAR: HISTORIA 3° SERIE DO ENSINO MEDIO
DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES:
+ Capacidade de relacionar a dinamica da vida moderna ao capitalismo;
#+ Interpretagdo do mundo, respeitando o ambiente natural a diversidade social e cultural.
+ Compreensao da importancia da solidariedade e da cultura da paz nas relagbes humanas.
+ Empenho para entender os processos de formacgéo historica da diversidade cultural;
#+ Disposigdo em aprender os principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a
justica e a distribuicdo dos beneficios econémicos na modernidade;
#+ Curiosidade diante do processo histdrico de constituicdo da realidade historica contemporanea;
+ Disposigao para discutir questdes relativas a temas locais como - a desigualdade social no Brasil e em Alagoas;
#+ Percepcao das diferentes realidades historicas que definiram a formacgéo étnico-racial do povo brasileiro;
#+ Capacidade de diferenciagdo entre os diversos tipos de leitura possiveis na analise da realidade historica;
+ Ingresso na atitude de pesquisa individual e em grupo;
COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
#+ -Relagbes sociais;
-ldentificas os novos #+ -Relagdes de poder; -Analisar as justificativas 1. Industrializag&o e Imperialismo;
valores constituidos através #+ -Cultura; ideolégicas apresentadas
das conquistar coloniais, de + -ldentidade; pelas grandes poténcias 2. Primeira Guerra Mundial;
guerras mundiais e #+ -Trabalho; para interferir nas regides
revolugdes isoladas. + -Etica; da Africa, Asia e América 3. Revolugdo de 1917;
+ -Cidadania; Latina.
-Analisar os surgimentos de + -Modernidade;
novos regimes e as -Contextualizar a eclosédo 4. Nazifascismo;
transformacoes politico- da primeira guerra, os
sociais no pos-guerra. blocos e as
consequéncias. 5. Crise de 1929;
-ldentificar a diviséo politica
estabelecida entre as -Analisar a importancia da
grandes poténcias e a Belle Epoque, através de 6. Segunda Guerra Mundial;
influéncia do capitalismo e diferentes fontes
do socialismo no mundo. iconograficas.
-Compreender o - Compreender a 7. Guerra Fria;
desenvolvimento da nossa Revolugdo Russa de 1917
histéria e estabelecer um e o processo de
posicionamento critico construgao do 8. Revolugdes Socialistas;
diante dos problemas e da Comunismo.
construgéao histérica
brasileira e alagoana. -Analisar o contexto 9. Republica Velha;
histérico em que foram
formados os regimes
totalitarios, identificando 10.Revolugéo de 1930;
semelhangas, diferencas e
influéncias em  outras
regides. 11. Redemocratizagéo do Brasil;
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COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
-Compreender a influéncia
da crise de 1929 no Brasil 12.Ditadura Militar no Brasil;
e no mundo.
-ldentificar a Segunda Democracia no Brasil;

guerra como um marco
decisivo para a Histéria
Contemporanea.

-Compreender a situagao
geopolitica do periodo
poés-guerra.

-Entender a relevancia das
revolugdes socialistas e
sua influéncia em outras
regides.

-Perceber o impacto
simbdlico da queda do
Muro de Berlim.

-Compreender os
conceitos de oligarquia,
clientelismo, coronelismo e
federalismo e relaciona-los
como elementos
constitutivos do sistema
politico oligarquico.

-ldentificar os
acontecimentos historicos
transformadores do

periodo Vargas.

-Compreender as
ambiguidades da politica
econdmica nacionalista e
do aspecto social de
Vargas.

-Analisar a politica da
década de 60.

-Compreender os embates
politicos ideoldgicos entre
esquerda e direita nos
ultimos governos da
década de 60.

-Analisar o surgimento dos
movimentos feministas e a
contracultura da década
de 1960.

-Analisar o) aparato
repressivo militar e parami-
litar instituido pela
ditadura, com apoio da
sociedade  civil, para
eliminagdo dos opositores
(“subversivos”) e
sustentagao do regime.

-Analisar os principais
movimentos de esquerda,
as restricbes aos direitos
politcos e o aspecto
econdémico.

~

(V)
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COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS

-Compreender o contexto
que se formou a
“Constituicdo cidada” de
1988 e o avangco da
cidadania neste periodo.

-Analisar o contexto das
reivindicagcbes sociais no
Brasil atual: o Movimento
dos Sem-Terra (MST) e a
reforma agraria; os sem-
teto; movimento negro; a
questdo  das politicas
afirmativas.

4.7 Caracterizacao do Com-ponente
de Geografia

A Geografia analisa as dinamicas da
sociedade e da natureza e as rela¢des que se
estabelecem entre elas. Na Educacdo Basica,
o ensino de Geografia visa formar o estudante
para se localizar, compreender e atuar no
mundo complexo; problematizar a realidade,
formular proposi¢cées, reconhecer as
dinamicas existentes no espaco geografico,
pensar e atuar criticamente em sua realidade
tendoemvistaasuatransformagdo. Comeste
propdésito, cabe ao professor proporcionar
praticas e reflexdes que levem o estudante a
compreensaodarealidade.

O ensino de Geografia deve
consubstanciar-se em um corpo tedrico-
metodoldgico baseado nos conceitos de
natureza, paisagem, espaco, territorio, regido,
rede, lugar e ambiente, incorporando também
dimensdes de analise que contemplam
tempo, cultura, sociedade, poder, relacdes
econdmicas e sociais. A referéncia é sempre
os pressupostos da Geografia como ciéncia
que estuda as formas, os processos, as
dindmicas dos fen6menos que se
desenvolvem por meio das relagdes entre a
sociedade e a natureza, compondo o espaco
geografico(BRASIL, 2006).

Cabe a Geografia no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio priorizar

contetdos e outros conceitos que
possibilitem aos estudantes as capacidades
de observar, conhecer, explicar, comparar e
representar as caracteristicas fisicas e
humanas de diferentes espacos. E com esta
perspectiva, que o ensino de Geografia se
fundamenta em um corpo tedrico e
metodolégico apoiado em trés elementos
essenciais da ciéncia geografica, a saber: o
homem,anaturezaeacultura.

A perspectiva € contribuir para o
desenvolvimento da autonomia, para a
compreensdao de direitos, limites e
potencialidades da ciéncia e da tecnologia,
assim como as implicacdes que tal
desenvolvimento trouxe na constru¢do da
sociedade. Sendo assim, cabe proporcionar
aos estudantes a ampliagdo da compreensao
do mundo em que vivem e a busca da sua
transformagdo, para que sejam capazes de
nela interferir de forma consciente e
propositiva, utilizando-se do arcabouco
tedrico desta ciéncia para estabelecer as
relacbes necessarias a interpretacdo
geografica e contextualizagdo dos
fendbmenos nas escalas locais, regionais e
globais.

Deacordocom Callai(2010,p. 412),a
Educacdo Geografica ndo se resume
simplesmente em ensinar e aprender
Geografia, indo muito além, pois significa
“transpor alinha de obtencdo de informacdes
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e de constru¢do do conhecimento para
realizacdo de aprendizagens significativas
envolvendo/utilizando os instrumentos para
fazer a andlise geografica”. Essa
transformacdo de informagbes em
conhecimentos constitui-se em elemento
essencial no processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse contexto, os docentes
precisam “se apoiar numa fundamentagdo
pedagodgica solida, ter clareza dos novos
papéis que assume o conhecimento na
sociedade atual, utilizar diferentes espagos e
linguagens paraaaprendizagem e valorizar os
aspectos sociais e culturais da comunidade
escolar” (CASTELLAR, 2010, p. 39). Assim, o
professor de Geografia precisa conhecer os
aportes tedricos e metodolégicos que
embasem suas praticas educacionais,
atuando de maneira critica e construtiva,
como agente de transformagdo no seu
ambiente de trabalho - a escola. Assim como
dominar os conceitos e demais contetdos
geograficos, e dispor de procedimentos
didaticos adequados para favorecer uma
melhor compreensdao dos estudantes em
relagdo ao processo de (re)construgdo do
espaco geografico. Deacordocom Cavalcanti
(2003, p. 195), “Para haver um ensino de
Geografia com bases criticas, é necessario
que haja um professor que exerca [..l|
pensamento autonomo para formular sua
proposta de trabalho, sensibilidade para
dirigir o processo em todas as etapas e nos
diferentes momentos para o estudante”. Ou
seja, é necessario que o mesmo desenvolva
sua pratica em fungdo da realidade dos seus
estudantes e, a partir das necessidades
concretas, aborde o conhecimento
geografico como um instrumento de
transformacao ereflexdo.

E fundamental que sejam criadas e
planejadas situa¢des de aprendizagem em
que os estudantes se utilizem dos conceitos

basicos da Geografia paradescrever,observar
e analisar os fenémenos que acontecem na
sociedade, pois sé assim poderdo identificar
osproblemasecompreendersuassolucoes.

Para tanto, é preciso ir além do livro
didatico, do quadro ou da explanagao oral:
jornais, revistas, computadores, musica,
filmes e outrosrecursos- quando acessiveis-
contribuem significativamente para gerar
distintas atividades que favorecem a reflexao
sobre os conhecimentos geograficos,
potencializando a articulacdo das teorias
estudadas com a pratica cotidiana dos
estudantes. Vale ressaltar que os recursos
tecnolégicos, por si s6, ndo sdao os
instrumentosdeinformacdomaisimportantes
para a sala de aula e nem as pesquisas via
internet, mas € necessario que todos os
professores e estudantes se habilitem a
manuseareentenderalinguagemtecnoldgica
juntamente comaleituradeimagens.

Desse modo, o uso de praticas
pedagdgicas associadas a Tecnologia de
Informacdo e Comunicacdo pode contribuir
com o tratamento didatico dos conteldos, de
modo a potencializar, nos estudantes, a
construcdo do conhecimento e o
desenvolvimento de um pensamento
autdbnomo, bem como o reconhecimento do
papel da Geografia no seu cotidiano e a
percepcdo de que é parte do espago
geografico. E inegavel a atracdo que os
recursos tecnolégicos despertam
pedagogicamente em funcdo do uso de
imagens, sons e uma infinidade de outros
elementos, e é preciso coloca-los cada vez
maisafavordaaprendizagem.

Como nos fala Freire (2003), o
educador que, ao ensinar, “castra’ a
curiosidade do educando, em nome da
eficacia da memorizacdo mecanica dos
conteldos trabalhados, tolhe sua liberdade,
suacapacidadedeaventurar-se.

Segundo Cavalcanti (2006, p. 120), a

~
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Geografia Escolar “ndo se ensina, ela se
constrdi, ela se realiza. Ela tem movimento
préprio, relativamente independente,
realizado por professores, pois sdao eles que
tomam a decisdo sobre o que é ensinado
efetivamente”. E por meio do caminho tedrico
metodolégico delimitado pelos docentes que
se destaca a alfabetizacdo cartografica, na
qual o estudante deve construir os
conhecimentos essenciais para ler,
interpretar e compreender as representagdes
cartograficas necessarias paraa orientacdoe
localizagdonoespagogeografico.

A escola, portanto, devera ser um
espaco de construcdo de conhecimento e
transmissdo de valores que possibilitem ao
individuo desenvolver a sua cidadania,
consubstanciados na perspectiva metodo-
l6gica de inter-relacionar os contetdos
escolares e o conhecimento cotidiano,
provocando situa¢des de aprendizagem que
valorizem as referéncias que resultam das
experiénciasvivenciadaspelosestudantes.

Nesse contexto, ressalta-se a
importancia de compreender as categorias
geogréficas que sdo consideradas “lentes
paraleromundo”- paisagem, lugar, territério
e espaco geografico- e,porisso, constituem-
se como elementos norteadores da analise
geografica. A cidade, uma praca, uma feira, a
praia,dentre outrosrecortesespaciais,podem
ser estudados sob o olhar e os aspectos
relacionados a cada uma das categorias
mencionadas. Essas categorias geograficas
dédo o tom em Geografia, no que diz respeito
aos conteldos e temas a serem trabalhados
com os estudantes, pois nos ajudam a
problematizar a nossa realidade, além de
possibilitar o exercicio de habilidades

importantes, tais como: localizagao,
orientacdo e representacdo. Sdo estas
categorias que nos provocam a vivenciar, na
praticade ensinar e aprender Geografia, o que
nos ensinou Paulo Freire ao afirmar que a
leituradomundoprecedealeituradapalavra.

A perspectiva € que esse tipo de
leitura possa ser feita por meio da abordagem
de escalas diversas e que as habilidades de
comparacdo e analise possam ser
exercitadas, ainda que com a ajuda do
professor, por meio de questionamentos que
agucemoolhardosestudantes, provocando o
desenvolvimentodeumraciocinioespacial.

Para Castrogiovanni (2007, p.44), “O
Ensino Fundamentale Médio devem seracima
detudo,desafiadores,capazes de despertaro
interesse dos estudantesparaaresolucdaodos
problemas que a vida apresenta”. A Geografia
escolar é uma disciplina que desenvolve a
capacidade dos estudantes, favorecendo sua
compreensdo da realidade, tornando-os
capazes de se perceberem como sujeitos da
histéria e agentes de transformagdo do
espago geografico.

Neste contexto, Callai (2005, p. 228-
229) aponta que o ensino de Geografia deve
“ler o mundo da vida, ler o espago e
compreender que as paisagens que podemos
ver sdo resultado da vida em sociedade, dos
homens na busca da sua sobrevivéncia e da
satisfacdo das suas necessidades”. O intuito
é fazer com que os estudantes se percebam
em seu cotidiano, na paisagem da sua rua e
nas desigualdades que se apresentam nos
lugares em que vivem, e a partir dai se
posicionem com autonomia, criatividade e
criticidadediantedarealidade.
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4.7.1 Organizacdo do Conhe-cimento Escolar de Geografia

QUADROS DE GEOGRAFIA

GEOGRAFIA ENSINO FUNDAMENTAL

COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA 6° ANO — ENSINO FUNDAMENTAL
DIREITOS DE APRENDIZAGEM

COMPETENCIAS

Compreender as
singularidades e a
complexidades dos
elementos que compde o
espacgo geografico.

Conhecer elementos
naturais e sociais, e a
relagéo entre eles.

Valorizar e apropriar-se
das Tecnologias de
Comunicagéo e
Informacgé&o importantes
no estudo da Geografia
Escolar.

Entender a importancia
da leitura, interpretagéo e
representacao
cartografica no nosso dia-
a-dia.

ATITUDES:

EIXO

As relagdes sociedade e
natureza e a Geografia do
cotidiano.

Interesse e empenho em estudar e aprender temas, conceitos e procedimentos da Geografia.
Disposigéo para observar, analisar e interpretar de forma critica a realidade vivida;
Empenho em construir um conhecimento geografico que seja instrumento de transformacgéo e reflexao;
Sensibilidade para ampliar o aprendizado e a fazer a prépria leitura de mundo.

HABILIDADES

Identificar a paisagem
geografica na qual esta
inserido, reconhecendo-
se como autor da
mudanca.

Compreender a
importancia das
categorias geograficas no
estudo da Geografia.

Orientar-se no espago
geografico em que vive.

Compreender os
processos iniciais de
formagéo da superficie
terrestre.

Identificar a formagao
territorial e cultural do
espago em que vivem.

Entender a formagéo e
transformagao do espacgo
rural e urbano.

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

As categorias
geograficas: lugar,
paisagem, territério e
espaco geografico e as
transformacgdes realizadas
pelo homem no espaco;

Orientagdes cartograficas:
nogdes de orientagdo e
localizagdo; coordenadas
geograficas e estudo dos
mapas;

Estrutura da Terra: eras
geograficas e placas
tectonicas;

Elementos naturais:
relevo, clima, vegetacgédo e
hidrografia;

Territorialidade: povo,
pais e nagao;

Espaco rural e urbano,
relagdo campo e cidade, e
a Problematica ambiental;

Os Setores da Economia.

~
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COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA 7° ANO — ENSINO FUNDAMENTAL
DIREITOS DE APRENDIZAGEM

COMPETENCIAS

e Compreender o espago
geografico brasileiro
enquanto resultado da
interagdo sociedade e
natureza.

e Entender a formacéo do
territorio brasileiro, as
suas formas de
regionalizagéo e as
implicacdes destas na
atual configuragéo do
nosso pais.

e Conhecer a dinamica
sbcioespacial brasileira.

e Considerar a diversidade
e as manifesta¢des
culturais do nosso pais.

ATITUDES:

EIXO

O Territério brasileiro, a

regionalizagéo deste espago

geografico e as suas
manifestagdes culturais.

Interesse e empenho em estudar e aprender temas, conceitos e procedimentos da Geografia.
Disposigéo para observar, analisar e interpretar de forma critica a realidade vivida;
Empenho em construir um conhecimento geografico que seja instrumento de transformacao e reflexéo;
Sensibilidade para ampliar o aprendizado e a fazer a prépria leitura de mundo.

HABILIDADES

Conhecer as divisées
geogréficas atuais do
mundo;

Identificar através de
mapas a posicdo
geogréfica do Brasil no
mundo;

Compreender através de
mapas as divisbes
territoriais atuais do
Brasil;

Comparar através de
imagens, videos e textos
0s aspectos naturais do
Brasil, ressaltando a
importancia da
preservagdo ambiental;

Identificar diferengas
socioculturais da
populagéo brasileira
através de imagens e
textos;

Compreender a
importancia dos setores
da economia, e as
caracteristicas da
economia formal e
informal;

Conhecer as distintas
regionalizagdes no
territério brasileiro,
identificando através de
mapas, graficos, imagens,
tabelas e textos as
caracteristicas de cada
regido geografica.
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CONTEUDOS
CONCEITUAIS

Mapa Mundi: continentes,
oceanos; linhas
imaginarias; e
hemisférios.

Brasil: localizagédo no
mundo; continentes,
linhas imaginarias;
hemisférios; e zonas
climaticas;

Formagcé&o territorial
brasileira e a
regionalizagéo dos
estados: as
macrorregides;

Aspectos naturais,
ambientais, populacionais
e econdmicos do Brasil;

Regionalizacéo brasileira:
as macrorregides e as
areas geoecondmicas.
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COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA 8° ANO - ENSINO FUNDAMENTAL
DIREITOS DE APRENDIZAGEM

COMPETENCIAS

Conhecer as paisagens
do mundo
contemporaneo, assim
como os elementos
naturais e sociais que
compdes o espago
geografico da América e
da Africa.

Entender as agdes
humanas e suas
implicagcdes nos
diferentes espacgos e
tempos.

Compreender os
processos de formagao,
organizagéo e
regionalizagéo dos paises
desenvolvidos e
subdesenvolvidos.

Entender as relagdes
sociais, econémicas,
politicas e culturais que
permeiam a globalizagédo
na contemporaneidade.

ATITUDES:

EIXO

O espago geografico dos paises
desenvolvidos e
subdesenvolvidos no contexto
da Globalizagao.

Interesse e empenho em estudar e aprender temas, conceitos e procedimentos da Geografia.
Disposigéo para observar, analisar e interpretar de forma critica a realidade vivida;
Empenho em construir um conhecimento geografico que seja instrumento de transformacéo e reflexao;
Sensibilidade para ampliar o aprendizado e a fazer a prépria leitura de mundo.

HABILIDADES

Conhecer através de
mapas as divisbes
geogréficas do mundo;

Entender as principais
caracteristicas do
desenvolvimento sécio
econbmico das regides
globais;

Compreender as politicas
publicas enquanto
ferramentas de resolugéo
dos problemas
socioeconbémicas;

Entender as mudancas
ocorridas no mundo,
notadamente as que
resultam de avangos
tecnolégicos nos meios
de comunicacgéo e
transporte dos paises em
estudo;

Conhecer através de
mapas, graficos, tabelas,
imagens e textos a
localizagéo e as
diferengas
sécioeconbmicas,
culturais e ambientais das
areas estudadas.

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

Continentes e Oceanos;

Desenvolvimento social e
econdmico dos paises;

Nova Ordem Mundial:
paises desenvolvidos,
subdesenvolvidos e
emergentes;

Globalizagao:
multinacionais e os blocos
econbmicos;

Novo mundo:
regionalizacédo da
América Anglo Saxdnica e
Latina;

Aspectos geograficos da
América do Sul, América
Central e América do
Norte:

Aspectos geograficos da
Africa.

~
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COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA 9° ANO — ENSINO FUNDAMENTAL
DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES:

* Interesse e empenho em estudar e aprender temas, conceitos e procedimentos da Geografia.
* Disposicéo para observar, analisar e interpretar de forma critica a realidade vivida;
e Empenho em construir um conhecimento geografico que seja instrumento de transformagéo e reflexao;
e Sensibilidade para ampliar o aprendizado e a fazer a propria leitura de mundo.
COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS
CONCEITUAIS

Conhecer a organizagéo
do espaco mundial e as
implicacdes desta no
meio ambiente.

Espago mundial, meio ambiente

Identificar as principais e cidadania

caracteristicas étnicas,
culturais, politicas,
econdmicas, naturais e
sociais dos paises em
estudo.

Entender contrastes entre
0s paises, e a importancia
geopolitica de algumas
regides no contexto
mundial.

Compreender o espago
geografico como
resultado do processo de
construgdo humana, na
qual estes sujeitos devem
atuar de forma consciente
e responsavel na
preservacao deste para
as futuras geracgoes.

Conhecer as divisées
politicas, econbmicas e
sociais ocorridas nos
ultimos anos no mundo;

Entender as mudancas
econbmicas, politicas e
sociais e a sua relagdo
com o desenvolvimento
tecnoldgico;

Conhecer através de
mapas, gréficos, tabelas,
imagens e textos a
localizagéo, os aspectos
naturais, as diferengas
socioeconémicas e
culturais das areas
estudadas;

Identificar areas
degradadas no mundo e
refletir acerca da
preservagdo do meio
ambiente;
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Velha Ordem Mundial e a
Guerra Fria;

Nova Ordem Mundial:
desenvolvimento e
subdesenvolvimento;

A Globalizagao;

Aspectos geograficos do
Velho Mundo: Europa e
Asia;

Novissimo Mundo:

Oceania:

Continente Gelado:
Antartida:
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COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA DE ALAGOAS - 8° ANO

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES:

e Interesse em conhecer os aspectos geograficos do territério alagoano;
e Valorizag&o da cultura local, desenvolvendo sentimento de pertencimento e identidade com o Estado de Alagoas;
e Disposicao para observar, analisar e interpretar de forma critica os acontecimentos em Alagoas, assumindo uma atitude

cidada.

COMPETENCIAS EIXO

Compreender o espago
geografico do Estado de
Alagoas em suas multiplas
dimensoes;

Os aspectos
geograficos do

Conhecer os principais
aspectos naturais,

econdmicos, sociais e Estado de
politicos dos municipios Alagoas.
alagoanos;

Valorizar as

manifestagdes historicas e
culturais do povo
alagoano;

HABILIDADES

- Conhecer através de mapas a posigao
geografica de Alagoas no mundo.

- Identificar os municipios que formam o
territério alagoano.

- Compreender através de mapas a
regionalizagdo dos municipios em
mesorregides, caracterizando-as.

- Conhecer através de mapas, imagens,
videos e textos os aspectos de cada
paisagem natural que compdem o
territério alagoano.

- Entender as diferengas sécioculturais
que marcam a formacéo e vida da
populacao alagoana.

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

— Localizagao de Alagoas no mundo,
na América do Sul e no Nordeste
brasileiro;

- A Formagéo territorial e os
municipios Alagoanos;

- A Regionalizagdo dos municipios
alagoanos e a caracterizagédo das
mesorregides;

— Os aspectos naturais, sociais,
politicos, culturais e ambientais de
Alagoas;

- Os aspectos populacionais, os
grupos indigenas e quilombolas, e os
indicadores sociais do Estado de
Alagoas.

COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA DE ALAGOAS - 9° ANO
DIREITOS DE APRNDIZAGEM

ATITUDES:

e Interesse em conhecer os aspectos geograficos do territério alagoano;
e Valorizagao da cultura local, desenvolvendo sentimento de pertencimento e identidade com o Estado de Alagoas;
e Disposicao para observar, analisar e interpretar de forma critica os acontecimentos em Alagoas, assumindo uma atitude

cidada.

COMPETENCIAS EIXO

Compreender a formagao
e importancia das
microrregioes de Alagoas;

Conhecer os aspectos
geograficos das cidades
que compdem o Estado
de Alagoas;

A Geografia do
Estado de
Alagoas.

Ampliar a consciéncia
ambiental, atuando de
modo coerente.

HABILIDADES

- Identificar os municipios que formam
as microrregides do territorio alagoano,
compreendendo através de mapas a
regionalizagdo dos mesmos;

- Comparar através de mapas, tabelas,
graficos, videos e textos as diversas
escalas de fungdes disponibilizadas
pelas cidades aos seus habitantes;

- Compreender a importancia das
marcas da cultura no espago
geografico;

- Analisar as questdes econdmicas e
sociais das principais cidades
alagoanas;

- Conhecer as diversas formas
alternativas de preservagéo ambiental
existentes em Alagoas;

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

- Allocalizagao e caracterizagdo das
microrregides de Alagoas;

— Principais caracteristicas da
economia Alagoana: agricultura,
pecuaria, extrativismo, industria,
artesanato, comercio, turismo,
energia, transporte e comunicagao.

— A Rede Hierarquica Urbana de
Alagoas e os indicadores sociais do
Estado.

— A formacao territorial e a histéria
dos bairros que compéem o
municipio de Macei6;

— As Unidades de Conservagédo e
preservacéo do Estado de Alagoas, e
suas potencialidades
socioambientais.

~
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4.7.2 Quadros de Geografia Ensino Médio
GEOGRAFIA ENSINO MEDIO

COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA 1° ANO — ENSINO MEDIO

COMPETENCIAS

Compreender as distintas
manifestagdes espaco-
temporal nos contextos
naturais e sociais.

Valorizar e utilizar a
linguagem cartografica.

Entender como ocorre a
apropriagédo da natureza pelo
homem e as implicacdes
sécioespaciais decorrentes
da mesma.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES:

EIXO

A linguagem cartografica e as
transformagdes naturais e
sociais do espaco mundial;

HABILIDADES

Conhecer os elementos
representativos de mudancas
e permanéncias da
paisagem.

Empregar a linguagem
cartografica para
compreender, decodificar e
representar a espacialidade
dos fendmenos geograficos.

Utilizar mapas, imagens e
textos para entender as
multiplas paisagens da
superficie terrestre.

Identificar e compreender
diferentes usos dos recursos
naturais pela sociedade.

Entender as alteragbes
provocadas no mundo em
face das novas tecnologias.

Analisar implicagbes da
degradacao do meio
ambiente no mundo
contemporaneo.

Compreender-se como
agente de transformagéo e
preservagéo do meio
ambiente.
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Interesse e empenho em estudar e aprender temas, conceitos e procedimentos da Geografia.
Disposicéo para observar, analisar e interpretar de forma critica a realidade vivida;
Empenho em construir um conhecimento geografico que seja instrumento de transformacao e reflexao;
Sensibilidade para ampliar o aprendizado e a fazer a propria leitura de mundo.

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

Paisagem e espaco
geografico: urbano e rural;

Cartografia;

Relevo terrestre;

Os Recursos Minerais;

Climas e Hidrografia do
planeta;

As paisagens
climatobotanicas dos
continentes.

A questao Ambiental.
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COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA 2° ANO — ENSINO MEDIO

COMPETENCIAS

Compreender a relagado
espago e tempo,
considerando permanéncias,
mudangas e
intencionalidades dos
lugares.

Entender as principais
caracteristicas dos processos
econdmicos, politicos, sociais
e ambientais no contexto da
Globalizacao.

Reconhecer a importancia da
questdo ambiental na
contemporaneidade.

DIREITOS DE APRENDIZAGEM
ATITUDES:

EIXO

Mundo Contemporaneo:
Geopolitica e Globalizagéo

Interesse e empenho em estudar e aprender temas, conceitos e procedimentos da Geografia.
Disposigéo para observar, analisar e interpretar de forma critica a realidade vivida;
Empenho em construir um conhecimento geografico que seja instrumento de transformagéo e reflexao;
Sensibilidade para ampliar o aprendizado e a fazer a prépria leitura de mundo.

HABILIDADES

Conhecer a influéncia politica
e econdmica que ocorre no
processo de regionalizagdo
do mundo.

Distinguir as diversas nagdes
hegeménicas na
contemporaneidade e suas
caracteristicas.

Entender as principais
caracteristicas do processo
de Globalizagao e suas
implicagdes nos trés setores
da economia.

Comparar dados sobre
produgéo, circulacdo e
consumo de diferentes
lugares.

Identificar a utilizagdo das
diversas fontes de energia, e
entender as implica¢des do
uso indiscriminado destas no
meio ambiente.

Conhecer as principais
caracteristicas da formagao
do territorio, da nagéo e das
diversas etnias que compde
o planeta Terra.

Utilizar mapas, imagens e
textos para compreender as
manifestagdes politicas e
sociais ocorridas no mundo
contemporaneo.

CONTEUDOS
CONCEITUAIS

Geopolitica: a politica e
economia do mundo
contemporaneo, o
desenvolvimento e
subdesenvolvimento.

Economia mundial

A Globalizagéo e as Cidades
globais;

A s Fontes de energia e as
energias Alternativas

Populagao Mundial

Conflitos Mundiais

~
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COMPONENTE CURRICULAR: GEOGRAFIA 3° ANO — ENSINO MEDIO
DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES:
¢ Interesse e empenho em estudar e aprender temas, conceitos e procedimentos da Geografia.
o Disposigéo para observar, analisar e interpretar de forma critica a realidade vivida;
o Empenho em construir um conhecimento geografico que seja instrumento de transformacéao e reflexao;
e Sensibilidade para ampliar o aprendizado e a fazer a prépria leitura de mundo.
COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS
CONCEITUAIS

Compreender a diversidade
do espaco geografico
brasileiro nas diferentes
escalas e dimensodes.

Dindmicas do Espaco
Entender as principais Geogréfico Brasileiro.
caracteristicas dos processos
histérico-geograficos do
territério brasileiro.

Refletir sobre os aspectos
geograficos do Estado de
Alagoas.

Conhecer através de mapas e
e imagens as paisagens, a
posicao geografica e a
composigao politica do
territério brasileiro. o

Conhecer os aspectos
naturais do Brasil, e os
biomasbrasileiros
considerando os impactos da
interferéncia humanos nos
mesmos.

Utilizar graficos, tabelas,
imagens e textos para
compreender e comparar os
indicadores socioeconémicos
dos estados brasileiros.

Conhecer a producao
econdmica brasileira, e as
principais implicagdes das
atividades econémicas
desenvolvidas nas areas
rurais e urbanas.

Identificar influéncias
socioculturais resultantes das
etnias que compde a matriz
étnica brasileira.

Apropriar-se das discussdes
acerca da problematica
ambiental brasileira.

Conhecer através de mapas,
imagens, graficos, tabelas e
textos a localizagéo, os
aspetos naturais, ambientais,
econOmicos e populacionais
que compdem o territorio
alagoano.
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A organizagao e formagéo do
atual territorio brasileiro;

Os aspectos Naturais do
Brasil: Relevo, Clima,
vegetacado e Hidrografia

A regionaliza¢édo do Brasil: as
macrorregides e as areas
geoecondmicas;

A Economia e a Populagéo
Brasileira

A questdao Ambiental no
Brasil;

Os aspectos geograficos do
Estado de Alagoas;




CIENCIAS HUMANAS

4.8 Historicizagdo do Componente
Curricular de Sociologia

O mundo capitalista é herdeiro de
uma nova ordem social e histérica gerada por
grandes mudancas no mundo ocidental:
Renascimento; Reforma Protestante;
Revolucdo Industrial; Revolucao Francesa;
Teoria da Evolugdo das Espécies. Tudo
apontando para o surgimento de um novo
homem, livre para pensar e produzir uma nova
sociedade, uma nova ética da vida, uma nova
ciéncia. Contudo, sabemos que o capitalismo
gera riquezas, mas gera também
desigualdadesecontradi¢des.

Industrializagdao, urbanizagao,
pobreza, violéncia, fome, desemprego, luta de
classes (trabalho x capital), conflitos étnicos,
guerras.. Quais sdo as causas de tantos
problemas? O que explica tantas
contradigdes? Seria o enfraquecimento moral
das instituicdes e da ordem social? Seria o
sentido dado as agdes e as relagdes sociais,
cada vez mais complexo e confuso? Ou seria
resultado dapréprianatureza contraditériado
sistema capitalista, sobrevivendo da
exploragdo do homem pelo homem? Foram
questdes como estas que influenciaram a
formacdo de uma ciéncia da sociedade, a
Sociologia. Mais do que refletir a sociedade e
oindividuo,aSociologiasurge e se desenvolve
com o propésito de intervengdo social, seja
para conservar ou para mudar a realidade
social.

Sera que aSociologia contribuiu para
formacdo desse contexto ou é uma
consequéncia dele? Qual o papel da
Sociologia nesse cenario, formar para o
mercado de trabalho ou para a cidadania? E
possivel formar um cidaddo critico e, ao
mesmo tempo, profissional ou sdo tipos de
formagdesincompativeis? Refletir sobre estas
questdes € o objetivo deste material que
estamos entregando para vocé professor.

Para tanto, vamos tragar um breve panorama
desse componente curricular, sua formacao
como ciéncia, seu objeto de estudo e seus
eixos estruturantes. A intencdo desse texto
entdo é demonstrar para vocé, os elementos
que sdo oportunos para a constru¢do do
nossoreferencialcurricular.

Um dos passos primordiais para o
entendimento da conceptualizagdo do
Componente Curricular de Sociologia é
percebé-lo como oriundo de um tempo. Isso
quer dizer em si, a Sociologia enquanto
conhecimento cientifico, académico e
disciplinar é fruto de seu tempo (isto é, de um
processo histérico de formacdo). Esse
processo desenvolve-se emsuasraizes desde
o lluminismo. A corrente filoséfica que abriu
precedentes para o processo de livre
argumentacao fora das amarras clericais, foi
diametralmente importante para o
aparecimento de uma sociedade voltada aos
valores da Ciéncia. A razdo e a ciéncia,
portanto, faziam parte de uma cosmovisdo
que imperou em todo desenvolvimento dos
séculos XVllle XIXe em consequénciadissono
aparecimento da confeccdo de um
pensamento que viesse diagnosticar o0s
problemassociais,assimcomo natentativade
soluciona-los. Alguns pontos essenciais do
pensamento sociolégico ja sdo
preanunciados na filosofia iluminista, isso é
fato; entretanto, existe uma distancia grande
entre esses anincios e a formulacdo de uma
metodologia adequada a proposta de uma
ciéncia em estilo moderno. Nessa assertiva o
lluminismo sera aproveitado pela ciéncia
moderna como um arauto do
desenvolvimento da razdo e um pressuposto
l6gico de construcdo, ndo somente de
consciéncia diferente, mas de um “novo
tempo”, de uma nova sociedade. Trata-se da
constru¢do de uma nova cosmologia social,
interpretada por uma nova ciéncia, a
Sociologia.

~
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O primeiro periodo de
desenvolvimento da Sociologia foi marcado
por um forte paralelismo em relagdo com as
ciéncias exatas e da natureza. Com o
desenvolvimento técnico cientifico, que vai
desde a invencdo das maquinas de fiar das
fabricas até os implementos que
desembocaram em melhores condicdes de
extragdo e energia, desde os protétipos de
eletrodomésticosatéasinvengdesdevacinas,
desde a reurbanizacdo das grandes cidades
europeias até a formulacdo da teoria
evolucionista de Charles Darwin, as ciéncias
exatas e da natureza acabaram se tornando
referéncias cabais do sucesso cientifico e da
aplicabilidade universal de seus métodos - os
arautosdamodernidade.

As contingéncias historicas
influenciaram muito os pioneiros da
Sociologia. Esta situacdo, somada aos
antagonismos do capitalismo,deumargemao
surgimento de diferentes escolas
sociolégicas. A Sociologia positivista de
Comte eDurkheim,a Sociologia compreensiva
de Weber e a Sociologia critica de Marx
formam a base classica dessa nova ciénciada
sociedade.

O positivismo foi uma dessas escolas
muito influenciada pelos conservadores,
“profetas do passado” (Martins, 1985), que
construiram suas obras contra os filésofos
iluministas, embora se mantenham fieis a
alguns de seus pressupostos, principalmente
suacrenganarazaoenoprogressodaciéncia.
Isto é o que pode ser verificado nas teorias
positivistas de Augusto Comte e Emile
Durkheim.

Coube a Durkheim a proposta inicial
de uma organizagdo metodoldgica para a
Sociologia. Inclusive sendo o préprio o
primeiro professor da catedra de Sociologia
na Universidade de Bordeaux em 1887. A
proposta mais geral de suas teorias era a de
mensurar os fendmenos sociais, ja que até

entdo os mesmos eram observados em uma
mescla de conceitos que era a base das
controvérsiasdavisdodomundodaépoca- o
Cientificismo oriundo do lluminismo do século
XVIII, o Economicismo oriundo do Liberalismo
e até mesmo a visao teolégica de mundo
herdada do Cristianismo. A partir de entdo, a
Sociologia passa a ser refletida como um
elemento a ser pensando de forma
pedagdgicaenesseprocesso- curricular.

Vale salientar que, a Sociologia
enquanto componente curricular vem, desde
o periodo mencionado acima, sendo
organizada em parceria com o progresso das
ciéncias sociais e das pesquisas orientadas
nesse sentido. No caso do ensino da
sociologia no Brasil, de acordo com Santos,
podemosdividiroseuprocessode construcdo
em trés fases: 1° “(1891-1941) periodo de
institucionalizagdo da disciplina no ensino
secundario; 2° (1941-1981) periodo de
auséncia da Sociologia como disciplina
obrigatéria e 3° (1982-2001) periodo de
reinsercdo gradativa da sociologia no Ensino
Médio” (2004, p. 132).

Portanto, analisar o processo
histérico da Ciéncia Sociolégica é também
analisar a dinamica da vida social e politica,
bem como a adequagdo das metodologias do
ensino de Sociologia ao desenvolvimento das
pesquisas em Ciéncias Sociais. Observa-se ai
aimportancia de analisarmos essa dimensao
histérica.

Orientados nessa perspectiva, 0s
professores podem dimensionar de forma
mais amplatodas as possibilidades existentes
na Sociologia. Trata-la em sua dimensdo
cientifica, politica, situacional e pedagdgica.
Observamos que essas dimensdes sdo
extremamente oportunas, no sentido de
ampliar os horizontes do Componente
Curricular e de oportunizar um conhecimento
mais humanistico que sera ofertado aos
nossosestudantes.
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Dimensado cientifica se caracteriza
pelos propositos desenvolvidos pelas
diversas teorias e praticas de pesquisa
académicas préprias da Sociologia, e que,
mesmo que parecam dificeis de lidar pelos
problemas de especializa¢do dos professores
de nossa rede, faz-se necessario que seja
componente elementar na pratica docente na
intencdo de subsidiar o processo de reflexdo
acercadofenémenosocial.

Dimensao Politica se insere de forma
angular, ou mais propriamente dizemos que
essa dimensdo ¢é a principal razdo de ser do
componente curricular de Sociologia. A
politica se organiza como a inser¢cdo do
individuo nas teias de relacdes de poderes e
saberes que estdo distribuidos de forma
cultural e social. Portanto, essa proposta
curricularéantesdetudouma proposicdoque
contribua para o entendimento do discente
sobre sua posicdo no mundo politico que o
rodeia e sobre as possibilidades de insercdo
do mesmo sobre essa realidade. Trata-se da
organizacaodeumapedagogiaproposital,em
que se busca nao apenas o conhecimento de
forma fragmentada e conteudistica, mas sim
dentro de uma gama de atitudes de carater
politico,sociale cultural.

Dimensdo situacional compreende
uma apreensdo loégica da importancia da
Sociologia no mundo moderno e mais, a
importancia de que esse conhecimento seja
planificado e distribuido de forma ampla entre
os mais diversos setores da sociedade. A
escola obviamente deve ser uma das
instituicdes que disseminam esse conceito.
Em meio a uma modernidade liquida
(BAUMAM) em que as instituicdes e poderes
estdo fragmentados em relagdes
extremamente capitalistas e individualizadas,
um conhecimento que proponha a critica a
essarealidade é extremamente oportuno.

Dimensdo Pedagdgica congrega
todas as outras no sentido de criar
orientagdes metodoldgicas que cumpram as

propostas enunciadas anteriormente. Ela
deve serrica o suficiente no sentido em que a
proposicadosituacional,a organizagdo politica
e a dimensao tedrico-cientifica da Sociologia
estejam culminadas em uma grande proposta
diretiva a uma cidadania plena e constitutiva
de um sujeito reflexivo e ativo frente a sua
realidade sociale ao seuprocessodeensino-
construindoumdialogocontinuoentreavidae
oconhecimento.

4.8.1 Caracterizagdo do Com-
ponente Curricular de Sociologia

N&o ha medida mais ajustadasobre o
que seria a Sociologia do que a mesma como
sendoaciénciadasociedade. ASociologiano
ensino médio, composta também por
conhecimentos das outras ciéncias sociais -
Antropologia e Ciéncia Politica, tem como
objeto o homem e suas relagdes sociais,
politicas e culturais. A pesquisa tedrica e
empirica também sdo pontos norteadores do
processo de ensino e aprendizagem para a
Sociologia, em quea grande intengdo é fazer
com que o estudante entenda, e discuta a
estruturagdo, manutencdo e as mudangas
sociais, a interacdo entre individuo e
sociedade, como se constitui a cidadania etc.
A lei 9.394/96 estabelece que uma das
prioridades do ensino médio é a formacdo do
carater critico com o objetivo claro do
exercicio pleno da cidadania. E importante
ressaltar que a Sociologia exige um nivel e um
tipode explicacdo que ultrapassa oslimites do
senso comum, ja que esse conhecimento é
oriundo daformagdo deum corpodeteoriase
metodologias, constituindo-se numa pratica
pedagobgicaecientifica.

No processo de construcdo desse
documento, podemos observar algumas
questdes que sdo imprescindiveis as
demandas educacionais e sociais que estao
tanto em diretrizes nacionais quanto
estaduais. A primeira é a referéncia aos

~
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documentos norteadores das Matrizes de
Referéncia do ENEM e a do Ensino Médio
Inovador, que sdao marcos decisivos para a
conceptualizacdo e operacionalidade do
Ensino Médio nos dias de hoje. No que se
refere ao estado de Alagoas, duas demandas
foram postas para integrar as atividades do
componente curricular de Sociologia.
Primeiro versa sobre a demanda para a
discussaodatematicadocooperativismoedo
empreendedorismo como politica de governo
encabecada pela SEPLAN (Secretaria
Estadual de Planejamento) tendo o
desenvolvimento de politicas educacionais
sob a responsabilidade da SEE. O segundo se
refere ao projeto “Paz gera Paz” desenvolvido
pela SEE. Essa referéncia é extremamente
importante, pois nao é novidade alguma que o
estado de Alagoas € indicado como uma das
sociedades mais violentas do mundo. Nesse
sentido, sabemos que a educagdo -
sobretudo, no que tange particularmente a
area de Ciéncias Humanas e a Sociologia -
pode ser um dos instrumentos pré ativos para
umareflexdodessarealidade.

Objetivos gerais

1.Compreender melhor a dindmica
social,

2.Compreenderarelagdo-individuo-
sociedade.

3.Cooperar, na medida do possivel,
para a construcao de modelos sociais mais
justos.

4.Entender o processo de mundia-
lizacdo do capital e das novas tecnologias da
informagdo.

5.Refletir Criticamente a respeito dos
variados papéis ocupados por instituicoes
sociais, como a familia, o estado, a religido
etc.

6.Compreender o proprio papel
dentro das novas estruturas de trabalho do
mundomoderno.

/ Diferenciar as diversas formas de
estratificacdosocial.

8.Entender o processo de exclusdo
social,pobrezaemarginalidade.

9.Estaraptoaentenderoprocessode
construcdo, manutenc¢do e transformacdo da
cultura.

10.Respeitar as diversidades,
religiosa, cultural, politica, de identidade
sexual,de géneroedeperspectivas.

11.Compreender as dimensdes das
redes sociais que se expressam através das
experiéncias culturais e a formagdo das
identidades.

12.Entender os processos de
construcdo e transformacao das ideologias e
0s varios papéis ocupados pelas mesmas
dentrodasociedade.

13.Entender e discutir a respeito do
papel da linguagem dentro da realidade
social.

14.Estender o conceito de poder e
suas relacdes para o entendimento da
dinamicapoliticaaniveis globalelocal.

15.Criticar a respeito dos diversos
sistemas econdmicos e as condi¢oes
objetivasnasquaiselessesustentam.

16.Analisar o papel dos movi-mentos
sociais e sua relacdo com o poder publico
instituido.

17.Considerar o cotidiano como o
espaco de realizagdo das subjetividades,
objetividadesede construcdodosersocial.

Eixosestruturantes

1.  Acaolndividual E Sociedade
- Processos e Relagdes Sociais -
Manutengdo da Ordem - Mudanca Social
- Cultura - Identidade e Alteridade -
Diversidades - Politica e Relacdes de
Poder - Trabalho - Linguagem e
Comunicagdo-Cidadania.
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4.8.2. Quadros do Componente curricular de Sociologia

COMPONENTE CURRICULAR: SOCIOLOGIA 1° ANO DO ENSINO MEDIO

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES:

FEEERER

Iniciativa a produgéo do conhecimento sociolégico;

Estimulo a busca do conhecimento cientifico e do senso comum;

Empenho para entender os processos de formacéo e dinamica das culturas;
Respeito aos principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da cidadania, a justica e a
distribuicdo dos beneficios econémicos;
Curiosidade diante do processo histérico de constituicdo da Sociologia como ciéncia;
Compreenséo e respeito diante da diversidade sociocultural, do global ao local.

Compreender as
diversidades sociocultural e
politica.

Entender os
processos de construgéo e
transformacéao das
ideologias e os varios
papéis ocupados pelas
mesmas dentro da
sociedade.

Estender o conceito
de poder e suas relagbes
para o entendimento da
dindmica politica a niveis
global e local.

Sociologia.

m Entender e criticar a
ideia de Fisica Social
prépria do Positivismo e
sua repercussao para a
analise da sociedade.

m Analisar
criticamente sobre as
ideias de Sociologia da
Solidariedade e da
Integragéo Social.

= Compreender e
criticar a sociologia da
ideia de Agéo Social.

m Debater a respeito
das variadas formas de
marginalizagéo e
desigualdade social.

COMPETENCIAS EIXO HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
Refletir criticamente | = -INDIVIDUO E ® Elaborar formas de . IMPORTANCIA DA
sobre os variados papéis SOCIEDADE estudos comparativos SOCIOLOGIA
ocupados pelas instituicdes entre as culturas e as . CULTURA: A FORMAGAO DO
sociais. +* CULTURA sociedades. SER SOCIAL
Diferenciar as = Perceber a relagao . INDIVIDUO E SOCIEDADE
diversas formas de + CIDADANIA indissociavel entre o .~ AEMERGENCIA DAS
estratificagéo social. desenvolvimento do CIENCIAS SOCIAIS NOS SECULOS
Entender o processo |+  NORMAS SOCIAIS individuo, da cultura e da XVIII E XIX: DO BIOLOGICO AO
de exclusao social, pobreza sociedade. SOCIAL.
e marginalidade. +  MUDANCA SOCIAL = Investigar  -na . ORGANIZAGAO DA
Distinguir os papéis _ perspectiva da SOCIOLOGIA EM BASES
das variadas normas +  AGAO SOCIAL interdisciplinaridade — a CIENTIFICAS: OBJETO E METODOS
sociais para o processo de importancia de teorias de DE INVESTIGAGAO.
socializago. +  TRABALHO E outras ciéncias, para o . SOCIOLOGIA POSITIVISTA:
EXCLUSAO SOCIAL desenvolvimento da

AS ETAPAS DA EVOLUGAO
SOCIAL.

. ASOCIOLOGI ADA

INTEGRAGAO SOCIAL: CIENCIA E
SOLIDARIEDADE

. ASOCIOLOGIA

COMPREENSIVA DA AGAO SOCIAL.

. SOCIOLOGIA CRITICA:

MUDANGA E TRANSFORMAGAO
SOCIAL.

~
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COMPONENTE CURRICULAR: SOCIOLOGIA 2° ANO DO ENSINO MEDIO

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES:

* Iniciativa a produg¢ao do conhecimento sociolégico;

* Estimulo a busca do conhecimento cientifico e do senso comum;
* Empenho para entender os processos de formagao e dindmica da cultura;

* Disposicdo em aprender os principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da

cidadania, a justica e a distribuicao dos beneficios econdémicos;

+ Curiosidade diante do processo histérico de constituicdo da Antropologia e da Ciéncia Politica como ciéncia;
* Compreensao e respeito diante da diversidade sociocultural, do global ao local.

COMPETENCIAS

EIXO

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

Refletir criticamente
sobre os variados papéis
ocupados pelas instituicbes
sociais.

Diferenciar as
diversas formas de
estratificagdo social.

Entender o processo
de excluséo social, pobreza
e marginalidade.

Distinguir os papéis
das variadas normas
sociais para o processo de
socializagao.

Compreender as
diversidades sociocultural e
politica.

Entender os
processos de construgdo e
transformacéo das
ideologias e os varios
papéis ocupados pelas
mesmas dentro da
sociedade.

Estender o conceito
de poder e suas relagbes
para o entendimento da
dinamica politica a niveis
global e local.

+

RELAGOES DE PODER;
+

RELAGOES SOCIAIS;
+

IDENTIDADE;

+

TRABALHO;

+

+

CIDADANIA;

+ -CULTURA.

1. Articular conceitos,
temas e teorias para
compreenséo da cultura e
da realidade social

2. Perceber as
principais bases formado-
ras da Antropologia e da
Ciéncia Politica.

3. Utilizar hipertextos,
que componham uma
leitura alternativa da
Sociologia — obras
literarias, cinema, musicas
etc.

4. Criticar os principais
elementos que compdem a
Pés-Modernidade.

5. Participar de
debates acerca de
tematicas do mundo
contemporaneo,
transversais a Sociologia,

6. Criticar os diversos
papéis ocupados pelos
meios de comunicacao de
massa em nossa
sociedade.

7. Compreender o
processo de formagao dos
movimentos sociais e sua
relagéo de luta contra os
poderes instituidos.

8. Criticar as relagdes
sociais que provocam as
variadas formas de
marginalizagao e pobreza.

1) Antropologia e Sociologia: um
dialogo necessario entre
Evolucionismo, Funcionalismo e
Estruturalismo.

2) Instituicbes Sociais: da
socializagdo a estrutura social

3) SOCIOLOGIA
CONTEMPORANEA: individuo e
sociedade como base das novas
relagdes e instituicdes sociais.

4) Pés-Modernidade e
Globalizagao: entre a velha e a nova
ordem social.

5) SOCIEDADE DE CONSUMO:
do luxo ao lixo das desigualdades
sociais.

6) Trabalho na Sociedade
Moderna: formas de organizagao,
lutas e mudangas tecnolégicas.

7) Papel Social das redes de
Comunicagao Global.

8) Movimentos Sociais.

9) Pobreza e Estratificagdo Social.
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COMPONENTE CURRICULAR: SOCIOLOGIA 3° ANO DO ENSINO MEDIO

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES:

* Iniciativa a produg¢ao do conhecimento sociolégico;

* Estimulo a busca do conhecimento cientifico e do senso comum;
* Respeito e didlogo com as diferengas socioculturais;
*
*

Empenho para entender os processos de formagao e dinamica da cultura local e nacional;

Disposicdo em aprender os principios que regulam a convivéncia em sociedade, aos direitos e deveres da
cidadania, a justica e a distribuicdo dos beneficios econdémicos;
+ Compreensao e respeito diante da diversidade sociocultural, do global ao local.

COMPETENCIAS

EIXO

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

0 Refletir criticamente
sobre os variados papéis
ocupados pelas instituicbes
sociais.

Diferenciar as
diversas formas de
estratificagdo social.

Entender o processo
de excluséo social,

pobreza e marginalidade.

0 Distinguir os papéis
das variadas normas
sociais para o processo de
socializagdo.

Compreender as
diversidades sociocultural e
politica.

Entender os
processos de construgdo e
transformacéo das
ideologias e os varios
papéis ocupados pelas
mesmas dentro da
sociedade.

Articular pratica e teoria na
pesquisa sociologica.
Fomentar o gosto pela
postura de investigacdo e
compreensdo critica das
variadas faces da realidade
social, politica e cultural.

Investigar, problematizar e
debater os temas e
problemas sociais.
Participar de  debates
acerca de tematicas do
Brasil contemporéaneo.

Estender o conceito
de poder e suas relacdes
para o entendimento da
dindmica politica a niveis
global e local.

+

ELAGOES DE PODER;
+

RELAGOES SOCIAIS;
+

IDENTIDADE;

+

TRABALHO;

+

CIDADANIA;

+ -CULTURA.

- Articular os conceitos
sociolégicos com os temas
e problemas sociais do
Brasil contemporaneo.

Produzir formas de
estudos comparativos
sobre a diversidade
sociocultural do nosso
povo.

Identificar os temas e
problemas do Brasil
contemporaneo.

Conhecer a diversidade

sociocultural do Brasil e de
Alagoas.

Compreender a relagdo
entre teoria e pratica na
pesquisa sociolégica.

Problematizar a realidade
social de Alagoas.

1) (@) Desenvolvimento da
Sociologia no Brasil: temas e
problemas.

2) Questdes sociais do Brasil:
Discussbes acerca de cidadania,
democracia, ética, moral, direitos
humanos, entre outros.

3) Comunidade e Sociedade

4) Comunidades Afro-brasileira e
Indigena: um panorama da realidade
atual.

5) Aplicagdo e pratica dos
métodos e técnicas de Pesquisa
Sociolégica: articulada a realidade do
Brasil e de Alagoas.

6) Temas e problemas da

cidadania em Alagoas: pobreza,
violéncia e desigual social,
representacdo social e politica,

movimentos sociais etc.
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49 Caracterizando a Filosofia
Prezados(as)Professores(ras)

Apresentamos o nossa proposta de
Organizagao Curricular para o Ensino Médio
deFilosofia.

A presente proposta é resultado das
atividades de equipe de consultores em
debate com professores e outros profissionais
envolvidoscomoensinodeFilosofianoEnsino
Médio, em Alagoas, esta proposta trata de
ContetdoBasicoComum- CBCparaaareade
Filosofia, motivada pela Resolugdo .4 do CNE
/ CEB, de 16/08/21006, que determina a
obrigatoriedade da disciplina Filosofia no
Ensino Médio. Esperamos que esta proposta
seja aperfeicoada pela pratica efetiva de sala
de aula. Partimos de principios estabelecidos
pelos PCN (2002) e, sobretudo, pelas
Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
- Ciéncias Humanas e suas Tecnologias:
Ensino de Filosofia (2006), aos quais remete-
mosnossosleitoreseleitoras.

As indicacdes aqui presentes ndo
devem ser compreendidas como planos de
aula que substituam as estratégias didaticas
de cada professor em particular. Pensamos
que esses conteldos s6 terdo sentido se
forem objeto de apropriagdes didaticas
criativas, vivas e adequadas as realidades
singularesdassalasdeaulasedacomunidade
escolar..

Acreditamos que a contribui¢do
significativa da filosofia, ao abordar a prépria
filosofia, a educacdo e a cidadania, é cumprir
com a sua especificidade: a ruptura com o
senso comum e com o dogmatismo, propici-
andoa abertura para o debate, a critica,
a manifestacdo da contradicdo no ambito
da relagdoentreopublicoeoprivado,naquilo
que é urgente para a construcao da cidadania
emAlagoas.

Assim sendo, entendemos que
uma das tarefas da filosofia, que aqui é
capital, éiluminar o sentido tedrico e
pratico daquilo que pensamos e
fazemos. Que nosleve acompreender a
origem de ideias e valores que
respeitamos ou odiamos, que nos
esclarecaquanto a origem da obediéncia
a certas imposi¢cdes e quanto ao desejo
de  transgredi-las. Enfim, que nos diga
alguma coisa acerca de nés mesmos, que nos
ajude a compreender como, por que, para
quem, por quem, contra quem ou
contra o que as ideias e os valores
saoelaboradoseoquepodemosfazerdeles.

O trabalho da Filosofia ndo consiste
em trazer, necessariamente, solugcdes e
respostas, mas em pensar o existente, a
experiénciaindividuale coletiva, a pratica. Daf
a necessidade de desenvolver a capacidade
de ler e de entender os textos filosoficos e a
propria realidade,deeducarosprofessorese
estudantes para o exercicio da divida, da
contestacdo,dopensamento,bem como de
descobrir e de se indignar contra toda
e qualquer forma de exclusdo; no
sentido da humaniza¢do de todos os homens
e de todas as mulheres, da criacdo de
instituicdes e sociedades verdadeiramente
humanas, o que jamais podera ser
preocupacdo, compromissoe tarefadeuma
sdmatéria,masdeum trabalho transversale
transdisciplinar que ajude os sujeitos,
historicamente situados, a construirem
praticasefetivasdecidadania.

Assim sendo, concebemos que a
Filosofia (seria melhor dizer; as filosofias) ndo
éfeitapara refletir sobre qualquer coisa. A
capacidade de refletir € uma habilidade
quepode ser desenvolvida sem o auxilio
da Filosofia. Mesmo quando dizemos
que a Filosofia € uma atividade de reflexdo
critica de conjunto, rigorosa e sistematica, o
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que parece ja virou lugar comum em varios
manuais apostilados que existem no mercado
e direcionados ao ensino médio, a filosofia é
reduzida a uma interpretagdo genérica, o que
pode minimizar seu potencial criador de
conceitos.

O que a Filosofia tem a dizer, o diz
porque € uma disciplina criativa e inventiva
como qualquer outra e mantém
transversalidades com as demais. A
importancia da Filosofia reside na sua
potencialidade para construir conceitos,
entendendo 0S conceitos como
necessidades que brotam da experiéncia
humana. Os conceitos ndo existem em-si e
por-si mesmos, ndo sdo entidades
metafisicas que existiriam comoesséncias
intemporais (nem associados, de
antemdo, a critérios transcendentais de
verdade, universalidade, imutabilidade), ndo
sdo anteriores a praxis das singularidades e
dos coletivos historicamente situados.
Contudo, a construcdo de conceitos, como
devires, é perpassada por um conjunto de
atitudes: perceber, problematizar, refletir e
argumentar. Sdo essas atitudes que deverdo
ser ensejadas no transcorrer da relacdo
ensino-aprendizagem, isto é, a partir de
contedos e competéncias aprende-se a
perceber, problematizar, refletir e argumentar;
parachegaraproducdo do conceitocomo ato
filoséfico.

Ensinar filosofia é, também e como
criacdo de conceito, pensar, e pensar é criar,
ndo unicamente refletir.  E colocar a
questdo do sentidoedaverdade, nao da
verdade. E exercer o pensamento como
atividade inventiva na ordem dos
problemas, das regras e dosconceitos:o
pensamento como criagdo. Essa é uma
das possibilidades do ensino da filosofia:
experimentar novas relagdes entre os seres,
construir novas composigdes; o pensamento
como plano de composicdo emque as

relacbes e os acontecimentos se
constroem e se desconstroem. Porqueos
conceitos filoséficos ndo sdo nogdes
universais, mas singularidades, a filosofia
formula os conceitos adequados a
contemplagdo,a reflexdo,a comunicacdo,
emqueo conceito impedeopensamentode
serumasimplesopinido,oconceito é oquefaz
pensaremdominiosheterogéneos.

Nestes termos, as Orientagdes
Curricularespara o Ensino de Filosofiaalertam
o ambito da filosofia como instrumento,
também, de aprimoramento da leitura e
escrita, que estdo profundamente vinculadas
ao carater argumentativo desse campo de
saber e contribuem para o desenvolvimento
de um pensamento auténomo e critico. Para
desenvolver essas competéncias e
habilidades de forma filoséfica, é preciso
lembrar que o diferencial do ensino da
disciplina Filosofia esta em sua referéncia a
Histéria da Filosofia ou, em outras palavras, a
tradicdo filosoéfica - o que certamente exige
um professor formado no contato com esses
conteldos, especialmente a partir da
experiénciacomotextofiloséfico.

Propor que a Histoéria da Filosofia e o
texto filoséfico devem ter um papel capital no
ensino da Filosofia, ndo é dizer que outros
tipos de texto ou material ndo possam ser
usados como recursos didaticos. Ao
contrario, textos cientificos e literarios, filmes,
obras de arte e mesmo acontecimentos
podem e devem estar presentes na sala de
aula, ndao apenas como elementos
motivadores, mas também como objetos de
leitura filosofica. Porém, busca-se que a
especificidade da Filosofia esta no trabalho
com conceitos e que o lugar por exceléncia da
exposicdo e explicitacdo de conceitos é o
texto filoséfico. Este deve, portanto, estar
presente ndo apenas na formacdao do
professor, mas também na sala de aula do
EnsinoMédio.

~
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4.9.1 Organizacdo do Conhecimento Escolar de Filosofia

COMPONENTE CURRICULAR DE FILOSOFIA-1° Ano

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

politica, econémica e cultura;

ATITUDES
Curiosidade, indagacéo, andlise diante de situa¢des novas, problematizando e protagonizando questdes da vida pessoal, social,

Disposicéo para praticas de leitura e compreenséao textual, possibilitando dialogos e discussdo mediante as teorias filosoficas e as

preposicdes da atualidade.

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

Compreender textos
filosoficos a partir de leituras
reflexivas;

Metafisica

Habituar através da leitura
de textos filoséficos ao
vocabulario deste
componente favorecendo o
entendimento dos textos

O que é Filosofia? / Para
que serve Filosofia? /
Origem da Filosofia? / Areas
de Filosofia

Analisar  sistematicamente
temas filosoficos,
defendendo seus conceitos
criticamente;

Teoria do Conhecimento

Entender 0s conceitos
iniciais da Filosofia

A FILOSOFIA E OUTRAS
FORMAS DE
COHECIMENTO

Mito e conhecimento / Senso
comum / Conhecimento
Cientifico / Estética

Apropriar-se reflexivamente
dos conteudos filosoéficos.

Relacionar teorias de
diferentes fontes criando um
cronograma  histérico e
conceitual

Precursores da Filosofia
Pré- socraticos

Filosofia classica
Sofistas

Socrates / Platdo /
Aristoteles

Helenismo

Descrever as formas de

conhecimento que a
humanidade inicia no
processo de pensar o
mundo

Teoria do Conhecimento:
maneiras de conhecer

Comparar teorias filoséficas
que definem o conhecimento

Légica: nogdes gerais

Associar, compreender,
investigar e organizar o
pensamento racional

Introdugdo da Politica
Soécrates/Platao

Descrever a relagdo inicial
de poder existente na
historia da construgéo
filosofica da sociedade

Etica: ethos e mores
Platéo / Aristoteles
Moral

Platéo / Aristoteles
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COMPONENTE CURRICULAR DE FILOSOFIA - 2° Ano

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

ATITUDES

Curiosidade, indagacéo, analise diante de situagdes novas, problematizando e protagonizando questdes da vida pessoal, social,

politica, econémica e cultura;

Disposi¢ao para praticas de leitura e compreenséo textual, possibilitando didlogos e discussdo mediante as teorias filoséficas e as

preposicdes da atualidade.

COMPETENCIAS EIXOS HABILIDADES CONTEUDOS CONCEITUAIS
- Interpretar e comentar Etica Avaliar sua compreensdo | e INTRODUGAO A
textos filosoficos; mediante os textos FILOSOFIA MEDIEVAL
filoséficos lidos
Relapionar contep_dos Politica Levantar_ hipc’)tesfes o Etica e Moral
filosoficos com suas praticas comparativas de teorias
diarias  possibilitando a temporais
reflexdo do ontem, hoje e
sempre;
Confrontar os  periodos Formular criticas | ¢ As caracteristicas
filosoficos de formas comparativas entre fundamentais da Filosofia
comparativas. conceitos filoséficos Medieval
Ordenar temporalmente | ¢ Santo Agostinho

fundamentos filosoficos que
permeiam a sociedade

Estruturar a evolugéo
cientifica e filoséfica da
humanidade

Sé&o Tomaz de Aquino:
Razéo e fé

Refletir a ideia de poder
relacionado ao Estado em
varias etapas da historia
filosofica

o SURGIMENTO DA
FILOSOFIA MODERNA

Teoria do sujeito na filosofia
moderna: criticismo e
iluminismo

Construgéo da Ideia de
Estado

~
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COMPONENTE CURRICULAR DE FILOSOFIA - 3° Ano

DIREITOS DE APRENDIZAGEM

Curiosidade, indagagéo, andlise diante de situagdes novas, problematizando e protagonizando questdes da vida pessoal, social,

politica, econdmica e cultura;

Disposigao para praticas de leitura e compreenséo textual, possibilitando didlogos e discussdo mediante as teorias filoséficas e as

preposicdes da atualidade.

ATITUDES

COMPETENCIAS

EIXOS

HABILIDADES

CONTEUDOS CONCEITUAIS

Apresentar de forma
discursiva os conhecimentos
filosoficos;

Areas da Filosofia

Argumentar de forma
dissertativa suas opinides e
fundamentar filosoficamente

e FILOSOFIA
CONTEPORANEA: XX

e Positivismo — Comte
seus conceitos o Idealismo — Hegel
e Materialismo — Marx
e Nietzsche
Valorizar o conhecimento Modificar argumentos | ¢ FILOSOFIA
filoséfico, cultural, adaptando teorias e CONTEMPORANIA XX

posicionando-se de forma
critica, reflexiva e
independente.

modificando conceitos

Existencialismo

e Filosofia analitica: Europa e
Estados Unidos.

e Teoria Critica

Interagir com novas
tecnologias num processo
de producao e
desenvolvimento
epistemoldgico.

CONHECER E VALORAR

Dialogar apresentando
argumentos filosoficos e
refletindo este dialogo

e Filosofia e novas
tecnologias: cibercultura

Ordenar temporalmente
fundamentos filoséficos que
permeiam a sociedade

o Filosofia na América Latina
o Filosofia no Brasil

Dialogar apresentando
argumentos filosoficos e
refletindo este didlogo

Aliar  evolugdes teodricas
associando as tecnologias
em varios periodos da
filosofia
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A definicdo de boas estratégias metodolédgicas a serem
adotadas durante o processo de ensino e aprendizagem, em todas
as etapas de ensino, é condi¢do sine qua non ao planejamento e
desenvolvimento de uma pratica pedagodgica significativa e
proficua. Nessa perspectiva, este capitulo abordara a questao
metodoldgica como ponto central a estruturagdo do curriculo
escolar.

5.1 A questdo metodolégica®

Aperspectivatedricaadotada neste Referencial Curricular
é coerente com atendéncia predominante hoje nas concep¢des de
curriculo escolar e tem o foco no uso dos conhecimentos
adquiridos, ndo no aciimulo de informacdes que se somam ano a
ano,sem que os estudantes efetivamente trabalhem comelas. Nao
sdo poucos os estudos a evidenciar que informagdao e
conhecimento sdo muito diferentes e que, do ponto de vista da
aprendizagem, asinformag¢des que contam de fato sdo aquelas que
seconvertememconhecimentopréprio.

Esse tipo de concep¢do pressupde abordagens
metodolégicascompativeise,atualmente,asquesdoconsideradas
mais adequadas sao as metodologias centradas no trabalho
pedagodgico com situagdes-problema: situagdes desafiadoras,
porque dificeis e possiveis ao mesmo tempo, em que se articulam
atividades desenvolvidas pelos estudantes e intervengdes
pedagdgicas adequadas as necessidades e possibilidades de
aprendizagem que eles tém. Essa forma de trabalhar os contetdos
escolares é chamada por alguns estudiosos de modelo
metodolégico de resolucdo de problemas e por outros de
aprendizagembaseadaemproblemas.

Trata-sedeumapraticapedagoégicaassimpressupde:

favorecer a construgdo da autonomia intelectual dos
estudantes;

-considerare atenderasdiversidadesnasaladeaula;

favorecerainteracdoeacooperagdo;

-analisar o percurso de aprendizagem e o conhecimento
préviodosestudantes;

‘mobilizaradisponibilidade paraaaprendizagem;

-compatibilizar objetivos de ensino e objetivos de

“Texto produzido por Rosaura Soligo
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realizacdodosestudantes;

‘criar situacdes que aproximem, O
mais possivel, "versdo escolar” e "versdo
social" das praticas e conhecimentos
tomadoscomocontetidosnaescola;

-organizarracionalmente otempo;

-organizar o espago em funcdo das
propostasdeensinoeaprendizagem;

-selecionar materiais adequados ao
desenvolvimentodotrabalho;

avaliar os resultados obtidos e
redirecionar as propostas, se eles ndo forem
satisfatérios.

Pararealizarumtrabalho pedagégico
orientado por esses propésitos, é preciso
desenvolver cada vez mais os saberes
docentespara:

-analisararealidade,que é o contexto
daatuacao;

-planejar a agdo a partir da realidade
aqualsedestina;

-antecipar possibilidades que
permitam planejar intervencdes com
antecedéncia;

-identificar e caracterizar problemas
(obstaculos, dificuldades, distorgdes,
inadequacoes);

-priorizar o que é relevante para a
solugdo dos problemas identificados e tomar
asmedidasqueajudamasoluciona-los;

‘buscar recursos e fontes de
informagao que se mostremnecessarios;

-compreender a natureza das
diferencasentre osestudantes;

-estar aberto e disponivel para a
aprendizagem;

trabalhar em colaboracdo com os
pares;

‘refletirsobre aprépriapratica;

-utilizar a leitura e a escrita em favor
dodesenvolvimento pessoale profissional;

-atualizar-se em relagdo aos
componentes e areas curriculares com as
quaistrabalha."”

Oquegaranteosresultados

Aobservacdaodarealidade ealgumas
pesquisas sobre o ensino e a aprendizagem
vém indicando que ha um conjunto de fatores
que, de modo geral, interferem nos resultados
(positivos ou negativos) do trabalho
pedagodgico. Osprincipaissdoosseguintes:

-a concepgao de ensino e aprendi-
zagemdo professor e o nivelde conhecimento
profissionalde quedispde;

-acrencado estudante nasua propria
capacidade de aprender e o reconhecimen-
to/ avalorizagdodosseusprépriossaberes;

‘0 contexto escolar em que as
situacbes de ensino e aprendizagem3
acontecem;

-0 contrato didatico™ que rege as
situagbesdeensinoeaprendizagem;

-arelacdoprofessor-estudante;

-0 planejamento prévio do trabalho
pedagodgico;

-as condicdes de realizacdo das
atividadespropostas;

-a intervencdo do professor durante
asatividades;

-agestdodasaladeaula;

‘a relacdo da familia com a
aprendizagem dos estudantes e com a
propostapedagogica.

E, quando a perspectiva metodolé-
gica é adaresolucdo de situagdes-problema,
as propostas sdao consideradas situagdes de
aprendizagem de fato sempre que: ha desafios
que exigem dos estudantes o uso do que

“0 'contrato didético’ é uma espécie de 'script’ relacionado a natureza e ao modo de funcionamento da escola enquanto instituicdo que configura papéis, expectativas,
direitos e deveres - geralmente implicitos - que dizem respeito aos professores, estudantes e situagoes de ensino e aprendizagem.

“In: Guia de Orientagdes Metodoldgicas Gerais - PROFA, SEF-MEC, 2001.
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sabem e pensam; o conteldo trabalhado
mantém suas caracteristicas de objeto
sociocultural real, sem transformar-se em
objeto escolar vazio de significado social; a
organizagdo da tarefa pelo professor garante
a maxima circulagdao de informacdo possivel
entretodos(WEISZ:1997).

Dificile possivel:é este o problema

Tal como outros estudiosos tém
defendido com formulacdes bem parecidas, o
pesquisador Philippe Meirieu” afirma que, do
ponto de vista didatico, uma situagdo-
problema pressupde uma tarefa que ndo se
pode realizar sem que ocorra uma
aprendizagem precisa e que essa
aprendizagem - verdadeiro objetivo da
proposta - acontece ao servencido o desafio
queestaposto.

Uma situacdo de ensino € situagdo-
problemaquando®:

tem como proposta a resoluc¢do de
umdesafio;

‘organiza-se em torno de uma
atividade concreta, que permite efetivamente
a formulacdo de hipdteses, suposicdes,
conjecturas, estimativas;

funciona como um desafio que o
estudante se sente capaz de encarar, mesmo
se precisar de algum tipo de ajuda para tanto
o problema, apresentado inicialmente como
uma proposta didatica, € assumido pelo
estudante como uma questdo sua, o que
potencializa o empenho, o engajamento na
resolucdodatarefa;

-apresenta um 'obstaculo real’ a ser
necessariamente transposto € oquefazcom
que o estudante busque os recursos
intelectuais disponiveis e/ou construa novas
alternativas para dar conta do problema, ja

“In Aprender... Sim, mas como? Porto Alegre: Artmed, 1998

que precisaencontrarosmeiosparaisso;
tem um grau de dificuldade
compativel com as possibilidades do
estudante, ou seja, ‘'obriga-o"a mobilizar seus
conhecimentosprévioseaproduziroutros;

-configura-se como algo instigante,
quevale apena:umasituagao-problemanadoé
uma situacdo 'problematica’ e tdo complexa
que desmobiliza o estudante pela
grandiosidade;

‘possibilita a antecipagdo dos
resultados e a socializacdo, antes de se
chegaraofinal- arriscarfazpartedojogo’;

-potencializa a argumentacdo, a
discussdo, a fundamentacdo, o embate
produtivo das ideias, quando realizada em
parceria;

-comporta ‘internamente’ as formas
de validagdo da solucdo (ou das solugoes,
quando for o caso) - o caminho para a
resposta ao desafio se encontra de algum
modonaproposta;

favorece a analise coletiva do
percurso, desde o contato com a proposta até
a solucdo, o que favorece a tomada de
consciéncia das estratégias e das habilidades
utilizadas, a generalizacdo e a estabilizacdo
que serdo Uteis para o desempenho em outras
situagoes.

Como se vé, uma situacdo-problema
se define principalmente em funcdo dos
sujeitos para os quais esta posta, tendo em
contaoconhecimentoqueelestémounado.

A tarefa de encontrar resposta para
“quanto é 3 mais 2?”, por exemplo, sé serd um
problema (um bom problema a resolver)
quando for dificil e possivel ao mesmo tempo
para uma crianca pequena. Se ela tiver dois
anos de idade e/ou ndo dispuser de recursos
para chegar a esse resultado, ndo sera um
problema a resolver, serda uma

“Essas dez caracteristicas de uma situacdo-problema foram sistematizadas a partir do que apresenta Philippe Perrenoud em Dez novas competéncias para ensinar,

(2000), baseado no que propde Jean Pierre Astolfi em vérios trabalhos.
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impossibilidade; se ela ja souber, sera uma
proposta tola, que ndo reverte em
aprendizagem. No entanto, se elando souber,
mastiver meios parachegaraumaresposta, ai
entdo sera uma situacdo-problema
adequada, por apresentar um desafio
compativel com suas possibilidades de
aprender.

O mesmo ocorre em se tratando de
uma equacdo complexa. Se o estudante ndo
tiver os conhecimentos prévios necessarios
para resolvé-la, ndo sera um problema, sera
umaimpossibilidade. E sejasouberresolvé-la
sem a menor dificuldade ndo sera um
problema que funciona como situacdo de
aprendizagem, sera um mero exercicio. Para
que seja uma situacdo-problema adequada,
precisara apresentar um desafio compativel
com as possibilidades de aprender do
estudante, isto é, precisard, ao mesmo tempo,
serdificile possivel.

Observando rapidamente as dez
caracteristicas relacionadas acima, pode
parecer que a formulacdo de situagdes-
problema é de uma enorme complexidade
para os professores, que jamais dariamos
conta de planeja-las, o que ndo é exatamente
real. O mais importante é saber que
conhecimento os estudantes tém (ou nado)
sobre o que a proposta pede. Por exemplo, a
depender do grupo de estudantes, a busca de
resposta para a pergunta “Por que esta
havendo aquecimento global?” pode
representar uma situacao-problema valiosa.
Mas se todos ja souberem 'a priori' a resposta,
porque ja estudaram o assunto e
compreenderam as razdes do aquecimento,
seraapenasumaconversa.

Mesmo que aparentemente muito
simples, uma proposta didatica serd sempre
uma situacdo-problema se apresentar um
desafio real, com um grau de dificuldade
adequado ao conhecimento dos estudantes,
se instigar a formulacdo de hipdteses e

antecipagdes, se mobiliza-los a buscar uma
resposta (por se sentirem capazes para tanto,
mesmo que precisem discutir com os colegas
ou receber ajuda do professor), se puderem
por si mesmos considerar que o resultado a
que chegaram é razoavel ou valido, se
puderem usar o que aprenderam em outras
situagoes.

O ingrediente principal de uma
pratica pedagdgica com esse enfoque
metodolégico é considerar o aprendiz um
sujeito de fato. Como dizia Karl Marx ha muito
tempo e por outras razdes: “de cada um de
acordo com suas capacidades, a cada um, de
acordo com suas necessidades”. Essa
maxima vale, também, para a educacdo
escolar.

5.2 Pesquisa e letramentos

A perspectiva deste Referencial
Curricular étambém conceitualmente afinada
com a tendéncia que vem se tornando
predominante nos (ltimos anos quanto a
necessidade de ampliacdo do processo de
letramentoedashabilidadesde pesquisa.

Ha quase duas décadas, desde a
publicacdo dos Referenciais e Parametros
Curriculares Nacionais nos anos 90, e de
forma incisiva nos recentes documentos do
Ensino Médio - como, por exemplo, o
Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI) -
sdo enfatizados alguns pressupostos
curriculares importantes para a ampliacdo
dascapacidadesdeleitura,estudo,pesquisae
letramento. Alguns deles sao os seguintes:
“foco na leitura e letramento como elementos
de interpretacdo e de ampliacdo da visdo de
mundo, basilar para todas as areas do
conhecimento; atividades tedrico-praticas
que fundamentem os processos de iniciagao
cientifica e de pesquisa, utilizando
laboratérios das ciéncias da natureza, das

~
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ciéncias humanas, das linguagens, de
matematica e outros espagos que
potencializem aprendizagens nas diferentes
areas do conhecimento; atividades em
Linguas Estrangeiras/Adicionais,
desenvolvidas em ambientes que utilizem
recursos e tecnologias que contribuam para a
aprendizagem dos estudantes; fomento as
atividades de produgdo artistica que
promovam a ampliacdo do universo cultural
dos estudantes; fomento as atividades
esportivas e corporais que promovam o0
desenvolvimento integral dos estudantes;
fomento as atividades que envolvam
comunicagdo, cultura digital e uso de midias e
tecnologias, em todas as areas do
conhecimento; propostas de acdes que
poderdo estar estruturadas em praticas
pedagdégicas multi ou interdisciplinares,
articulando conteGdos de diferentes
componentes curriculares de uma ou mais
areasdoconhecimento” (ProEMI).

A rigor, em se tratando dessas
capacidades, ndo ha nada de muito diferente
ou contraditério entre o que recomendam os
documentos mais atuais e o que defendiam os
documentos publicados pelo Ministério da
Educagdo na dltima década do século
passado. O desafio é, cada vez mais,
converter esses pressupostos curriculares em
acoesefetivasnassalasdeaula.

5.2.1 A pesquisa na escola de
educacdo basica®

O dicionario Aurélio define Pesquisa
como ato ou efeito de pesquisar, investigacao
e estudo, minuciosos e sistematicos com o fim
de descobrir fatos relativos a um campo do
conhecimento. Dessa forma, a organizacdo
de uma sistematica ou metodologia ajudara
na consecucdo de objetivos e descobertas. E

umaconcepgaoquepodeserobservadae

empregada em contextos diversos,
quer sejam relacionados a vivéncias mais
pragmaticas, quer sejam aos contextos
cientificos.

Mas existe pesquisa na escola de
Educacdo Basica? Professores e estudantes
da Educacdo Basica sdo pesquisadores?
Muito se tem discutido sobre esta tematica,
uma vez que a pesquisa é sempre colocada
como pratica apenas da academia.
Universidade e Escolasao colocadassobuma
légica hierarquica, pois a primeira produz
conhecimento para a segunda reproduzir.
Assim, a universidade detémas competéncias
de pesquisareproduzirconhecimento.

Todavia a pesquisa é elemento
decisivo na formacao inicial e continuada de
qualquer profissional. O ato de pesquisar
desencadeia um processo emancipatoério. A
pesquisa deve perpassar todo percurso
educativo do individuo, seja durante a
Educacdo Basica, a graduagdo ou pés-
graduacgdo. O objetivo é propiciar a formagao
de profissionais reflexivos e criticos-
investigadores da realidade, desenvolvendo
sua autonomia. Cada vez mais se faz
necessaria a descentralizagdo de processos
que revelem necessidades e descobertas. A
escola da Educagdo Basica, além de espaco
de vivéncias de estudantes e professores,
pode ser campo de pesquisa para esses
mesmosqueacompdem.

Demo (2000) chama atengdo para
pratica de um ensino pela pesquisa,
desmistificando a ideia de que esta pratica so
pode ser realizada pela academia. Assim, a
escola da Educacdo Basica pode realizar
pesquisa desde a Educacdo Infantil ao Ensino
Médio, considerada como uma atividade de
processoeducativoedemocratico.

Sendo assim, estudantes precisam

*“Texto produzido pelo prof. Ricardo Lisboa Martins - licenciado em Filosofia e Matematica, mestre em Educagdo Matematica - técnico

pedagdgico da Superintendéncia de Politicas Educacionais.
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redescobrir o encantamento das diversas
ciéncias. A escola deve ser promotora de
situacdes motivadoras e problematizadoras,
que permitam a descoberta do conhecimento
e, acima de tudo, fascinacdo por aprender.
Através da pesquisa estudantes observardo
que as ciéncias ndo estao acabadas, sdo
dinamicas e que cada época histérica e
culturalproduziuconhecimento.

Da mesma forma, os professores
precisam também redescobrir o
encantamento de sua pratica como
professor. Valorizar sua agdo profissional,
entendendo que um envolvimento mais
estreito com a comunidade escolar se faz
necessario. A insercdo do professor no
contexto escolar ndo se resume a tarefa de
transmitir contelGdos, mas conhecer e
participar das vivéncias da comunidade
escolar. Eele quemvivenciaeobserva,de mais
perto, as situagdes que cada estudante tem
como experiéncia. Portanto, é aquele
problematizador do conhecimento escolar. E
o promotor direto de um conhecimento que
precisa ser cada vez mais significativo para
aquelequeaprende.

Quando falamos de Ensino
recorremos a Paulo Freire, que diz de uma
buscaincessantenoatodeensinar:

Enquantoensinocontinuobuscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conhecoecomunicarouanunciaranovidade.
(FREIRE,1996,p.32)

A pesquisa permite que o professor
redescubra formas de promover uma ciéncia
encantadora,umconhecimentosignificativoe

ao mesmo tempo, se renova CoOmo
profissional. Também permite que construa
um ensino que os estudantes aprendam e
confrontem com as vivéncias de sua
comunidade.

5.2.2 Letramentos™

Na sociedade atual a escrita é meio
de comunicacdo preponderante, circula
através dos mais diversos suportes e
propositos comunicativos, exigindo que todos
os cidadaos fagam uso situado dela. A este
uso situado das funcdes da escrita, para
alguns autores (Soares, 2010; Kleiman, 2008;
Mortatti,2004),da-se onomede letramento.

O conceito de letramento aqui
explicitado esta diretamente relacionado a
lingua escrita e seu lugar, suas fungdes e seus
usos nas sociedades letradas, isto é,
sociedades organizadas em torno de um
sistema de escrita e em que esta, sobretudo
por meio do texto escrito e impresso, assume
importancia central na vida das pessoas e em
suas relagcdes com os outros e com o mundo
emaquevivem.

Nessa perspectiva, cabe a escola
instrumentalizar os estudantes para que
tenham condi¢des de fazer, cada vez maior e
melhor, uso da fung¢do social da escrita,
atendendo as suas necessidades de
comunicacdo dentro e fora da escola,
tornando-se, consequentemente, sujeitos
mais letrados. Para formar sujeitos cada vez
mais letrados Maria Vilma(2013)* afirma que
faz-se necessario realizar uma pratica
pedagdgica que invista no desenvolvimento
de capacidades relacionadas a compreensao
eavalorizacdodaculturaescrita,queséao:

-Conhecer, utilizar e valorizar os
modos de producdo e de circulagdo da escrita

*Texto produzido pela profa. Maria Vilma da silva - licenciada em Pedagogia, especialista em Formagdo de professores da Educagdo Bésica e Mestra em Educagéo e
Linguagem - técnica pedagégica e Gerente da Organizagdo do curriculo escolar - GEORC/SEE-AL.
*In . Revista Eletronica da educagdo de Alagoas - REDUC - ler artigo A organizagdo de uma prética pedagégica de alfabetizagdo sociointeracionista.
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nasociedade;

-‘Conhecer os usos e fungdes sociais
daescrita;

‘Conhecer os usos da escrita na
culturaescolar:

- saber usar objetos de escrita
presentesnaculturaescolar;

- desenvolver capacidades especifi-
casparaescrever.

Aautora afirma ainda que, para estas
capacidades serem desenvolvidas, faz-se
necessario a escola se organizar para o
desenvolvimento de atividades que permitam,
de fato, o uso significativo da fungdo social da
escrita e, consequentemente, a ampliagdo do
processo de letramento. Pois, se letramento é
0 “Resultado daagdo deensinare aprenderas
praticas sociais de leitura e escrita. O estado
ou condicdo que adquire um grupo social ou
um individuo como consequéncia de ter-se
apropriado da escrita e de suas praticas
sociais (SOARES, 2009, p. 39)”, a condicdo de
letrado esta ligada diretamente ao maior ou
menoruso,daspraticasdeleituraedeescrita.

Objetivando que a escola favoreca a
ampliacdo do processo de letramento dos
seus estudantes, acreditamos que as ativida-
des abaixo relacionadas favorecem a forma-
cdo de leitores e escritores proficientes e,
consequentemente, de sujeitos mais letra-
dos:

‘A disponibilizagdo de diferentes
textos, de diversos géneros para que manuse-
iem e observem o propdsito comunicativo e a
estruturacomposicionaldosreferidostextos;

‘A exploracdao da estrutura dos
diferentes suportes textuais, tais como: livro
(capa, autor, ilustrador, contracapa, sumario,
paginacao, estilo do(s) autor(es) e ilustrador-
(es) - tipo de linguagem utilizada, tipo de
pUblico parao qualaobraesta destinadaetc.),
jornalerevista;

‘A orientacdo para producdo de

diferentes géneros textuais a partir de uma
necessidade comunicativa, definindo, com
antecedéncia, o que dizer, para quem dizer e
comodizer;

‘A orientacdo a produgdo de textos a
partir, inicialmente, da organizagdo de um
esquemalogicodasideiasaseremregistradas
e derascunhos, garantindo a possibilidade de
construcdo de diferentes versdes do mesmo
texto.

Como se pode perceber, embora o
desenvolvimento da habilidade de ler e de
escreversejadacompeténciadaescola,ouso
das suas fungdes extrapola a esfera escolar,
assim, concordamos com Kleiman (2008, p.
20) quando afirma que o “[..] fendmeno do
letramento extrapola o mundo da escrita tal
qualele é concebido pelas instituicdes que se
encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita”; letramento
seria um conjunto de praticas com objetivos
especificos e em contextos especificos, que
envolvem a escrita. Assim sendo, a escola,
dentre varias outras instituicdes se constitui
comoagénciadeletramento.

5.2.3 Arelagdo entre letra-mento e
escolarizacao

Ancoramo-nos em Masagao(2001) e
Soares(2004), para afirmar que ha uma
relacdo direta entre escolarizacdo e grau de
letramento, ou seja, conforme aumentam os
anos de escolarizagdo, aumenta, também, o
nivel de letramento em que os sujeitos sdo
classificados.

Dessaforma, ha uma grande respon-
sabilidade da escola na ampliagdo do nivel de
letramento dos seus estudantes. E preciso
que a escola aproxime cada vez mais a sua
pratica pedagégica das necessidades de uso
do conhecimento, pois, segundo Soares
(2004), na escola, eventos e praticas de
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letramento sdo planejados e instituidos,
selecionados por critérios pedagoégicos, com
objetivos predeterminados, visando a apren-
dizagem e quase sempre conduzindo a
atividades de avaliacdo, e na vida cotidiana,
eventos e praticas de letramento surgem em
circunstancias da vida social ou profissional,
respondendo a necessidades ou interesses
pessoais ou grupais; sao vividos e interpreta-
dosdeformanatural,até mesmoespontanea.

Diante disso, a autora afirma que
existe o letramento escolar e o letramento
social. Para ela, letramento escolar se refere
as habilidades de leitura e de escrita desen-
volvidas na e para a escola. Ja o letramento
social se refere as habilidades demandadas
pelaspraticassociais.

A hipétese aqui é, entdo, que letra-
mento escolar e letramento social, embora
situados em diferentes espacos e em diferen-
tes tempos, sdo parte dos mesmos processos
sociais mais amplos, o que explicaria por que
experiéncias sociais e culturais de uso da
leitura e da escrita proporcionadas pelo
processo de escolarizagdo acabam por
habilitar os individuos a participagdo em
experiéncias sociais e culturais de uso da
leitura e da escritano contexto social extraes-
colar(SOARES, 2004, p. 111).

Em se tratando de praticas e eventos
de letramentos com caracteristicas distintas,
o letramento escolar e o letramento social
fazem parte de um mesmo processo. Em
decorréncia disso, supde-se que o sujeito que
vivencia praticas de letramento escolar, viade
regra,acabaporhabilitar-se paraavivénciade
praticas que exijam o letramento fora do
contextoescolar.

Diante disso, entendemos que a
escola é uma das principais agéncias de
letramentos e que € necessario alargar a
relagdo entre letramento e escolarizagdo.
Dessa forma, defendemos que ela, a escola,

efetive definitivamente a interrelagdo entre o
letramento escolar e o letramento social a
partir do uso situado da leitura e da escrita e
dosconhecimentos que circulamnomundo.
Nessa perspectiva, apontamos a
pesquisa escolar como atividade propulsora
para a realizacdo dessa relagdo, pois a pes-
quisa exige uso situado das diferentes fontes
de informacgdes através da busca incessante
de elementos que elucidem os seus questio-
namentos. Isto obrigara a escola fazer a
relacionar com as diferentes agéncias de
letramentos, se constituindo como agéncia
formadoradesujeitoscadavezmaisletrados.

5.3 O desenvolvimento das habilida-
des de leitura

Quanto mais a escolaridade avanga,
maioréahabilidade que se exige dos estudan-
tes para aprender diferentes contetdos por
meiodaleiturae parademonstrarporescritoo
que aprenderam. Eles devem escrever o que
entenderam do que leram, localizar informa-
¢cOes, expressar com suas palavras o que
sabem, selecionar aspectos relevantes, fazer
resumos,dentre outrashabilidades.

E preciso considerar, entretanto, que
aprender a partir da leitura exige nao apenas a
retencdo de informacdes, mas sua transfor-
macdo em conhecimento de fato. E é ai que
reside a tarefa fundamental e intransferivel da
escola: ensinaraos estudantes as habilidades
que todo leitor competente pode utilizar
quando precisa aprender com os textos. Além
de esse ser um aprendizado essencial para
avancar na escolaridade, € também uma
necessidade do mundo atual, se considerar-
mos que a grande quantidade de informagdes
produzidas e veiculadas em diferentes meios
de comunicag¢do requer do leitor relativa
autonomia para selecionar e interpretar de
forma adequada aquilo que responde as suas
necessidades.
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Portanto, ndo é suficiente que os
estudantes aprendam os contelidos a partir
do texto, mas sim que desenvolvam habilida-
des que lhes permitam compreendé-lo e
aprender com ele. E necessério ensinar os
estudantesaestudareatomarconsciénciado
que é preciso fazer efetivamente para estudar
umtexto. Talcomo afirmaDélia Lerner’((1999,
p.11):

Tornar objeto de ensino os usos da
leitura e da escrita em diversos componentes
curriculares significa oferecer a todos os
estudantes maiores oportunidades para que
se apropriem desses usos para aprender,
significa habilita-los a utilizar essas ferramen-
tas de forma competente e eficaz, significa
contribuir positivamente para seu éxito
escolarnopresenteeno futuro.

Se a situagdo de estudo estiver
relacionada a Histéria, por exemplo, sera
importante que os estudantes saibam lidar
com textos de diversos géneros em que 0s
conhecimentos histéricos estdo presentes, o
que exigira, entre outros aprendizados,
conhecersuas diferentes formas de organiza-
cdo para poder compreendé-los, construir
sentidoseaprendercomeles.

Esses géneros sdo cartas, diarios de
viagem, noticias de jornais e revistas, certi-
does, leis, fichas de identificagdo pessoal,
documentos pessoais, letras de mdsicas
populares e de hinos, graficos e tabelas,
cronicas de costumes, propagandas de
produtos/eventos e sdo também os textos
que figuram nos livros didaticos. E para que os
estudantes possam ter familiaridade e se
relacionar adequadamente com esses textos,
sera preciso conhecé-los na escola, o que
significa que é tarefa dos professores dos
diferentes anos/séries e componentes
curricularesgarantiroacessoaeles.

Dentre avariedade de géneros que 0s

estudantes precisam aprender a ler, ha alguns
prioritarios, que sdo os predominantemente
expositivos: textos cuja finalidade é fazer
compreender um assunto, apresentar um
tema novo ou expor um conceito em que o
autor apresenta informacdes sobre um
contetldo supostamente desconhecido ou
pouco familiar aos leitores, com as
explicacdes necessarias para favorecer o
entendimento do que é tratado. Em geral,
quem produz esses textos pretende ensinar
algopelaescrita- como ocorre com os que se
encontramnoslivrosdidaticos.

Os géneros de natureza expositiva
possuem uma forma prépria de organizagdo
das informacdes e apresentam recursos
linguisticos e marcadores textuais especificos
que ddo uma determinada ordem légica as
ideias parafavoreceroentendimentodo que é
tratado.

Para que os estudantes compreen-
dam esses textos é preciso saber lidar com
eles, é preciso saber estuda-los. E, paratanto,
seraprecisoreceberajudaparaaprendera:

-relacionar as informacdes novas
com os conhecimentos prévios sobre o
assunto;

-resolver dificuldades de compreen-
saoencontradasdurantealeitura;

-discutiraspectosrelevantes;

‘reorganizar informacdes para
recordar o que foi aprendido: marcar a pagina
onde se encontra a informacdo; registrar a
fonte pesquisada para que, caso necessario,
sepossarecorrernovamente aela;sublinharo
que for relevante; fazer comentarios na
margem dos textos; anotar o que for preciso;
resumir; fazer esquemas; fichamentos;
parafrases; ou mesmo ler outros textos que
ajudem a compreender melhor o que esta
sendoestudado.

Essas sdo habilidades que, de certa

*LERNER, Délia. Preparar para a vida académica por intermédio da leitura e da escrita. In: Semindrio Internacional - curso Ler e escrever para estudar: uma analise

didatica. Centro de Estudos da Escola da Vila. Sdo Paulo, 10 e 11 de setembro de 1999.
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maneira, apoiam a leitura e fazem da escrita
uma poderosa ferramenta para aprender a
estudar, além do que, a ampliagdo dos
diferentes letramentos e da capacidade de
pesquisa passa necessariamente pela
conquistadessashabilidades.

5.4 A Gestdo de Sala de Aula e as
Modalidades Organizativas™

A pratica docente é uma pratica de
gestdo em que o professor se configura num
gestor de sala de aula, que motiva e
desencadeia atividades didatico-
pedagdgicas. Assim, é o professor que toma
decisdes frente aos processos de ensino e de
aprendizagem (LIMA, 2009). Dentre os muitos
encaminhamentos e tomadas de decisdo
geridos pelo professor, o trabalho com o
tempo didatico é determinante na pratica
dessagestdo.

N&o tem sentido discutir se com mais
ou menos tempo se ensina ou se aprende
determinado conhecimento escolar, mas o
como utilizar ou melhor aproveitar este tempo
€ o0 que de fato importa na gestao de sala de
aula. No contexto de ressignificacdo do
tempo didatico, estratégias e propostas de
atividades bem planejadas efetivam o
desenvolvimento do conhecimento. Portanto,
apraticade gestao do professor deve produzir
mudanca qualitativa, ndo simplesmente
quantitativa.

Essa mudanga sugere rompimento
com a correspondéncia linear entre
conhecimentoetempo,assimduascondi¢cdes
sdo necessarias: manejar com flexibilidade a
duracdo das situagdes didaticas e viabilizar o
retorno aos mesmos conhecimentos em
diferentes oportunidades, sob diferentes
perspectivas. Criar essas condigdes exige
implementar diferentes modalidades

organizativas que coexistem e se articulam ao
longo do ano escolar: projetos didaticos,
sequéncias didatica,atividades permanentes
eatividadesindependentes(BRASIL,2001).

A partir do que é orientado pela
proposta curricular das unidades escolares,
os professores sdo informados sobre o que
devem ensinar e o que os estudantes devem
aprender, contudo devem, também, tomar as
decisbes e organizar um planejamento que
informa o como fazer para que a proposta
curricular seja colocada em pratica no dia-a-
dia da sala de aula. A pesquisadora argentina
Délia Lerner classificou o trabalho de gestao
de sala de aula em: projetos didaticos,
sequéncias didaticas, atividades
permanentes e atividadesindependentes,que
hoje sdo conhecidos como modalidades
organizativas(ANDRADE;GUIMARAES,2013).

Projetos

Os projetos, também chamados de
projetos didaticos, que ndo devem ser
confundidos com os Projetos de Escola, sao
formas organizativas do ensino cuja principal
caracteristica € ter inicio em uma situagao-
problema e se articular em fungdo de um
propdésito, um produto final, que pode ser um
objeto,umaacdo ouosdois(SIGNORELI,2013;
LERNER,2002).

Suas principais caracteristicas sdo a
existéncia de um produto final e de objetivos
mais abrangentes. Os erros mais comuns em
sua execucdo sdo certo descaso pelo
processo de aprendizagem,comum excessivo
cuidado em relacdo a chamada culminancia
(ANDRADE; GUIMARAES, 2013).

Os projetos permitem uma
organizacdo muito flexivel do tempo, em
funcdo de um objetivo que se queira alcancar.
Podem ocupar somente uns dias ou se

*Texto produzido pelo prof. Ricardo Lisboa Martins - licenciado em Filosofia e Matematica, mestre em Educacdo Matematica - técnico pedagégico da Superintendéncia

de Politicas Educacionais.
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desenvolver ao longo de varios meses. Tendo
maior duragdo oferecem a oportunidade de
compartilhar com os estudantes o
planejamento das tarefas e sua distribuicao
no tempo. Assim, fixada a data em que o
produto final deve estar pronto, é possivel
discutir um cronograma e definir as etapas
necessarias, as responsabilidades que cada
grupo deve assumire asdatasqueterdaodeser
respeitadas para que o objetivo seja
alcancadonoprazoprevisto.

Uma qualidade importante dos
projetos é oferecer um contexto no qual o
esforco de estudartenhasentido, e no qual os
estudantes realizem aprendizagens com alto
grau de significagdo. E a modalidade
organizativa do ensino que mais se afina com
ostrabalhosinterdisciplinares.

SequénciasDidaticas

A sequéncia didatica € um conjunto
de propostas de atividades interligadas e com
ordem crescente de dificuldade. Cada passo
permite que o préximo seja realizado. Os
objetivos sdao focados em conhecimentos
escolares mais especificos, com comecgo,
meio e fim. Em sua organizagdo, & preciso
prever esse tempo e como distribuir as
sequéncias emmeio as atividades permanen-
tes e aos projetos. E comum confundir essa
modalidade com o que é feito no dia-a-dia. A
questdo é: ha continuidade? Se a resposta for
ndo, vocé esta usando uma colecdo de
atividades com a cara de sequéncia
(ANDRADE; GUIMARAES, 2013).

Pode-se, ainda destacar, que
sequéncia didatica é um instrumento de
ensino e gestdo da sala de aula, que define
procedimentos, passos, ou etapas
encadeados para tornar mais eficazes os
processos de ensino e de aprendizagem. Eum
conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizagdo
de certos objetivos educacionais, que témum

principio e um fim conhecidos tanto pelo
professor como pelos estudantes
(ZABALA,1998).

Adiferencaemrelagdoaosprojetos,é
que esses se organizam em torno de um
produto tangivel, e que as sequéncias didati-
casincluemsituacdes estruturadas, objetivos
bemdefinidosalcangadosacurtoprazo.

As sequéncias didaticas pressupdem
um trabalho pedagogico organizado em uma
determinada sequéncia, durante um
determinado periodo estruturado pelo
professor, criando-se, assim, uma
modalidade de aprendizagem mais organica
(SIGNORELI, 2003; LERNER, 2002). Os planos
de aula, em geral, seguem essa organizacgao
didatica. Em cada sequéncia se inclui, assim
como nos projetos, atividades coletivas,
grupaiseindividuais.

AtividadesPermanentes

As atividades permanentes ou
habituais se repetem de forma sistematica e
previsivel, didria, semanal ou quinzenalmente,
eoferecemaoportunidade de contatointenso
com um conhecimento escolar em cada ano
da escolaridade. Normalmente, ndao estdo
ligadas a um projeto e, por isso, tém certa
autonomia. As atividades servem para
familiarizar os estudantes com determinados
contetidos e construir habitos, isto €, sdo
situagdes propostas com regularidade.
Podemserutilizadas quandoumdos objetivos
do trabalho é construir atitudes (SIGNORELI,
2003;LERNER, 2002).

Por exemplo, uma atividade
permanente que se pode realizar é A hora dos
contadores de contos, em que os estudantes
se responsabilizam, em rodizio, por contar ou
ler um conto que eles mesmos tenham
escolhido e cuja apresentacdo tenha
preparado previamente, de tal modo que seja
claraecompreensivelparaquemouve.

Outro exemplo é A hora das
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curiosidades cientificas, destinada a dar
resposta asindagacdes dos estudantes sobre
o funcionamento da natureza e a intensificar
seucontatocomasdiscussodescientificas.

Ainda como exemplo de atividades
permanentes, pode-se encaminharAhoradas
noticias, atividade destinada a formar leitores
criticos.

Outro exemplo refere-se a um
professordeMatematicade 12 sériedoEnsino
Médio, que tem quatro encontros semanais
comuma classe e que desenvolve o estudo
de funcdes em trés desses encontros, por
meio de atividades sequenciadas, e uma vez
por semana, desenvolve estudos estatisticos
relacionados a um projeto interdisciplinar que
aturma esta realizando, em colabora¢do com
os professores de Geografia e Histéria. Esse
encontro passa, entdo, a ser uma atividade
habitual, relativa ao desenvolvimento do
projeto (SIGNORELI, 2003).

AtividadesIndependentes

As atividades independentes sdo
aquelas que, geralmente, correspondem a
necessidades didaticas surgidas no decorrer
dos processos de ensino e de aprendizagem.
Configura uma aula em que o professor
sistematiza um conhecimento escolar que
esteve em jogo no desenvolvimento de um
projeto recém terminado, e que ndo tratava
dos objetivos desse projeto (SIGNORELI, 2003;
LERNER, 2002). Estas podem se classificarem
doissubgrupos:

Atividades Ocasionais: em algumas
oportunidades, o professor considera alguma
atividade valiosa e a compartilha com os
estudantes, ainda que nao pertenca ou se
relacione asatividades que nomomento estao
sendo realizadas. Assim, se é algum
conhecimento escolar significativo, a
organizacao ou proposta de uma atividade
independentesejustifica.

Atividades de Sistematizacdo: estas

sdo consideradas “independentes” apenas
pelofatodendoajudaremaalcancarobjetivos
colocados em relacdo a agdo imediata.
Guardam sempre uma relacdo direta com os
objetivos didaticos e com os contelidos que
estdo sendo trabalhados, porque se destinam
justamente a sistematizagdo dos
conhecimentos construidos através de outras
modalidadesorganizativas.

Como exemplo cita-se: professores
preparam um debate, a partir de um
documentario em video, em funcdo da
ocorréncia nas imediacdes da escola de
algum fato que envolve questdes de violéncia,
ética e que pede uma intervengdo educativa;
ou ainda, durante uma discussdo sobre
noticias dejornal,um estudantetrazumartigo
de jornal comentando uma descoberta
cientifica e a partir do grande interesse pelo
conhecimento, entdo, o professor sugere a
uma equipe de estudantes que prepare um
seminario sobre otema e marcauma atividade
independente paraaapresentacao.

Esses exemplos nos fazem lembrar
que o planejamento do ensino deve ser
construido com flexibilidade, tendo um
espaco para que atividades independentes
possamserrealizadas.

Combinando as diferentes
modalidades, o professor tem condi¢des de
organizar seu plano de ensino de modo a
proporcionar aos estudantes processos de
ensino e de aprendizagem mais significativos,
articulando os diferentes conhecimentos
escolares com as diferentes modalidades
organizativas e, dessa forma, evitando a
fragmentacdo do conhecimento e
respondendomelhoraodesafiodeensinar.

A articulagao de diferentes
modalidades organizativas torna possivel
desenvolver situa¢des didaticas que tenham
diferentes duragdes, que podem ser
permanentes ou acontecer em determinados
periodos, algumas que se sucedem no tempo,
outras que se cruzamem um mesmo ano, ciclo
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ou etapa. Desse modo, a distribuicdo do
tempo didatico, em vez de se confundircoma
justaposicdo de pedagos do objeto de
conhecimento que seriam sucessiva e
cumulativamente aprendidos pelo sujeito,
favorece a apresentacdo do conhecimento,
pela escola, como uma pratica social
complexa e a apropriagdo progressiva dessa

praticaporpartedosestudantes.

5.4.1 Sintese das modalidades

organizativas

A depender do tipo de aprendizagem
que se pretende favorecer, os conteldos
podemsertrabalhados naformade atividades
permanentes, atividades sequenciadas,
atividades desistematizac¢do ou projetos™.

A seguir ha uma breve sintese das
caracteristicas de cada uma dessas
modalidades de organizagdo do trabalho
pedagégico.

PROJETOS

SEQUENCIAS
ATIVIDADES

Atividades sequenciadas]

DE

[ou

ATIVIDADES
PERMANENTES

SITUACOES
INDEPENDENTES

Sdo situagdes didaticas que
se articulam em fungao de
uma finalidade e de um
produto final
compartilhados.
Pressupéem uma sequéncia
de atividades,
contextualizam as
propostas e, embora nao
necessariamente, podem
ser interdisciplinares.

S3o situagoes didaticas
articuladas que possuem
uma sequéncia de
realizacdo cujo critério
principal sdo os niveis
progressivos de
complexidade dos
conteldos.

- SITUACOES
OCASIONAIS:

Sao situagdes em que
algum contetdo
significativo é
trabalhado sem que
tenha relagao direta
com o que foi
planejado.

> SITUAGOES DE
SISTEMATIZACAO

S3o situagoes didaticas
cujo objetivo é
consolidar habilidades,
constituir atitudes,
desenvolver habitos etc.

PERIODICIDADE: depende
dos objetivos propostos -
um projeto pode ser de
dias ou meses. Quando de
média ou longa duracgao, os
projetos permitem o
planejamento de suas etapas
com os estudantes e a
distribuicao do tempo.

PERIODICIDADE: variavel

PERIODICIDADE:
semanal, quinzenal,
diaria. As atividades se
repetem de forma
sistematica e previsivel.

Sao atividades que
nao estao
relacionadas com
propositos imediatos,
mas com objetivos e
conteudos definidos
para o ano, pois se
destinam justamente
a sistematizacao dos

CARACTERISTICA
BASICA: Ter uma finalidade
compartilhada por todos os
envolvidos que se expressa
em um produto final,
resultado de uma sequéncia
de atividades. O produto
final mais importante,
entretanto, é a ampliacdo
do conhecimento dos
estudantes.

CARACTERISTICA
BASICA: funcionam de
forma parecida com os
projetos, mas nao tém
produto final pré-
determinado.

CARACTERISTICA conhecimentos.
BASICA: a marca
principal dessas
situagoes é a
regularidade e, por isso,
possibilitam contato
intenso com um tipo de
conteuldo.

*“Essas formas (ou modalidades) de organizagdo dos contetidos sdo defendidas por Delia Lerner e constam do texto “E possivel ler na escola?”,presente no livro Ler e
escrever na escola - o real, o possivel e o necessario (Artmed, 2002).

o)
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5.5 Area do Conhecimento e suas
Metodologias

5.5.1 Orienta¢des Metodoldgicas
Para As Ciéncias Humanas

Prezadas (os) professoras (es), neste
momento apresentamos as ORIENTACOES
METODOLOGICAS PARA AS CIENCIAS
HUMANAS, area respaldada em Geografia e
Histéria para o Ensino Fundamental e
Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia para
o Ensino Médio. A nossa proposta € que as
atividades representadas aqui sejam
compativeis com a complexidade do
desenvolvimento humano que é tao plural e
multiplo, numa construgdo social, dentro das
relacdesdelinguagemetecnologias.

O enfoque principal destas
Orientacdes Metodolégicas é o estimulo a
compreensdo e a utilizacdo de procedimentos
de analise, argumentacdo, reflexdo e critica,
mediados pelo respeito a opinido e a
valorizacdo cultural, sabendo que cada
sujeito é Unico e diverso, apesar do direito a
igualdade de tratamento. Mas como
proporcionar condi¢cées favoraveis ao
desenvolvimento de tais habilidades? A
resposta esta alicercada na pratica de cada
professor e as aulas sao instrumentos
dialégicos que viabilizam a interagdo, a
comunicagdoeaaprendizagem.

Importante ressaltar que as Ciéncias
Humanas exigem um nivel e um tipo de
explicacdo dos fendmenos que ultrapassam
os limites do senso comum, ja que essa area é
composta por um corpo de teorias e
metodologias que a tornam um campo da
ciéncia. Ja apontamos em outros momentos
deste documento que, apesar de expectativas
por vezes diferentes, a intencdo destas
Orientacdes Metodolégicas ndo é formar mini
geografos, mini historiadores, mini fildsofos e

mini sociélogos. A intencdo real destas
orientagcbes € privilegiar estratégias
metodolégicas para favorecer uma
aproximacao significativa de conhecimentos
das Ciéncias Humanas considerados
relevantesparaintegrarocurriculoescolar.

O foco é, portanto, voltado para
perguntas do seguinte tipo: Quais
pressupostos, instrumentos de analise e
conceitos de Sociolo-
gia/Filosofia/Histéria/Geografia devem ser
integrados ao cotidiano estudantilporque sao
fundamentais para a formacdo de um sujeito
criticoedeumcidadaoparticipativo?

Nesse sentido, cabe aqui uma breve
discussdo acerca da ideia de conceito, uma
vez que grande parte da organizacdo dos
nossos componentes curriculares esta
pautada em conceitos. Além disso, nas
Ciéncias Humanas, o trabalho com conceitos
pressupde dinamicidade: eles nunca sdo
fechados, nunca estdo prontos e acabados,
de modo a oferecer aos estudantes um porto
seguro e confortavel de certezas. Ou seja, 0s
conceitos em Ciéncias Humanas devem muito
mais indicar a perspectiva da provocacao de
reflexdes do que ada certeza. Aprovocacao é
o norte metodoldgico para o trabalho a ser
desenvolvido, no sentido de partir do lugar
comum para a percepcdo de algo que esta
para além do pensamento que nos € comodo,
porjafazerpartedonossodiaadia.

O propésito é superar a
fragmentacdo disciplinar de contetdos
propedéuticos e, por isso, também é um
pressuposto basico o trabalho com a
interdisciplinaridade. Aperspectiva é partirde
tematicas comuns, a despeito de os objetivos
deumaabordageminterdisciplinarserembem
maiores do que isso. Desse modo, ha a
possibilidade de vislumbrarinicialmente que o
conhecimento humano, e das ciéncias sociais
em consequéncia, estdo diluidos na vida
cotidiana. A proposta é que parte das

~
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avaliacoes passe pelo crivo e pela pratica
interdisciplinar, como abordado no préximo
capitulo.

O fato de o quadro curricular deste
Referencial apresentar competéncias, eixos e
habilidades naosignifica,de modo algum, que
os conteldos classicos da area
desapareceram, e todos esses elementos.
Podem ser elencados nas propostas
interdisciplinares, em semestres ou de forma
anual. O mais importante é garanti-los no
trabalho cotidiano, e as eventuais
dificuldadessé poderdosersanadasde forma
satisfatéria com o processo de planejamento
conjuntopelosprofessoresdaarea.

As competéncias, os eixos e as
habilidades aparecem explicitados nas
modalidades organizativas do trabalho
pedagdgico, como um norte para o
planejamento, e a perspectiva é evocar uma
reflexdo a respeito da realidade vivida pelos
estudantes e sobre aquilo que ndo faz parte
direta de sua realidade imediata. Dai o nosso
conceito de orientacdes metodolégicas
pluralistas para Ciéncias Humanas, pautadas
em alguns eixos pertinentes: IDENTIDADE-
ALTERIDADE, RELACOES SOCIAIS, TEMPO-
ESPACO, CULTURA, DOMINACAO-PODER,
ETICA, TRABALHO. A proposta é que esses
eixos sejam norteadores de um conjunto de
reflexdes que partam tanto da prépria vida do
estudante quanto dasteoriastrazidas para as
aulas pelos professores, potencializando
discussdes que permitam compreender
melhor as possibilidades de acdo que podem
serdesenvolvidassobre oespacovivido.

Cabera ao professor trabalhar os
procedimentos que favorecam esse processo
e a producdo de outros conhecimentos, de
forma cada vez mais autbnoma por parte do
estudante, para que se torne
progressivamente capaz de: observar,
formular perguntas e hipéteses, verificar, dar
razdes, avaliar razdes, estabelecer relacoes,

tirar conclusdes, provar por argumentacao,
perceber ou identificar pressuposicdes
subjacentes, explicar, definir, refletir,
sintetizar, exemplificar, parafrasear, perceber
implicacdes e suposi¢des, prestar atencao ao
que éditoouao que estaescritoetc. Emais:se
expressar e ter uma boa relagdo com as
diversidades de género, de sexualidade, de
opgao religiosa, politica etc., além de poder
representar seu pensamento através das mais
variadas linguagens e perceber como
acontece interferéncia humana sobre os
processosnaturais.

Importante que os professores de
Ciéncias Humanas instiguem os estudantes a
compreenderem que esse é um campo de
conhecimento sem limites, vivo e obviamente
mergulhado na realidade social e histérica.
Nesse sentido, contribuem asvisitas a museus
e acidentes geograficos de Alagoas;
entrevistas com integrantes de movimentos
sociais, idosos em asilos; ou até mesmo uma
analise criteriosa do espaco, da histéria e dos
indices sociais da comunidade de entorno.
Assim, é possivel estar com o livro didatico e o
“mundoreal” adisposicdodapratica.

Ao concretizar estas Orientagdes
Metodolégicas de Ciéncias Humanas no
trabalho comos estudantes, é importante ndo
perder nunca de vista como as realidades
sociais sao produzidas e as consequéncias
indesejaveis de nos esquivarmos diante do
processo de construgdo do real, afinal, a pior
de todas as posi¢des é nos esquivarmos do
conhecimentodeformaacritica.

Para finalizar, algumas
consideracdes importantes sobre as
propostas metodolégicas a serem
desenvolvidasem CiénciasHumanas:

1.  Olivrodidaticoéessencialpara
o processo de ensino e de aprendizagem,
desde que de boa qualidade, mas ndo o tinico
material a subsidiar o trabalho: ha muitos
recursos (teisque podemserutilizados.
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2.Mesmo existindo muitas
possibilidades de interpretagcdes dos
fendmenos sociais, € imprescindivel manter o
respeitopelasdiferentesopinides.

3.Nado se pode perder de vista a
necessidade de compatibilizaraampliacdodo
universo cultural dos estudantes e a
valorizacdodesualocalidadeeregiao.

4.0 propédsito, nas Ciéncias
Humanas, de contribuir decisivamente para a
formacdo de sujeitos ativos na sociedade,
pressupde atitude semelhante do préprio
professor.

5.A apropriacdo do conhecimento
por parte dos estudantes é gradual, portanto,
ndo ha razao para desanimar diante das
dificuldadesnaturaisdetalprocesso.

6.E importante informar aos
estudantes, ainda que de passagem, como 0s
pesquisadores das Ciéncias Humanas,
chegaramaoconhecimentodaarea.

7Eimportanteabordaroscontet]dos
de forma holistica, pois, mesmo que seja dificil
constatar de imediato, o fendmeno social se
encontranarealidadevivida.

8E necessario abordar com os
estudantesosconhecimentosespecificoseas
linguagens proprias de cada campo das
CiénciasHumanas.

5.5.1.1 Modelos de Modalidades
Organizativas

5.5.1.1.1 Projetos Interdisciplinares

Projeto Didatico para o Ensino
Fundamental

-TEMA: “Movimentos Sociais No
Brasil”.

‘Componentes Curriculares:
HistoriaeGeografia

‘TEMPO: 2meses.

‘PROBLEMATICA: Até que ponto os
movimentos sociais contribuem para resolver
osconflitosnasociedade?

-Justificativa:

Este projeto nos proporciona as mais
diversaspossibilidadesemlevaroestudantea
compreender a atuacdo do povo brasileiro,
nas esferas politicas, sociais e econémicas ao
longo da histéria, bem como definir um
conceito popular de movimentos sociais e as
restricdes impostas pela classe dominante
sobre asorganizagdes civis e aimportanciada
atuacdo do estudante, que em meio a varios
contextos, se faz presente em defesa da
liberdade de expressao.

-Objetivos:

‘Compreender as relagbes de poder
existentesnasociedade.

‘Refletir sobre suas respectivas
atuacdes em espacos geograficos
diferenciados.

‘Reconhecer as trajetérias politicas
daatualsociedade.

‘Valorizar a participacao de grupos e
minoriasnaformacdodacidadania.

-Etapas:

ETAPA 1 - Formagdo dos grupos e
orientacdaoparaarealizacdode pesquisas;

ETAPA 2 - Convocagdo de um
palestrante especialista nos temas a serem
desenvolvidos;

ETAPA 3 - socializagdo em sala de
auladoscontetdospesquisados;

ETAPA 4 - exposicdo de painéis,
videos, documentdarios, cancdes, textos
literarios, manchetes e noticiarios
jornalisticos acerca dos respectivos
movimentos.

~
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Avaliacdo:

A avaliacdo sera processual
obedecendo as etapas de desenvolvimento
do projeto seguindo os indices de
aprendizagens observados ao longo de toda
producdo e agdes coletivas tais como:
observacdo, socializagcdo, debates
exposicoes, estudodirigido e autoavaliagdo.

ProjetoDidaticoparaoEnsinoMédio

‘Componentes Curriculares: Histéria,
Geografia,SociologiaeFilosofia

‘Aulas: 16

‘Tema:EducagaoParaPaz

‘Problematica:

Pensar pedagogicamente a Paz
tendo como objetivo fundamentalpensaruma
Educagdo do Século XXI, em que estaria
presente a abertura a novos olhares e
pensamentos sobre: pessoas, relagdes
humanas, aprendizagem significativa, valores
humanos,solidariedade esociedade global.

-Delimitagdodo Tema:

Especialmente para educadores que
pretendam fazer de sua pratica pedagoégica
um espaco de crescimento e de vida, de
desenvolvimento individual e social, de
“reencantamento” por si mesmo e pelo outro,
salientamos que ha muito tempo, muitas
pessoas tém falado e realizado inimeras
acoes em relacdo a Paz, inclusive na escola.
Porém, o que defendemos aqui, nessa
reflexdo, é anecessidade de ampliar o sentido
humanistaque vem atrelado a Paz.
Obviamente ¢é fundamental ter principios
puros e bons pensamentos, mas isso s6 ja ndo
basta, especialmente no espago escolar,
repletodediversidade eparticularidade.

Uma cultura de violéncia foi se
instalando e chegamos ao limite dentro do
olhar tecnolégico em individualista do século
XXl. Isso faz com que ndo apenas precisemos

ser mais puros - e, € comum ouvirmos que
“precisamos resgatar valores” ou “no meu
tempo era melhor” - mas, que busquemos a
criticidade sobre a nossa sociedade e seus
valorescolocados.

Primeiramente, ndo “resgatamos”
valores como ja foram; o mundo mudou, a
cultura mudou, as pessoas mudaram!
Diriamos talvez que temos que reinventar os
valores, no sentido de torna-los valores
concretosno cotidiano. Trata-sedeflexibilizar
os valores universais em valores reais, na
nossavida e em cadaescola. Outra questdo é
entender que nosso tempo é o hoje, e que
temos que repensar os valores no agora,
sempre baseados em nossa historia e na
projecdo de um amanhd@ com qualidade.
Portanto, baseando-nos nessas questoes,
propusemos o “ProjetodePesquisa”.

Sabemos que ndo temos receitas
milagrosas; o que temos €é a possibilidade de
olhar cadavez com mais atencdo nossavida e
nossas ac¢des! Cultura de Pazndo é um mundo
“cor-de-rosa combolinhas azuis”, mas é o que
fazemos desse mundo através de nossas
atitudesdiarias.

Hipoteses

O projeto de pesquisa € fruto de
alguns anos vivenciando palestras, oficinas,
cursos, estudo, reflexdo sobre o tema,
buscando nos livros e principalmente na
pratica escolar caminhos mais concretos para
trataraPazcomoelementopedagégico.

Buscar construir um caminho mais
adequado,ouo “caminhodomeio” comodizo
zen-budismo, que € o de buscar a sintonia
entre o mundo académico e o cotidiano das
escolas.

Objetivos

Pensar a Paz em seu sentido
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pedagodgico requer o conhecimento do
“estado da arte” emrelagdo a producéo sobre
otema, queainda é difuso e multifacetado, por
isso, a importancia de se definirem as fontes,
analisa-las e discuti-las. Correlacionar
algumas possibilidades praticas que tém sido
utilizadas como recursos didaticos nas
atividades referentes ao tema paz, fazendo
umaanalisedesuaviabilidade.

Justificativa

O contexto pdés-moderno nos
apresenta um homem focado em interesses
capitalistas, em que o ter se sobressai sobre o
ser. Mediante essainfluénciasociale concep-
cdo de pensamento individualista e precon-
ceituoso, pretende-se disseminar em nossos
educandos uma visao idonea sobre os fatos
sociais que os cercam possibilitando agir e
interagir de forma positiva e criticaem meio as
transformagdes possiveis que se focam na
esséncia humana, corroborando para a for-
macdo de um sujeito social proativo para
identificar os problemas sociais, tentando
soma-las.

Guerras, conflitos e problemas
focados nos pré-conceitos, racismo entre
outros, estdo relacionados na busca do “ter”
fundamentado no capitalismo; entende-se
dessa forma que por meio das ideias socialis-
tasconsegue-setrilharcaminhos quevisamao
bem comum e ver novos propostos que levem
o estudante a refletir sobre todos os termos
possiveis de discussdao, de modo a formar
novasconcepc¢deseolharessobreacidadania
eaética.

Avaliacao

Apd6soevento,aequipe organizadora
fara um “Relatério de Avaliacdo” dos
resultados. Esse trabalho de avaliagdo sera
importante para se ter uma opinido clara e

tecnicamente embasada dos resultados
obtidos durante o evento, o que certamente
possibilitara um melhor desempenho na
realizacdo de outros trabalhos e eventos
posteriormente. Em relacdo ao estudante,
observar o desenvolvimento desse educando
mediante a participagdo do mesmo em todas
as atividades, suas intervencbes e
contribui¢cdesparaosucessodesseprojeto.

RecursosDidaticos

Cartolinas;Papel 40;Hidrocor; Pincel
atomico;Multimidia;Computador;TV;DVD;Pa
pelOficio;Banner;

Socializacdo

Producdo de banners tematicos
relacionados a todos os temas abordados,
com exposicdo para os demais estudantes
daescola.

Revisdobibliografica

1.http://www.hottopos.com/harvar

d1/rousseau.htm)- Guerra e Paz de Rousseau
- sobre o Projeto de Paz Perpétua, de Maria
VictoriaBenevides.

2.http://www.terra.com.br/voltaire
/politica/saintpierre.ntm - A Utopia do Abade
Saint-Pierre,do prof. Voltaire Schilling

3.http://www.iscsp.utl.pt/~cepp/t
eoria_das _relacoes _internaciona-
is/abade_de_saint.htm - Teoria das rela¢des
internacionais

5.5.1.1.2 Sequéncias Didaticas

Sequéncia Didatica Para O
EnsinoFundamental

-TITULO: RESPEITO AS DIFERENGAS:

~
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UMAQUESTAO SOCIOCULTURAL

‘Anos: 8° e 9° anos do Ensino
Fundamental Duracdo:6aulas

‘Componentes Curriculares:Histéria
e Geografia

-AtividadesMotivadoras:

1.Apresentacdo e discussdao do
EstatutodalgualdadeRacial.

2.  Apresentacdo e discussao dos
indices de desigualdades sociais no Brasil e
emAlagoas.

‘Eixos Cognitivos:

1.Diversidade Cultural

2.Conflitos Sociais

3.DominacdoePoder

.CompeténciasdaArea:

‘Refletir sobre a diversidade dos
elementos culturaisformadoresdaidentidade
nacional;

-‘Desenvolverumaposturaativafrente
aosproblemassociais.

‘HabilidadesdaArea:

‘Reconhecer as rela¢cdes de
identidade a partirdos aspectos geograficose
histéricosdoBrasilede Alagoas;

-‘Analisar as situagdes concretas das
realidadesvividasnomundo contemporaneo.

-Construirnovos conceitos a respeito
das desigualdades construidas na realidade
socialbrasileiraealagoana.

‘RecursosUtilizados:

Data show, Notebook, TVEDVD, caixa
desom,papeloficio,cartolinae microfone.

-Atividades desenvolvidas:

Em geral a ideia desta SD é trabalhar
com diferentes as diferentes formas de
abordagem, seguem algumas dicas:
filme“Mandela- Luta pela Liberdade”, Misica
MC GARDEN - “Isso é Brasil”, o Estatuto da
Igualdade Racial, os indices de Desigualdade
socialnoBrasiletc.

1°Etapa: levantamento do
conhecimento prévio do estudante sobre o
temaemquestao;

)
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2°Etapa: Exposicdo do Filme
“Mandela - Luta pela Liberdade”, em que os
estudantes diagnosticardo fatos
relacionados ‘a problematica do tema
estudado;

3° Etapa: Refletir sobre os principais
indices que revelam as desigualdades sociais
eraciaisexistentesnoBrasil;

4° Etapa: Leitura e andlise da Lei 12.
288/10 - Estatuto da lIgualdade Racial,
levando-osaentenderasuaresponsabilidade
enquantocidadao.

5° Etapa: Ouvir, cantar e provocar
uma discussdo a partir do Rap - “ISSO E
BRASIL”- MC GARDEN.

-Avaliagdo:

Producgdo de texto, podendo seruma
musica, a partir do conhecimento absorvido
pelosestudantes.

‘Referéncias:

Estatuto da Igualdade Racial - Lei
12.288/10publicadonodiario oficialdaUnido
em21/10/10.

http://www.seppir.gov.br/acesso-
a-informacao - Secretaria de Politicas de
Promoc¢aodalgualdadeRacial.

Sequéncia Didatica Para O Ensino
Médio

"TEMA- EDUCACAOPARAAPAZ

‘Anos:1°,2° e3° doEnsinoMédio.

‘Duracgéo:6aulas.

-Componentes Curricula-
res:Sociologia,Filosofia, GeografiaeHistéria.

‘Atividade Motivadora:Como se
processa no ser humano o preconceito, numa
perspectiva social que geratantos conflitos? E
comosoluciona-los?

‘Eixos Cognitivos:

|- Individuosesociedade;

[I- Introdu¢do ao pensamentosocial

[l - A antropologia e a diversidade
culturalhumana

.CompeténciasdaArea:
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Respeitar as diversidades culturais e
minorias;

Entender o processo de formagao
continuadacidadania;

‘Habilidades da Area:

Analisar as lutas sociais e conquistas
obtidas no que se refere as mudancgas nas
legislacdes ou nas politicaspiblicas na
organizagdodeeducacdoparaapaz.

Identificar estratégias que promovam
formasdeinclusdosocial.

‘RecursosUtilizados:

Data show, notebook, internet, letras
demdsica,papeloficio,cartolina, microfone.

-Atividadesdesenvolvidas:

1° Etapa: Iniciar a aula com uma
discussdo acerca do tema, correlacionando
com as ideias e pressupostos mediante as
concepgoes dos tedricos. A ideia € focar os
pensamentos de nomes como Ghandi, Buda,
Mandela,Madre Tereza, entre outros.

2° FEtapa: Apresentar videos que
foquem temas como amor, solidariedade,
responsabilidade, respeito correlacionando
questdes pessoais e sociais vividas pelos
estudantes;

3° Etapa:Produzirmapas conceituais
sobretudo quefoiexposto,montandobanners
para exposicdo para as demais turmas da
escola.

-Avaliagdo:

Diagndstica e continua, mediante a
participacdo dos estudantes, nas
intervencdesduranteasaulas.

‘Referéncias:

MatrizdereferencialdoENEM

5.5.1.1.3 Atividades Perma-nentes

Atividades Permanentes para o
EnsinoFundamental

As propostas de atividades
permanentes estdo associadas ao

componente curricular, no qual se fornecem
subsidios para a avaliagdo e que sao
apresentados dentro do planejamento do
professor, lembrando que esta dividido de
forma semanal e quinzenal para que existam
variadas proposicdes de atividades.
Poderiamserelas:

‘LEITURA, INTERPRETACAO E
PRODUCAOTEXTUAL (semanal).

Leitura e interpretacdo acerca dos
textos tematicos do componente curricular,
como suporte para ministrar o contetdo.
Visando a producdo textual de forma escrita e
visual,noqual,atendaasvariaspossibilidades
de compreensaolinguistica.

‘PESQUISA (quinzenal).

Pesquisas bibliograficas, textos
cientificos e reportagens relacionadas ao
tema estudado. Sabendo que a sala podera
ser dividida em grupos de estudantes, sendo
que cada grupo é responsavel para trazer
quinzenalmente suas pesquisas, ou o
professor escolhera a forma de utilizagdo da
pesquisa, sabendo que este instrumento é
suporte importante para o desenvolvimento
deatitudessingularesdaaprendizagem.

-QUESTAOFIXACAO (quinzenal)

Elaborarquestdes que demonstremo
processo de aprendizagem do estudante,
levando-o a responder sobre o tema
estudado.

‘SEMINARIO (quinzenal)

Apresentar e distribuir temas para a
organizagdo do contetdo e a organizacdo das
regrasparaaexposicdodoseminario.

‘DEBATE (semanal)

Estimular discussdes para
aprofundar os contetidos, propondo um
didlogo fundado no respeito as opinides as
diversasteorias.

‘PAINELINFORMATIVO

Construir um painel informativo nas
escolas, que deve ser alimentado pelos
estudantes quinzenalmente, com noticias e

~
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curiosidades ligadas a area de Ciéncias
Humanas.

-TECNOLOGIA DA INFORMACAO E
COMUNICACAO

Utilizar as tecnologias, dentro e fora
daescola,focalizandoosconteldos.

Montar e alimentar um blog com
contetidosligadosaareadeensino.

Atividades Permanentes para o
EnsinoMédio

As propostas de atividades perma-
nentes estdo associadas ao componente
curricular, o qual fornece subsidios para a
avaliacdo e que sdo apresentados dentro do
planejamento do professor, lembrando que
esse Ultimo esta dividido de forma semanal e
quinzenal para que existam variadas
proposicoesdeatividades. Sdoelas:

Leitura, Interpretacdo e Producao
Textual(semanal).

Leitura e interpretacdo acerca do
textos tematicos do componente curricular,
como suporte para ministrar o contetdo,
visando a producdo textual de forma escrita e
visualeque atenda as varias possibilidades de
compreensaolinguistica.

Pesquisa(quinzenal)

Pesquisas bibliograficas, textos
cientificos e reportagens relacionadas ao
tema estudado. Sabendo que a sala podera
ser dividida em grupos de estudantes, sendo
que cada grupo é responsdavel para trazer

quinzenalmente suas pesquisas, ou que o
professor podera escolher a forma de
utilizacdo da pesquisa, sabendo que este
instrumento é suporte importante para o
desenvolvimento de atitudes singulares da
aprendizagem.

QuestaoFixagdo(quinzenal)

Elaborarquestdes que demonstremo
processo de aprendizagem do estudante,
levando-o a responder sobre o tema
estudado.

Seminario(quinzenal)

Apresentar e distribuir temas para a
organizacaodo contelido e aorganizagaodas
regrasparaaexposicaodoseminario.

Debate (semanal)

Estimular discussdes para aprofun-
dar os contetdos, propondo um dialogo
fundado no respeito as opinides as diversas
teorias.

Painellnformativo (mensal)

Construir um painel informativo nas
escolas, que deve ser alimentado pelos
estudantes quinzenalmente, com noticias e
curiosidades ligadas a area de Ensino de
CiénciasHumanas.

Tecnologia da Informagdo e
Comunicagdo(semanal)

Utilizar dentro e fora da escola meios
tecnoldgicos, focalizando os conteldos.
Montar e alimentar um blog com conteldos
ligadosaareadeensino.
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A avaliacdo, entendida como processo continuo de
apropriagao,construcao ereconstrucaodaacdoeducativa,sedara
de forma continua e cumulativa. Continua, porque ocorrera ao
longodoprocessodeensinoedeaprendizagem,no qual o professor
devera selecionar e elencar os instrumentos avaliativos que serdo
utilizados a partir das competéncias e habilidades basicas de cada
componente curricular. Cumulativa, por ser um processo gradativo
de aprendizagem, fortalecendo o conhecimento construido pelo
estudantee,servindode “ponte”, paranovasaprendizagens.

Essas concepcdes de avaliagdo deverdo ser vivenciadas
em todas as etapas e modalidades da Educacdo Basica,
observando as especificidades de cada uma, exceto na Educacao
de Jovens e Adultos quando ofertada de forma nao presencial,
através de Exames Supletivos, que porsetratarde umaavaliagdo de
carater certificativo, assume uma concepgdo cumulativa e pontual,
atendendoaumpublicoespecifico.

Nesse contexto, nao se pode, nem se deve avaliar sobuma
Unicavisdo, mas comum olhar politico-pedagégico, que possibilite
a todos o éxito escolar e o prosseguimento nos estudos,
conduzindo os estudantes a oportunidades de tornarem-se seres
conscientes, éticos e criticos, inserindo-os no mundo das
tecnologiasdainformagdoedacomunicagao.

A avaliagdo que possibilite a formacdo integral deve estar
ancorada em um ensino que tenha por objetivo o desenvolvimento
de todas as capacidades da pessoa, e ndo apenas voltada para os
aspectoscognitivos.

Dessaforma,aavaliacdofazsentidonas aprendizagens de
natureza sociocultural, quando envolve as dimensdes afetivas,
emocionais, biolégicas, simbélicas, éticas, estéticas e outras que
contribuem para a formagao humana. Nessa forma de verificagdo
de aprendizagens ha uma conversdao dos métodos de corre¢des
tradicionais (verificacdo de erros e acertos) em métodos
investigativos, capazes de indicar as alternativas de solucdo e tipos
de intervencdes pedagdgicas necessarias em cada situacdo de
aprendizagemdosujeitoenvolvidonoprocesso.

6.1 Instrumentos e estratégias de avaliacao
A avaliacdo da aprendizagem escolar, nas diferentes

etapas e modalidades de ensino da Educagdo Basica da Rede
Estadual de Ensino, ocorrera de forma continua e cumulativa, no
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desenvolvimento das atividades ou trabalhos
realizados durante o processo, pois, somente,
através da analise reflexiva dos avangos e
dificuldades dos estudantes que os
professores poderdo rever e redefinir sua
pratica pedagogica, para que possam realizar
intervencdes coerentes com o desenvol-
vimentodosestudantes.

Nessa perspectiva a avaliagao
contemplara os aspectos qualitativos sobre
0s quantitativos da aprendizagem do
estudante, considerando a sua realidade
sécio-histérico-cultural a partir das
competénciasehabilidades previstasparaas
etapasemodalidadesdaEducacdoBasica.

E sabido que ndo existem
instrumentos especificos de avaliagdo
capazes de identificar a totalidade do
desenvolvimento e da aprendizagem dos
estudantes. E, é diante da limitagdo que cada
instrumento de avaliagdo comporta que se faz
necessariopensareminstrumentosdiversose
mais adequados para suas finalidades, que
deem conta, juntos, da complexidade do
processodeaprender.

Para a realizagdo do processo de
avaliagdo no ambito da Rede Estadual de
Ensino, sugere-se a utilizacdo de diferentes
tipos de instrumentos de avaliagdo ao longo
do ano letivo, que podem ser: (1) observagao;
(2) trabalho individual; (3) trabalho em grupo;
(4) debate; (5) painel; (6) seminario; (7)
autoavaliacio; (8) prova; (9) relatérios; e, (10)
registro.

6.1.10bservacdo

A observagdo permite ao professor
conhecer melhor os estudantes e analisar,
qualitativamente, seu desempenho nas
atividades propostas em sala de aula e
compreender seus avangos e dificuldades,

respeitando seus ritmos de aprendizagens,
considerando os aspectos socio-politico-
econdmico e cultural.

Aobservacdo, enquantoinstrumento
deavaliacdo:

Eleger o objeto de investigacdo - o
qué? Um estudante, uma dupla, um grupo, a
realizacdodeumaatividade;

Estabelecer objetivos claros - para
qué? Descobrir as dlvidas, os avancos, os
tipos de relacbdes estabelecidas pelos
estudantes;

|dentificar contextos e momentos
especificos - quando e onde? Durante a aula,
norecreio,emassembleias e outros;e,

Estabelecer formas de registros
apropriadas - como? Video, anotagdes,
fotografia,filmagem.

6.1.2 Trabalho individual

O trabalho individual possibilita ao
estudante um maior espago de tempo para
enriqguecimento e sistematizagdo de suas
ideias, mais liberdade para a escolha das
fontes de pesquisa, oportunizando-lhe o
desenvolvimento de diversas habilidades e a
de diversas formas de expressdo de suas
ideias. E ao professor, favorece a verificacao
do nivel de conhecimento, através das
competéncias e habilidades de cada
estudante possibilitando-lhe melhores
condicdes para que reorganize seu trabalho e
realizeaspossiveisintervencoes.

No trabalho individual € importante
considerar:

* 0 tempo de realizacdo e os prazos para
entrega;

« o nivel de conhecimento e de compromisso
doestudante;

+ asfontes de informagdes e recursos materi-
aisutilizados;e,

« aformacomoasideiassdoexpressas.

~
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6.1.3Trabalhoemgrupo

Entende-se por trabalho em grupo
todotipode produgdo coletiva, orientada pelo
professor, tais como: pesquisas, jogos,
desenhos, exercicios, relatérios, maquetes,
videos, dentre outros. Constitui-se num
espaco para compartilhar, confrontar, nego-
ciarideiase construirnovos conhecimentos.

Para o professor, a observacdo dos
estudantes em atividades de grupo, permite
um conhecimento maior sobre as
possibilidades de verbalizagdo e ag¢do, em
relagdoasatividadespropostas.

Na avaliagao do trabalho em grupo é
importante considerar:

» otempoderealizacdo;

» ostiposdeparceriasestabelecidas;

« o nivel de conhecimento e de compromisso
dosestudantes;

« asfontes de informagdes e recursos materi-
aisutilizados;

» atrocadospontosdevista;e,

+ 0 confronto e o comprometimento entre os
componentesdo grupo.

E imprescindivel que o trabalho em
grupo venha acompanhado de uma dindmica
interna de relagcbes sociais, mediada por
alguma situacdo problematizadora que
permita ao estudante obter informacoes e
explicitarsuasideias.

6.1.4Debate

O debate constitui-se num procedi-
mento de avaliagdo para o professor e o(a)
estudante uma vez que, debatendo, o(a)
estudante expde sua visdo de mundo, seus
conhecimentos para compreensao das
tematicas em questdo.

Organizar debates é uma situagdo
favoravel para que estudantes e professores
construam novos conhecimentos. A

participacdoemdebatesexige:

« posicionamento do(a) estudante ao
expressarsuasideias;e,

« estabelecimento de relagdes dialéticas que
contribuem para construcdo de novos
conceitos.

6.1.5 Painel

O painel permite a visualizagdo dos
conhecimentos, levando-se em consideracao
0os processos de construcdo deste
instrumento, tendo como principios nortea-
doresaobservagdoeaanalisedogrupo.

Esse instrumento de avaliagdo
favorece ao estudante e ao professor(a) a
reflexdonorteadapelasquestdesabaixo:

« quaisrecursosutilizados para produzi-los?

« que fontes de informacdes foram consulta-
das?

* quais objetivos alcangados, ou ndo, e por
qué?

* quenovosencaminhamentoseintervengdes
pedagdgicas poderdo ser realizados a partir
dessetrabalho?

6.1.6 Seminario

O seminario tem por finalidade a
reflexdo do trabalho coletivo e o
aprofundamento dastematicassob diferentes
perspectivas. E uma acdo pensada por
professores e estudantes, que juntos, definem
metas de conhecimentos a serem alcangadas
easformasnecessariasparaadquiri-las.

Esse procedimento de avaliagdo
favorece ao professor e aos estudantes a
reflexdonorteadapelasseguintes questdes:

« quaisforamosobjetivosiniciaisdotrabalhoa
serrealizado?

+ que avangos foram evidenciados no proces-
sodeaprendizagem?

+ que fontes de informacdes foram consulta-
das?

* quais os objetivos alcancados ou ndo e por
qué? e,

* quais os novos encaminhamentos e inter
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vencdes pedagogicas poderdo ser feitos a
partirdessetrabalho?

6.1.7 Autoavaliacdo

A autoavaliacdo permite que os
estudantes reflitam sobre as acdes que
realizam, possibilitando a constru¢do de uma
consciéncia critica, a partir da autorreflexao,
tanto em relagdo as suas atitudes e
habilidades, como em relacdo ao seu
desenvolvimentointelectual.

O exercicio de autoavaliacdo é
fundamentalnoprocessodeaprendizagemno
sentido de ajudar o professor a melhor
conhecer o estudante e avaliar seu préprio
trabalho.

Esseinstrumentofavorece:

» o caminho percorrido pelo(a) es-tudante
parachegarassuasrespostaseresultados;

« as evidéncias das dificuldades que ainda
enfrentam e, a partir delas, o reconhecimento
dosavancos;

« arelagaoentre professoreestudante;e,

« 0 esforco pessoal conduzindo a um maior
desenvolvimento.

6.1.8 Prova

A prova é um dos instrumentos de
avaliagdo que tem como finalidade analisar e
refletir junto com os(as) estudantes,
professores(as) e pais os resultados obtidos
aolongodoprocessoensinoeaprendizagem.

A prova é apenas um dos
instrumentos possiveis de avaliacdo, e ndo o
Unico e nem o mais adequado, a depender do
tipo de contelido. Se bem planejada, a prova é
umrecurso que pode seroportunoparaavaliar
o conhecimento do aluno sobre fatos e
conceitos, mas nem sempre servira para
avaliar atitudes e procedimentos, que sdo os

contedos maisrecorrentesnosanosiniciais.

Diferentes procedimentos podem ser
utilizadosparaaplicagdodaprova,taiscomo:

Prova individual: visa dar ao(a)
estudante a oportunidade para mostrar como
pensa e raciocina; € o momento em que
elae(a), individualmente, argumenta e
apresenta conceitos e conteltdos
apreendidos.

Sendo a prova individual um
instrumento que possibilita medir, com maior
precisdao, o quantitativo de aprendizagem do
estudante, nomeado-o como nota ou
conceito, esta pode se constituir como um
caminho pararedirecionar o planejamentoe o
desenvolvimento da pratica pedagdgica, pois
permite a todos os envolvidos no processo de
ensino e de aprendizagem a visualizacdo do
seuprépriodesempenho.

Prova em dupla e/ ou em grupos é
umaformadeavaliacdoque permiteatrocade
ideias e de opinides sobre determinadas
questdes, desenvolvendo varias habilidades,
tais como as de: organizar suas ideias para
expo-las ao grupo; ouvir os elementos do
proprio grupo e dos outros; respeitar ideias
veiculadas nas discussdes; interpretar as
ideias dos outros elementos do grupo;
relacionarsuasideias com as dos outros; tirar
conclusdes dessa comparagdo, e avangar no
conhecimento sobre o tema colocado em
questao.

Prova com consulta direciona o(a)
estudante, para a busca e selecdo de
informacdes prioritarias, as quais sdo
pesquisadasapartirdas questdes colocadas.
Nesse tipo de instrumento, o(a) estudante
trabalha com varias fontes: jornais, livros,
revistas, internet, diciondarios, “cola” ou
resumo etc.,osquaispoderaoserconsultados
no momento da prova. As questdes
apresentadas, nesse instrumento, ndo podem
ser objetivas, mas deverdo envolver

~
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habilidadesdeanaliseesintese.

Prova oral utilizada para que o(a)
estudante responda, oralmente, as questdes
feitas pelo professor. Esse tipo de avaliagao
leva o professor a identificar como o
estudante percebe determinado assunto. Por
meio de suas interferéncias, o professor
consegue diagnosticar o nivel de
entendimento desse(a) estudante. E utilizada
como diagndstico complementar sobre o
desempenho de alguns estudantes que
apresentam algumas dificuldades na
aprendizagem. Além disso, este tipo de prova
possibilita averificagdo da suaexpressao oral:
“Fala com clareza?”; “Expressa-se com
naturalidade?”; “Organiza suas ideias ao
falar?”etc.

6.1.9 Relatoério

O relatério é composto de um
conjunto de informacoes. E utilizado para
reportar resultados parciais ou totais de uma
determinada atividade, experimento, projeto,
acdo, pesquisa, ou outro evento que
caracterize um fendmeno em estudo e/ou
investigacdo. O relatério pode ser estrutura-
do como um registro de pesquisa, de visita
técnica, cientifica ou de aulas. E um
instrumento quevisa:

Melhorar a capacidade de questionar a
realidade formulando-se problemas e
tratandoderesolvé-los;

» possibilitar o desenvolvimento do pensa-
mento légico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de analise critica, selecionando
procedimentoseverificandosuaadequagao;
« utilizar-se de diferentes linguagens: verbal,
matematica, graficaetc;e,

» proporcionar ao estudante, saber utilizar
conceitos cientificos basicos, associados a
qualquer area do conhecimento, bem como
conhecernovastecnologiaseutiliza-las.

Na elaboragdo do relatério, podem-
se utilizar diferentes formas de estruturagao.
Por exemplo, um relatério pode ser composto
da seguinte estrutura: identificagdo da
instituicdo de ensino, componente(s),
orientador, objetivo geral e especifico(s),
material e método, registro de observagdes
(resultados), conclusdo e referéncias
bibliograficas.

6.2 Registro

Os registros no processo de ensino e
de aprendizagem devem oferecer condigdes
de acompanhar e informar sobre o
desempenho dos estudantes. A partir dessa
finalidade, podem ser utilizados diversos
instrumentos, como os sugeridos no item
anterior, que permitam ao professor
identificar dificuldades e avancgos,
possibilitando o planejamento e o (re)
planejamentode suapraticapedagdgica.

Os registros no processo deverdo
seguirosprocedimentosabaixo descritos:

6.2.1 Registro no processo

O registro devera ser efetivado a
partir de anotacdes realizadas ao longo do
processo de ensino e de aprendizagem, sendo
de carater diagnostico, formativo e
informativo. A sua utilizagdo permite ao
professor uma visao e analise abrangente de
sua pratica pedagogica e da situacdo de
aprendizagem em que se encontram 0s
estudantes.

Assim, o registro do processo de
ensino e da aprendizagem, nas diferentes
etapas e modalidades de ensino, devera ser
feito:emdiariodeclasse,fichaindividual,ficha
descritiva de avaliacdo individual, parecer
descritivo final, e impreterivelmente na ata
deresultadosfinais.
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6.3Promocao

O termo "promocgdo” reflete a logica
do ensino no qual o(a) estudante ascende de
um ano, série, periodo e de uma etapa para
outra até complementar a Educagao Basica.
Pensar em promocgdo significa colocar a
escola como espaco de ensino e aprendiza-
gem sob a concepg¢do do desenvolvimento
humano, considerando-se que a passagemde
um ano/série/periodo e de uma etapa para
outra implica possibilitar ao (a) estudante
alternativas de avanco escolar, respeitando
os ritmos de aprendizagem, que ocorrem de
formadiferenciadanocotidianoescolar.

6.3.1 Promocgdo nas etapas e moda-
lidades

Na promocao nas etapas e modali-
dadeconsidera-se onivelde desenvolvimento
do conhecimento, a frequéncia e os resulta-
dos obtidos ao longo do processo, para a
aprovacdo dos (as) estudantes. Assim, a
promocdodar-se-adaseguinteforma:

6.3.1.1 Ensino Fundamental 6° ao 9°
ano, Ensino Médio e Ensino Normal
(2° segmento) e Ensino Médio na
modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos

Para estes niveis de escolarizacdo, a
promocdo efetiva-se por meio do cumpri-
mento, por parte do (a) estudante, de fre-
quéncia igual ou superior a 75% do total da
carga horaria anual, conforme sistematica de
avaliacdovigente.

6.3.1.2 Educacgdo Especial

Para os(as) estudantes comnecessi-
dades educativas especiais, a promocao
ocorrerd com base nos mesmos moldes do
Ensino Fundamental e Médio, salvo aqueles-
(as)estudantes que apresentam graus severos

de comprometimento mental. Estes(as)
deverdo prosseguir a escolarizacdo, sendo
que aénfase, no processo avaliativo,ndo deva
centrar-se nos aspectos cognitivos, mas nas
competéncias necessarias a sua inclusédo
social. Essasobservacbesdeverdoconstarna
fichade acompanhamento do(a) estudante. E
os (as) estudantes que precisam de um
acompanhamento mais direcionado, como
um intérprete para viabilizar sua aprendiza-
gemesuaavaliagdo,ouuminstrumento como
uma lupa, ou qualquer outra proposta de
ferramenta, que sejam avaliados mediante
suas capacidadesindividuais, e ndo mediante
uma padronizagdo universal dos (as) estu-
dantes com suas competéncias individuais
determinadas, o que fortificaria o fracasso de
todosnoprocessoavaliativo.

6.4 Turmas de progressao

As turmas de progressdo oportuni-
zam o avango dos(as) estudantes(s) que se
encontram em distor¢do idade/escolaridade
matriculada/o(s) na Educagdo Béasica. Para a
organizacao das Turmas de Progressdo, é
necessario uma organizacao curricular
especifica na perspectiva da aceleragdo de
estudos, contemplando todas as areas de

conhecimento.
Essas turmas devem ser organizadas

daseguinteforma:
* EnsinoFundamental- anosfinais
» Turmas de Progressdo Ill - aceleracdo de

estudos(estudantesdo6° e 7° ano);
+ Turmas de Progressdo IV - aceleracdo de
estudos(estudantesdo8° e9° ano).

EnsinoMédio

Turma de Progressao V - aceleracdo
deestudos(estudantesda1? e 22 série).

Essa estrutura visa colocar em
pratica a organiza¢do que define uma ade-
quacgdo dasunidades de ensino quanto a faixa
etaria e, consequentemente, o agrupamento
dos(as)estudantes.

~
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A organizagdo de Turmas de
ProgressdonaEducacdoBasicavisaaatender
ao estabelecido na legislacdo emvigor, pois a
rededeensinoe/ousuaunidade poderaoptar
por organizar turmas especificas com estu-
dantes que nao se encontram em idade
correspondente ao ano letivo do Ensino
Fundamental, ofertando orientacdo pedagé-
gica diferenciada, com a possibilidade de,
mediante verificacdo de rendimento escolar,
promoveraaceleragdo de estudos,isto é,uma
promog¢do para anos ou etapas mais adequa-
dosasuaidade, nostermosdaalineab,inciso
V.doart. 24dalLDBn°® 9.394/1996edoart. 13
da Resolugdo CEB/CEE-AL n°® 08/2007 (para
oensinoFundamental).

Os(as)estudantes(s)enturmadosem
Turmas de Progressdo poderdo ser promovi-
dos em qualquer periodo do ano letivo, desde
que superadas as dificuldades de aprendiza-
gem.

Serdo promovidos os(as) estudantes
que obtiverem frequéncia igual ou superior a
75% dototaldacargahorariaanual,conforme
sistematicadeavaliagaovigente.

ProgressaoParcial

Oregime de progressao parcialéuma
politica que possibilita prosseguir com os
estudos na Educacdo Basica, oportunizando
ao estudante o direito de cursar, paralela-
mente ao ano subsequente, os componentes
curriculares nos quais teve resultado insufici-
ente para aprovacdo. A implanta-
cdo/implementacdo configura-se como
obrigatérianaredeestadualdeensino.

O procedimento para a organizagao
daProgressdoParcialconsidera-se:

1- Ensino Fundamental a partir do 6° ano,
conforme Resolugdo CEB/CEE-ALn°08/2007
eParecerCEB/CEE-ALn® 236/2013;

2-EnsinoMédio:

No maximotrés componentes curriculares por
anoletivo;

A organizagdo da oferta dos componentes
tera como base o preconizado no Parecer
CEB/CEE-ALn° 236,/2013, alineasa,b,c,d,e.f,
g.

3-Educacdodejovenseadultos

No maximo trés componentes curriculares por
anoletivo;

A organizagdao da oferta dos componentes
tera como base o preconizado no Parecer
CEB/CEE-AL n°® 236/2013, alineas a,b,c,d,ef
eg.

Para tanto, as unidades de ensino ao
ofertarem o regime de progressdo parcial
deverdo definirem seu regimento escolare no
projeto politico pedagégico a forma de
organizagdo dessa oferta, estabelecendo
horarios de funcionamento, carga horaria
semanal, professor (a), direcionamento
pedagdgico, bem como a adequagdo e
definicdo dosespagosfisicos.

Destacamos que os procedimentos
para implementacdo da Progressdo Parcial
remetem a matricula escolar para o ano
seguinte, pois, para a sua efetivagdo, é neces-
sarioque aunidade de ensinotenha o mapea-
mento do(a) estudante que serdo promovidos
em progressdo e paralelamente cursardo
estudossobre aformadaofertadaprogressdo
parcial.

6.5 Recuperagdo da aprendizagem

Os estudos de recuperagdo serao
oportunizados aos(as) estudantes que ndo
conseguirem desenvolverascompeténciase
habilidades dos diversos componentes
curriculares, durante o processo de ensino e
aprendizagem.
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A recuperacdo é uma intervencdo
deliberada, intencional e uma consequéncia
do processo de avaliacdo continuada. Para
tanto, deve acontecer todas as vezes em que
asestratégiasdeensinotrabalhadaspelos(as)
estudantes, nao forem suficientes para
propiciaraaprendizagem.

6.5.1 Recuperagdo paralela

E realizada ao longo do ano letivo, em
horarioalternativo,destinado ao atendimento
dos(as) estudantes com dificuldades especi-
ficas ndo superadas durante o processo
normalde ensino e de aprendizagem (compe-
téncias e habilidades ndo construidas),
devendo ser objeto de planejamento e de um
trabalho diferenciado em sala de aula, acom-
panhada por meio de suporte pedagdgico e
assessorada pela dire¢do da escola. O
laboratério de aprendizagem constituium dos
espacos onde a recuperagdo paralela pode
serefetivada.

6.5.2 Recuperacdo Final

Deverd ser oportunizada aos(as)
estudantes que, apds os periodos de recupe-
racdo paralela, ndo tenham obtido na sua
aprendizagem, independente do nimero de
componentescurriculares garantindo:

periodo de estudos com carga
horaria minima de 5% do total das horas
anuais,de cadacomponentecurricular;

instrumentos avaliativos (individuais
e coletivos) planejados e orientados de forma
a contemplar as habilidades e competéncias
basicastrabalhadasaolongodoanoletivo.

O calculo da Recuperacgdo final sera
realizado, conforme sistematica de avaliacdo
vigente.

Ao estudante que, por motivo superi-
or devidamente comprovado, deixar de
comparecerarecuperagdofinal,dar-se-auma
segunda oportunidade, conforme as normas
vigentes, ficando a equipe técnico-pedagé-
gica e o (a) professor (a) da disciplina com a

responsabilidade dereverasparticularidades,
nocasodando observanciade quaisquermo-
tivos que venham provocar o impedimento de
aplicagdo da recuperacgdo final, ao(a) estu-
dante.

Terdo, ainda, direito a segunda
chamada os (as) estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental, e do 3° ou 4° anos do
EnsinoMédio, quetenhamsido reprovadosem
até 35% do total da carga hordria cursada na
respectivasérie.

6.6 Conselho de classe

O conselho de classe constitui-se em
um espaco de reflexdo sobre o diagndstico
periédicodo processode ensino ede aprendi-
zagem, no qual o coletivo de profissionais
envolvidos e representantes de turma rel-
nem-se, sistematicamente, para discutir e
avaliar as questdes inerentes ao processo
educativo - os avangos e as dificuldades
assistidas para fins de referéncias no
processo de replanejamento das agdes
pedagdgicas, num movimento de acdo-
reflexdo-acdo, que se efetiva pela troca de
experiéncia e pelo conhecimento educativo
do coletivo envolvido, descobrindo meios
eficazes e eficientes para que os estudantes
crescam, pessoal e coletivamente, ndo se
restringindo apenas a um veredicto formal de
promogdo ou retencdo na série/ano/ci-
clo/modalidadedeensino.

O conselhode classe é umainstancia
de avaliagdo do processo educativo na
escola. E,comotal,deve emitirparecersobrea
realidade do(a) estudante, sua busca de
identidade, seu desempenho na tarefa de
aprenderesuaautoaceitagao.

Portanto, cabe aos professores
envolvidos no processo de ensino e de apren-
dizagem, fornecerinformacdes precisas sobre
o desenvolvimento dos(as) estudantes,
relatar suas praticas pedagégicas e avaliati-
vas desenvolvidas no processo ensino e

~
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aprendizagem e aos representantes de uma
turma fornecer informacdes claras sobre as
relacbdes: professor/estudante, estudan-
te/estudante e o desempenho doprocessode
ensinoeaprendizagem.

Os encontros dos conselheiros
devem acontecer de forma sistematica, para
que possam verificar o andamento do seu
préprio trabalho, atuacdo da turma, propor
novas acgdes e rever o planejamento. Esses
encontros podem ser desenvolvidos obser-
vando-se osseguintes pontos:

« reflexdes e sensibilizagdo acerca de uma
tematicacontemporanea;

+ avaliagaodapraticaeducativa;

+ andlise diagnéstica do estudante e/ou
turma;

« identificacdo das necessidades de aprendi-
zagem;

« propostas de estratégias e atividades
pertinentes;e,

« atadeRegistrodoencontro.

Para que o conselho de classe tenha
suafinalidadealcangada,éimprescindivelque
o coletivo de profissionais, e em, alguns casos,
os estudantes que participam do mesmo,
tenham clareza das metas e objetivos educa-
cionais a serem desenvolvidos e avaliados no
processo de aprendizagem. Entendemos
entdo, que suafinalidade no espagoescolaré,
de fato, compartilhar as dificuldades e os
sucessos vividos, para tanto que sejam feitas
as intervencdes necessarias para garantir o
ensinoeaaprendizagemdosestudantes.

6.7 Classificacao e reclassificacdo

Arede de ensino e/ou suas unidades
organizam os estudantes por ano/série/pe-
riodo. Essa organizagdo acontece através da
classificacdo e da reclassificagdo as quais
deverdo constar na Proposta Pedagogica e no

Regimentodaunidadeescolar.

A classificacdo pode ocorrer por:
promog¢ao paraa/o estudante que cursarcom
aproveitamento o ano anterior; transferéncia
de outra unidade de ensino, independente de
escolarizacdo anterior, mediante avaliacdo
feita pela unidade de ensino para aferir o grau
de desenvolvimento e experiéncias da/o
estudante, permitindo sua inscricdo em ano
compativelcomaavaliacdo. Esta tltimaéuma
das formas para a regularizacdo do fluxo
escolar, pois ao classificar a/o estudante
independente de escolarizacdo anterior,
busca-se posiciona-la(o)aproximando a faixa
etaria ao ano escolar, caso a avaliagao
continuaecumulativa,assimorecomende.

A reclassificagdo é o reposiciona-
mento da/o estudantes em ano diferente do
indicado no histérico escolar, é uma das
formas de corrigir o fluxo escolar e pode ser
realizada a qualquer momento do ano letivo.
Para tanto, deve-se registrar o resultado das
avaliacoes, conforme as especificidades do
ano em que a/o estudante estd sendo
avaliado, ou seja, avaliacdo continua e
cumulativa do 1° ao 5° ano, e avaliagdo
continua e cumulativacom média globalno 3°
e 5% ano.

Os procedimentos para a realizagdo
da Classificacdo e Reclassificagdo deverdo
seguir as orientacdes do Parecer CEB/CEE-AL
n®©145/2013 e da Resolucgado
CEE/ALn®34,/2013.

6.8 Consideracdesfinais

Considerando que a avaliagdo é
necessariaemquaisqueratividadeshumanas,
a avaliagdo educacional deve contemplar
todas as dimensdes do sistema de ensino: a
pratica pedagodgica desenvolvida pelo (a)
professor (a), da aprendizagem do (a)
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estudante, e da composicdo coletiva dos
profissionais da instituicdo e da rede, sendo
um instrumento possibilitador de avancos no
acompanhamento e no redimensionamento
de todo processo de ensino e de
aprendizagem em direcdo ao desenvolvi-
mento integral dos sujeitos envolvidos nesse
processo.

Dessa forma, temos varias formas
normativas de avaliagdo, dentro da sala de
aulacontinuaecumulativa,dentrodaescola,a
avaliacdo institucional e dentro do Sistema as
Avaliagdes Nacionais da Educacdo Basica,
conhecidas como SAEB, Prova Brasil e ENEM,
as quais sdo etapas integrantes da avaliacao
do (a) estudante e dos profissionais da
educacao, que precisam de um alinhamento,

pois fazem parte da estrutura do sistema de
ensinonacionalelocal.

Visto assim, a concepcdo de
avaliacdo adotada pelo Referencial Curricular
da Rede Estadual de Ensino de Alagoas, é
voltada para o dialogo, a reflexdo, a
consciéncia social, a autonomia, a
solidariedade, a interagdo, a aprendizagem e
aodesenvolvimentointegraldo(a)estudante.

Como uma rendeira, que tece sua
peca, com linhas de varias cores, fazendo
variasvoltas,paraqueaestéticadotecidoseja
demons-tradanacomposicaodotodo,emum
lencol de olhares e saberes, no qual vai e vem,
para finalizar a qualidade e a beleza da

aprendizagemedaeducacao.
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SEDUC-MT, 2010.

Parametros curriculares nacionais:
ciéncias humanas/ Ministério da Educacdo.
Secretaria da Educagéo Fundamental. - 3. Ed. -
Brasilia:ASecretaria,2001.

Programa de Formacdo de Professores
Alfabetizadores: Coletanea de Textos - Modulo 3.
Secretaria Executivade Educacdo. Coordenadoria
de Educagdo - Programa de Ensino Fundamental.
Alagoas:2003/2004.

RECEB-AL. Referencial Curricular da
Educacdo Basica para as Escolas Publicas de
Alagoas/ Secretaria de Estado da Educagéo e do
Esporte. - Macei6,AL,2010.

REX, John. Problemas fundamentais da
teoria sociolégica; possibilidades de aplicagdo de
uma metodologia cientifica. Rio de Janeiro: Zahar
Editores,1973.

RIOS, Terezinha Azeredo Rios.
Compreender e ensinar: por uma docéncia da
melhorqualidade. 22 ed. SdoPaulo: Cortez,2001.

SANTOS, M. B. A Sociologia no contexto
das reformas do ensino médio. In: CARVALHO, L.
M. G. de (Org.). Sociologia e ensino em debate:
experiéncias e discussdes de sociologia no ensino
médio. ljuf:Ed. Unijui,2004,p. 131-180.

SARANDY, Flavio. Reflexdes acerca do
sentido da sociologia no Ensino Médio.  Revista
EspagoAcadémico,Vitéria,ano 1,n. 5, out.
2001.

SELBACH, Simone (surpevisdo geral).
Histériae didatica— Petrépolis,RJ:Vozes, 2010.

SIGNORELI, V. Modalidades
Organizativas. Equipe EducaRede. Michele
lacocca/Acerco CENPEC,2003.

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e
Letramento: caminhos e descaminhos. Editora
Artmed - Revista Patio, pp. 96 - 100, fevereiro de
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2004. Vozes, 2002.
SOARES, Magda. Letramento:umtemaem : TEIXEIRA, Anisio. Colecdo Educadores
trés géneros. 3. ed., Belo Horizonte: Auténtica, MEC. Recife:Massangana,2010.
20009. - ZABALA, A. A pratica Educativa: como
TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e ensinar. PortoAlegre: Artmed, 1998.

Formacdo Profissional.2a edicdo.Petrépolis:
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PARASABERMAIS

HISTORIA

LIVROS

ABREU, Martha; SOIHET, Rachel (orgs.). Ensino
de histdria: conceitos, tematicas e metodologia.
RiodeJaneiro: CasadaPalavra,2003.

ANDRADE, Everardo Paiva de. Mais Historia e
ainda mais Docéncia. Por uma epistemologia da
pratica docente no Ensino de Histéria. Campo dos
Goytacazes:Ed. Fafic,2002.

BITTENCOURT, Circe (org.). O saberhistéricona
saladeaula. 62 ed. SdoPaulo:Ed. Contexto,2002.
CABRINI, Conceicdo; et alli. O ensino de histéria.
32 ed. SdoPaulo:Ed. Brasiliense, 1987.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes (org.). |l
encontro: Perspectivas do ensino de histéria. Sdo
Paulo:Ed. FEUSP,1996.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino
de histéria: fundamentos e métodos. Sdo Paulo:
Ed. Cortez, 2004.

CAIMI, Flavia Eloisa. Conversas e controvérsias:
o ensino de histéria no Brasil (1980-1998). Passo
Fundo:Ed. UPF,2001.

CAIMI,FlaviaEloisa. Olivrodidaticoe o curriculo
de histéria em transicdo. 22 ed. Passo Fundo: Ed.
UPF,2002.

CARRETERO, Mario. Construir e ensinar as
ciéncias sociais e a histéria. Trad. Beatriz Affonso
Neves. PortoAlegre: ArtesMédicas, 1997.

CARRETERO, Mario; ROSA, Alberto e
GONZALES, Maria Fernanda (orgs.). Ensino da
histériae memoriacoletiva. Trad. Valério Campos.
PortoAlegre: Artmed, 2007.

CERRI, LuisFernando (org.). Ensino de Histériae
Educagdo: olhares em convergéncia. Ponta
Grossa:UEPG, 2007.

CERRI, LuisFernando (org.). O ensinode histéria
e a ditadura militar. Curitiba: Ed. Aos Quatro
Ventos, 2003.

CORDEIRO, Jaime Francisco P.. A Histéria no
centro do debate: as propostas de renovagdo do
ensino de Histéria nas décadas de setenta e
oitenta. Araraquara: FCL/ Laboratério Editorial/
UNESP; Sao Paulo: Cultura Académica Editora,
2000.

CORSETTI, Berenice; et alli. Ensino de Histéria:
formacdo de professores e cotidiano escolar.

Porto Alegre: EST, 2002. DAVIES, Nicholas (org.).
Paraalémdoscontelidosno ensino de histéria. Rio
deJaneiro:Ed. Access, 2001.

MATTOS, Ilmar Rohloff de (org.). Histéria do
ensino da histéria no Brasil. Rio de Janeiro: Ed.
Access,1998.

MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa.
Professores de Histéria: Entre Saberes e praticas.
RiodeJaneiro:Ed. MauadX,2007.

NIKITIUK, Sénia M. Leite (org.). Repensando o
ensinode histéria. SdoPaulo:Ed. Cortez, 1996.

PINSKY, Jaime (org.). O ensino de histéria e a
criacdodofato. SdoPaulo:Ed. Contexto, 1998.

RABELLO, Heloisa de Jesus. O ensino da
histéria: utilizagdo do documento escrito. Niteroi:
EDUFF,1992.

ROCHA, Helenice (Org) ; MAGALHAES, M. S.
(Org) ; REZNIK, L. (Org.) . A histéria na escola,
autores, livros e impressos. Rio de Janeiro:
Fundacgédo GetllioVargas, 2009.

SCHIMIDT, Maria Auxiliadora; CAINELLI,
Marlene. Ensinar histoéria. Sdo Paulo: Ed. Scipione,
2004.

SIMAN, Lana Mara de Castro; FONSECA, Thais
Nivia de Lima e (orgs). Inaugurando a Histéria e
construindo a nagdo; discursos e imagens no
ensino de Historia. Belo Horizonte: Ed. Auténtica,
2001.

SIMOES, Regina Helena Silva; FRANCO,
Sebastido Pimentel; SALIM, Maria Alayde Alcantara
(orgs.). Ensino de Histéria, seus sujeitos e suas
praticas. Vitéria: GM GraficaeEditora, 2006.

REVISTAS

AventurasnaHistéria-Abril

HistériaViva

Nossa Histéria - histdria brasileira, editora
BibliotecaNacional

RevistaArrabaldes

RevistadeHistériadaBibliotecaNacional

RevistaFénix

FILMESEDOCUMENTARIOS

1.1900(1976)- Direcao:BernardoBertolucci

2.A Batalha de Argel (1966) - Diregdo: Gillo
Pontecorvo

3.A Culpa é do Fidel! (2006) - Diregao: Julie
Gavras
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4 A Guerra do Fogo (1981) - Diregdo: Jean-
JacquesAnnaud

5.A Infancia de Ivan (1962) - Direcdo: Andrei
Tarkovsky

6.ALinguadasMariposas(1999)- Direcdo: José
LuisCuerda

7.AMissdo

8.AMissdo(1986)- Diregao:Roland Joffé

9.A0nda(2008)- Diregdo:Dennis Gansel

10.A Paixdo de Joana D'Arc (1928) - Diregéo:
CarlTheodorDreyer

11.A Ponte do Rio Kwai (1957) - Diregdo: David
Lean

12.A Queda - As Ultimas Horas de Hitler (2004)
- Diregdo:OliverHirschbiegel

13. ARainha Margot (1994) - Direcdo: Patrice
Chéreau

14. Adeus, Lenin! (2003) - Direcdo: Wolfgang
Becker

15. Alexander Nevsky (1938) - Diregdo: Sergei
M. Eisenstein

16. Amém(2002)- Direcdo: Costa-Gavras

17. Apocalypse Now (1979) - Direcao: Francis
Ford Coppola

18. BatismodeSangue

19. ByeBye,Brasil

20. CabraMarcadoparaMorrer

21. Caramuru,alnvencdodoBrasil

22. CarlotaJoaquina

23. CidadaoBoilesen

24. ComokEraGostosooMeuFrancés

25. Danton- O Processo daRevolugéo (1983)
- Diregdo:AndrzejWajda

26. Dawson, Ilha 10 (2009) - Direcao: Miguel
Littin

27. Desmundo

28. Diarios de Motocicleta (2004) - Diregao:
WalterSalles

29. Doutor Jivago (1965) - Diregdo: David
Lean

30. ELCid(1961)- Diregdo:AnthonyMann

31. Em Nome do Pai (1993) - Diregao: Jim
Sheridan

32. EternamentePagu

33. Gaijin:OsCaminhosdaliberdade

34. Gléria Feita de Sangue (1957) - Diregéo:
StanleyKubrick

35. HansStaden

36. Hércules56

37. IndependénciaouMorte

38. Ivan, o Terrivel - Parte | (1944) - Diregdo:
SergeiM. Eisenstein

39. Julgamento em Nuremberg (1961) -
Direcdo:StanleyKramer

40. Kagemusha (1980) - Diregdo: Akira
Kurosawa

41. Katyn(2007)- Dire¢ao:AndrzejWajda

42. Lamarca

43. Lawrence da Ardbia (1962) - Diregdo:
DavidLean

44. MalcolmX(1992)- Diregao:SpikeLee

45. Maua,olmperadoreoRei

46. Memoriasdo Carcere

47. Napoledo(1927)- Diregao:AbelGance

48. Narradores de Javé (2003) - Diregdo:
Eliane Caffé

49. NettoPerde SuaAlma

50. No(2012)- Diregdo:PabloLarrain

51. O Barco, Inferno no Mar (1981) - Direcéo:
WolfgangPetersen

52. OBomBurgués

53. O Encouracado Potemkin (1925) -
Direcdo:SergeiM. Eisenstein

54. O Franco Atirador (1978) - Diregdo:
MichaelCimino

55. O Leopardo (1963) - Direcdo: Luchino
Visconti

56. O Nome da Rosa (1986) - Diregdo: Jean-
JacquesAnnaud

57. OqueElsso,Companheiro?

58. O Que é Isso, Companheiro? (1997) -
Direcdo:BrunoBarreto

59. O Ultimo Rei da Escécia (2006) - Diregéo:
KevinMacdonald

60. Olga

61. OslInconfidentes

62. Outubro (1928) - Direcdo: Sergei M.
Eisenstein

63. Persépolis (2007) - Diregdo: Marjane
Satrapi,VincentParonnaud

64. Platoon(1986)- Diregdo:OliverStone

65. PolicarpoQuaresma

66. PraFrente,Brasil

67. Quando Voam as Cegonhas (1957) -
Direcdo:MikhailKalatozov

68. Quilombo
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69. RepublicaGuarani

70. Roma, Cidade Aberta (1945) - Diregéo:
RobertoRossellini

71. Sangue Negro (2007) - Diregdo: Paul
ThomasAnderson

72. Tempos Modernos (1939) - Diregdo:
Charlie Chaplin

73. Tiradentes,ofilme

74. TirosemRuanda(2005)- Direcdo: Michael
Caton-Jones

75. VaeVeja(1985)- Diregdo:ElemKlimov

76. Valsa com Bashir (2009) - Diregdo: Ari
Folman

77. XicadaSilva

78. Z(1969)- Diregdo: Costa-Gavras

79. ZuzuAngel

Site e Blogs

www.historianet.com.br

www.sohistoria.com.br

www.historiadomundo.com.br

www.professordehistoria.com

www.historiadobrasil.net

www.infoescola.com/historia

www.historialivre.com

www.suapesquisa.com/historia

www.mundoeducacao.com.br/historiageral

GEOGRAFIA

LIVROS

ALENTEJANO, Paulo RR.; ROCHA-LEAO,
Otavio M. O trabalho de campo, uma
ferramenta essencial para os gedgrafos ou um
instrumento banalizado? Boletim Paulista de
Geografia. Sdo Paulo: AGB/SP n.84.pp.51-67,
jul.2006

ALMEIDA, R. D. Do Desenho ao Mapa:
Iniciacdo cartogréfica na escola. Sdo Paulo:
Contexto, 2006.

ALMEIDA, R. D. Cartografia Escolar. Sao
Paulo: Contexto, 2008.

ALMEIDA, R. D.; Novos Rumos da Cartografia
Escolar: curriculo, linguagem e tecnologia. Sdo

Paulo: Contexto, 2011.

ALMEIDA, R. D. e PASSINL E. Y. O espacgo

geografico: ensino e representacdo. 42 ed. Sao
Paulo, Contexto, 2002.

ANTONELLO, I. T.; CALVENTE, M.C. H,;
MOURA, J. D. P. A Pesquisa de Meméria Viva -
Uma experiéncia da sua utilizagdo na Formagao
dos Professores de Geografia. Geografia, vol.12,
n. 1, jan/fev. 2003.

ANTONELLO, I.; MOURA, J. D. P.;
TSUKAMOTO, R. Y. Mdltiplas Geografias:
ensino-pesquisa-reflexdo. Vol. I, Londrina: Ed.
Humanidades, 2005

ANTUNES, C. Geografia e Didatica. Petrépolis:
Vozes, 2010.

ARAUJO, S. K. Instrumentacdo para o Ensino de
Geografia |. 28 Ed. Natal: EDUFRN, 2011.

ARCHELA, R. S.; GOMES, M. F. V. B. Geografia
para o ensino médio: manual de aulas praticas.
Londrina: Eduel, 1999.

ARCHELA, R. S.; CALVENTE, M. C. M. H.
Ensino de Geografia: tecnologias digitais e
outras técnicas passo a passo. Londrina: Eduel,
2008.

ASARI, A. Y.; ANTONELLO, I.; TSUKAMOTO, R.
Y. Mdltiplas Geografias: ensino-pesquisa-
reflexdo. Londrina: Ed. Humanidades, 2004

BARBOSA, Jorge Luiz. A arte de representar
como reconhecimento do mundo: o espaco
geografico, o cinema e o imaginario social.
Geographia, UERJ, Rio de Janeiro, ano lll, n. 3,
jun/2000.

BARBOSA, Alexandre et al. Os quadrinhos no
ensino de Geografia. In: . Como usar as
histérias em quadrinhos na sala de aula. 3 ed.
Sao Paulo: Contexto, 2008. (Colegdo como usar
na sala de aula)

BURLA, Gustavo; AGUIAR, Valéria Trevisan
Burla de. Teatro e o Ensino de Geografia.
ENPEG. 10° Encontro Nacional de Pratica de
Ensino em Geografia. 30 ago/02set, 2009, Porto
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Alegre, RS.

CALLAI, H. C. Aprendendo a ler o mundo: a
Geografia nos anos iniciais do Ensino
fundamental. Cadernos CEDES, 25(66), p. 227-
247, Aug., 2005.

CALVENTE, M. C. M. H.; ARCHELA,R. S;;
GRATAO, L. H. B. Mltiplas Geografias: ensino-
pesquisa-reflexdo. Vol. IV, Londrina: Ed.
Humanidades, 2007

CARLOS, A. F. A. (Org) A Geografia na Sala
de Aula. Sao Paulo: Contexto, 2007.

CARVALHO, A. M. P. de (org.). Ensino de
Geografia. [S.L]: Cengage, 2009.

CASTELLAR, S.; VILHENA, J. Ensino de
Geografia. Sdo Paulo: Cengage, 2010.

CASTROGIOVANNI, A. C. (org). Geografia em
sala de aula: praticas e reflexdes. Porto alegre:
Ed. Da Universidade Federal do Rio Grande do
sul, 1999.

CASTROGIOVANNI, A. C. (org). Ensino de
Geografia: praticas e textualiza¢des no
cotidiano. Porto Alegre: Mediagao, 2000.

CAVALCANTI, L. de S. Geografia, Escola e
Construcdo de Conhecimentos. Campinas - Sp:
Papirus, 1998

CAVALCANTI, L. de S. Geografia escolar e
procedimento de ensino huma perspectiva
socio-construtivista. Ciéncia Geogréfica, Bauru,
vol. I, n® 16, agost., 2000.

CAVALCANTI, L. de S. Geografia e pratica de
ensino. Goiania: Editora Alternativa, 2002.

CAVALCANTI, L. de S. O Ensino de Geografia
na Escola. Campinas - Sp: Papirus, 2012.

DAVID, Cesar de. Trabalho de campo: limites e
contribui¢des para a pesquisa geografica. DEO
UERJ, RJ, n. 11, p. 19-24, 1° sem. 2002.

DINIZ, Flavio G; ARAUJO, Thyago F. de. O
uso de filmes no ensino de geografia: uma
discussdo sobre a representagdo da

Africa.10°Encontro Nacional de Pratica de
Ensino em Geografia, Porto Alegre: 2009.

FRANCISCHETT, M. N. A Cartografia no
Ensino de Geografia: construindo os caminhos
do cotidiano. Rio de Janeiro: Litteris Ed.: Kroart,
2002.

FRANCISCHETT, M. N. A Cartografia no
ensino de Geografia: aprendizagem mediada.
Cascavel: EDUNIOESTE, 2004.

FANTIN, M. E.; TAUSCHEK, N. M.; NEVES, D. L.
Metodologia do Ensino de Geografia. Curitiba:
IBPEX, 2010.

FRANCISCHETT, M. N. A Cartografia no
ensino de Geografia: abordagem metodoldgica
para o entendimento da representacao.
Cascavel: EDUNIOESTE, 2010.

FILIZOLA, Roberto. Didatica da Geografia:
proposicdes metodoldgicas e contelidos
entrelacados com a avaliagdo. Curitiba: Base
Editorial, 2009.

GRATAO, L. H. B;; CALVENTE, M. C.. H.;
ARCHELA, R. S. Mdltiplas Geografias: ensino-
pesquisa-reflexdo. Vol. V, Londrina: Ed.
Humanidades, 2008

HAESBAERT, Rogério. Territério, Poesia e
Identidade. Espago e Cultura, UERJ,n.3, p. 20-
31, jan, 1997.

KAERCER, N. A. Desafios e Utopias no Ensino
de Geografia. Santa Cruz do Sul: EDUNISC,
1999.

KAERCHER, N. A. O gato comeu a geografia
critica? Alguns obstaculos a superar no ensino-
aprendizagem de geografia. In.. PONTUSCHKA,
N.N; OLIVEIRA, A. U. de (Orgs.) Geografia em
Perspectiva: ensino e pesquisa. 32 Ed., Sdo
Paulo: Contexto, 2006. p. 221-231

KIMURA, S. Geografia no ensino basico:
questdes e propostas. Sdo Paulo: Contexto,

2008.

KOZEL, S.; FILIZOLA, R. Didatica da Geografia:
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Meméria da Terra: o espaco vivido. Sao Paulo:
FTD, 1996.

KOZEL, S. Ensinar geografia no terceiro
milénio. Como? Por que? RA'E GA: O Espaco
Geografico em Analise, n. 2, ano ll, Curitiba:
UFPR, 1998, p.141-151

LEAO, V. de P. Ensino da Geografia e midia:
linguagens e praticas pedagdgicas. [S.LI:
Argvmentvm, 2008.

LEMOV, Doug. Aula Nota 10: 49 técnicas
para ser um professor campedo de audiéncia.
Trad. Leda Beck. S&do Paulo: Da Boa Prosa:
Fundacdo Lemann, 2011.

LUCK, H. Pedagogia interdisciplinar:
fundamentos tedrico-metodolégicos. Petrdpolis:
Vozes, 1994.

LUCKESI, C. C. Avaliagdo da Aprendizagem
Escolar: Estudos e Proposi¢des. Sdo Paulo:
Cortez, 2011.

MARANDOLA, JR. E.; OLIVEIRA, L. de.
Geograficidade e Espacialidade na Literatura.
Geografia, Rio Claro, v.34, p. 487-508, set/dez.
2009.

MELLO, J. B. F. de. A Geografia da Grande
Tijuca na oralidade, no ritmo das cancdes e nos
lugares centrais. Geographia, UERJ, Rio de
Janeiro, ano IV, n. 7, jun/2002.

MERENNE-SCHOUMAKER, Bernadete.
Didatica da Geografia. Colegcdo Horizonte da
Didatica. Porto: Ed. ASA, 1999.

MESQUITA, Zila. A Geografia social na
musica do Prata. Espago e Cultura, UERJ, Rio de
Janeiro, n. 3, p. 33-41, jan/1997.

MOURA, J. D. P.; ALVES, J. Pressupostos
tedrico-metodoldgicos sobre o ensino de
geografia: Elementos para a pratica educativa.
Geografia, Londrina, v.11, n.2, p. 309-319,
jul/dez. 2002

OLIVEIRA, A. U. de. Para onde vai o ensino
de Geografia? Crise da Geografia, da escola e
da sociedade. Sdo Paulo: Contexto, 1994.

OLIVEIRA, J. G. R; LUZ, C. E. O Ensino de
Geografia Frente a Multiplicidade de Recursos
dos Tradicionais as novas Tecnologias. In: XVI
ENCONTRO NACIONAL DE GEOGRAFOS “CRISE,
PRAXIS E AUTONOMIA: ESPACOS DE
RESISTENCIA E DE ESPERANCAS ESPACO DE
DIALOGOS E PRATICAS”, 2010, Ponto Alegre- Rs.
Anais...Porto Alegre-RS, 2010.

PASSINI, E. Y. Pratica de Ensino de Geografia
e Estagio Supervisionado. Sdo Paulo: Contexto,
2007.

PENTEADO, H. D. Metodologia do ensino de
Histéria e Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

PINHEIRO, A. S. et al. Educacéo, Curriculo,
ensino e Formacgéao de professores. Francisco
Beltrdo: UNIOESTE, 2005.

PONTUSCHKA, Nidia Nacib. Geografia:
pesquisa e ensino. In: CARLOS, Ana Fani
Alessandri (org.). Novos caminhos da Geografia.
Sé&o Paulo: Contexto, 1999. p. 111-142.

PONTUSCHKA, N. N; OLIVEIRA, A. U. (Orgs.)
Geografia em Perspectiva: ensino e pesquisa.
Sao Paulo: Contexto, 2006.

PONTUSCHKA, N. N; PAGANELLI, T. I;
CACETE, N. H. Para Ensinar e Aprender
Geografia. Sdo Paulo: Editora Cortez, 2007.
PORTUGAL, J. F.; CHAIGAR, V. A. M. Cartografia,
Cinema, Literatura e Outras Linguagens no
Ensino de Geografia. Curitiba: Editora CRV,
2012.

REGO, N.; CASTROGIOVANNI, A. C.; KAERCHER,
N. A. Geografia: praticas pedagogicas para o

ensino médio. Porto Alegre: Artmed, 2007.

RUA, J. et al. Para Ensinar Geografia. Rio de
Janeiro: ACCESS Editora, 1993.

RUDNICK, R.; SOUZA, S. O Ensino de Geografia e
suas Linguagens. Curitiba: IBPEX, 2010.
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SCHAFFER, N. O. et. al. Um Globo em Suas
Maos: Praticas para a sala de aula. Porto Alegre:
Penso, 2011.

STEFANELLO, A. C. Didatica e Avaliacdo da
Aprendizagem no Ensino de Geografia. Curitiba:
IBPEX, 2008.

TONINI, I. V. (Org) O Ensino de Geografia e
suas composicdes curriculares. Porto Alegre:
UFRGS, 2001.

VENTURI, Antonio Bittar (org.). Geografia:
praticas de campo, laboratério e sala de aula.
S&o Paulo: Sarandi, 2011. p. 519-528.

VENTURI, L. A. B. (Org)). Praticando
geografia: técnicas de campo e laboratério. Sdo
Paulo: Oficina de Textos, 2005.

VESENTINI, J. W. (Org.) Geografia e Ensino: texto
criticos. Campinas: Papirus, 1989.

VESENTINI, J. W. (Org.) O Ensino de
Geografia no Século XXI. Campinas:
Papirus,2004.

FILMES

Lincoln (2012). Dirigido por Steven Spielberg,
o filme foi lancado em janeiro deste ano no
Brasil e mostra a luta de Abraham Lincoln,
presidente dos Estados Unidos de 1861 até seu
assassinato em abril de 1865, para aprovar a
132 Emenda, que abolia a escraviddo no pais,
em 1865.

Os Miseraveis (2012). A histéria se passa na
Franca do século XIX entre duas grandes
batalhas: a Batalha de Waterloo e os motins de
junho de 1832.

Valsa Com Bashir (2008). Filme israelense
sobre a 12 Guerra do Libano, no inicio dos anos
80.

Persepolis (2007). E sobre o inicio da nova
Republica Islamica e como ela passou a
controlar como as pessoas deveriam se vestir e
agir.

Munique (2005). Dirigido por Steven

Spielberg, fala sobre um ataque terrorista que
aconteceu nas Olimpiadas de Munique de 1972,
quando um grupo palestino denominado
Setembro Negro invadiu a Vila Olimpica e matou
integrantes da equipe olimpica israelense.

Tropa de Elite 1 e 2 (2007 e 2010). Sobre a
violéncia urbana no Rio de Janeiro.

1984 (1984). Adaptacdo do livro 1984,
escrito em 1948 por George Orwell, que aborda
o tema do totalitarismo.

Tempos Modernos (1936). Filme de Charles
Chaplin que aborda a Revolugao Industrial.

Daens - Um grito de Justica (1992). O filme
se passa na segunda metade do século XIX,
periodo considerado como a Segunda
Revolugao
Industrial, que apresentou grande avanco
tecnologico e cientifico.

Germinal (1993). Baseado no romance de
mesmo nome de Emile Zola, aborda os
movimentos grevistas de um grupo de mineiros
no norte da Franga do século XIX contra a
exploracdo.

Documentarios:

O Dia que durou 21 anos (2011). O
documentario mostra a influéncia do governo
dos Estados Unidos no Golpe de Estado no
Brasil em 1964.

Capitalismo: Uma histéria de amor (2009).
Filme de Michael Moore sobre o capitalismo, a
liberdade e os Estados Unidos.

Chove sobre Santiago (1976). Sobre o golpe
militar no Chile em 1973.

O contestado (2012). Sobre a Guerra do
Contestado, ocorrida entre 1912 e 1916, que
envolveu milhares de civis e militares e colocou
Parana e
Santa Catarina em disputa por questdes
territoriais.
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Terra para Rose (1987). Documentario sobre
a formagdo do MST.

O veneno estd sobre nossa mesa (2011).
Sobre o uso abusivo de agrotéxicos nos
alimentos no Brasil.

SITES E BLOGS
www.guiageo.com
www.sogeografia.com.br
www.geografiaparatodos.com.br
www.visaogeografica.com
www.portalbrasil.net/geografia
www.frigoletto.com.br
www.colegioweb.com.br/geografia
www.brasil-turismo.com/geografia
www.infoescola.com/geografia
www.brasilescola.com/geografia
www.lucianogeo.com
geografiaetal.blogspot.com
geoprofessora.blogspot.com
geographicae.wordpress.com
www joseferreira.com.br/blogs/geografia
geografiaemperspectiva.blogspot.com
www.geomundo.com.br/geografia.ntm
www.brasil- marcosbau.com
geogiba.blogspot.com
blog.educacaoadventista.org.br/blog/geogra
fiaemfoco

SOCIOLOGIA

BRAGANCA, Sanderson Dias. “Sociologia no
ensino médio: mais cem anos de luta”.
Disponivel em
http://www.espacoacademico.com.br/006/06s
ociologia.htm.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Educacdo
como cultura. Campinas: Mercado das Letras,
2002.

CANDIDO, Anténio. Sociologia; Ensino e
Estudo. In: Revista Sociologia, vol. XI, n® 3,
1949. p. 279.

CHARLOT, Bernard - Prefacio In. Abramoway,
Mirian (coord.) Cotidiano das escolas: entre
violéncias. Brasilia: UNESCO, Observatorio de
Violéncias nas Escolas, MEC, 2005.

CHAUI, Marilena. O Discurso Competente. In:
Cultura e Democracia, Sdo Paulo: Ed. Moderna,

1982.

Dayrell, Juarez & Reis, Juliana Batista.
Juventude e Escola: Reflexdes sobre o Ensino da
Sociologia no Ensino Médio: Artigo-PDF

DUBET, Francois. Quando um sociélogo quer
saber o que é ser professor. Revista Brasileira
de Educagdo, n°5, Set/Out/Nov/Dez, 1997.
Disponivel
em:http://www.anped.org.br/rbe/rbedigital/rbd
e05_6/rbde05_6_19 angelina_e_marilia.pdf

FERNANDES, Florestan (1977). O ensino da
Sociologia na Escola Secundéria Brasileira -
Introdugdo. In A Sociologia no Brasil:
Contribuicdo para o estudo de sua formacédo e
desenvolvimento. Petrépolis: Vozes.

Fischer, Rosa Maria Bueno. Midia e
educacdo: em cena, modos de existéncia
jovem. Educar em Revista, n°26, Curitiba:
Ed.UFPR, 2005.

MEUCCI, Simoni. A institucionalizacdo da
Sociologia no Brasil: os primeiros manuais e
cursos. Campinas: UNICAMP, 2000.

Moraes, Amaury Cesar. Licenciatura em
ciéncias sociais e ensino de sociologia: entre o
balanco e o retrato. Revista Tempo Social -
USP, abril de 2003 [pp.5-20].

PENTEADO, Heloisa Dupas de Oliveira (1985).
Pratica de Ensino de Ciéncias Sociais. Em Uma
primeira aproximagdo da situacdo atual do
ensino da sociologia no grau 2 © no Estado de
Séo Paulo (1984).

PINTO, L.A Costa. Ensino da Sociologia nas
Escolas Secundaria. In: Revista Sociologia, vol.
Xl, n® 3, 1949. p. 307.

SARANDY, Flavio Marcos Silva. “Reflexdes
acerca do ensino de Sociologia no
ensinomédio”Disponivelem
http://www.espacoacademico.com.br/005/05s
ofia.htm.

TRAGTENBERG, Mauricio. Sobre a Educacéo,
politica e sindicalismo. Sdo Paulo: Ed.Unesp,
2004.

FILMES E DOCUMENTARIOS DE SOCIOLOGIA
E FILOSOFIA

1 - "Matrix" - Pleno de efeitos visuais, trata-se
de uma ficgdo cientifica em que as pessoas
ficam conectadas a um computador e vivem em

~
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uma realidade virtual, o que leva ao
guestionamento sobre o que é o real. Temas:
alienacdo e ideologia, a liberdade e o sentido

2 - "Crash - No Limite" - O carro de uma
mulher rica é roubado. A partir desse momento,
uma série de incidentes aproxima personagens
de diversas origens étnicas e sociais de Los
Angeles. Temas: racismo e problemas urbanos

3 - "Carandiru” - Baseado no livro hom&nimo
de Drauzio Varella. Relata o cotidiano do
médico, que atendia os presidiarios da Casa de
Detencado Carandiru, em Sao Paulo.

4 - "0 Show de Truman" - A semelhanca dos
programas tipo reality show, em que os
telespectadores acompanham o cotidiano dos
"personagens”. Nessa histoéria, porém, Truman
ndo sabe que é televisionado nem que tudo na
sua vida é ilusério. Temas: ideologia e
alienagao.

5 - "Menina de Ouro” - Um treinador de boxe,
apoés haver rompido com sua filha, se isola e
ndo mais se envolve com ninguém. Contudo,
certo dia, entra em seu ginasio a boxeadora
Maggie Fitzgerald. Os dois iniciam uma
vitoriosa, dolorosa e tragica histéria de amor,
em meio a forca e fragilidade da vida. Temas:
liberdade, o sentido e a condicdo humana.

6 - "Tempos Modernos" - Classico de
Carlitos, ironiza o sistema fordista de trabalho
em linha de montagem. Temas: ideologia e
alienacdo.

7 - "Allha" - A narrativa se passa em 2050
em um grande complexo nos Estados Unidos,
onde todos dizem ser os Unicos sobreviventes
de um ataque de virus mortal que devastou a
Terra. O Unico lugar onde tal virus ndo chega é
chamado de A Ilha, e os moradores do
complexo por vezes ganham uma visita a ele
como prémio. Temas: filosofia da ciéncia e
bioética e sobre o mito da caverna de Platdo.

8 - "Diarios de Motocicleta" - Baseado nos
diarios de Ernesto Che Guevara, mostra a
viagem do lider revolucionario e Alberto
Granado por diversos paises da América do Sul.
Temas: cultura dos povos latinos e desigualdade
social.

9 - "Entre os muros da escola” -
Documentario sobre uma escola publica de

Paris que recebe alunos filhos de imigrantes.
Temas: preconceito, desigualdade social e
violéncia.

10 - "V de Vinganga" - Retrata a sociedade
inglesa em um futuro préximo, que vive
submetida a uma estrutura politica autoritaria e
policialesca. Um homem, V, desenvolve entdo
acoes visando destruir o regime. Tema: acoes
politicas e controle do estado

11 - "Cidaddo Kane" - Conta a trajetéria do
empresario Charles Foster Kane, que, ao herdar
uma fortuna, passa a se dedicar a construcédo
de um império jornalistico. Desvenda as
praticas desenvolvidas por muitos proprietarios
de meios de comunicacdo na busca do sucesso

12 - "Batman, o cavaleiro das trevas" -
Embora seja um filme de acdo, ndo ha leveza e
auséncia de questdes basicas sobre a
humanidade. Batman é dilacerado pela davida e
sua atuacdo em defesa do bem leva a morte de
inocentes

13 - "2001: uma odisseia no espago” -
Classico da ficgao cientifica, o filme mostra a
evolucdo do ser humano até as viagens
espaciais e a rebeldia de um computador que
assume o controle da nave

14 - "Hairspray, em busca da fama" - No
inicio da década de 1960, menina com
sobrepeso deseja participar de programa de TV,
para ganhar um concurso de danca. Por meio
dessa trama, sdo tratados os temas de
preconceito com relacdo a diversidade étnica e
racial e ao padrdo de beleza imposto pela
sociedade. Também se presta para a discussdo
sobre os musicais, muito difundidos na cultura
americana e que chegam ao Brasil via
encenacdo teatral

15 - "Histérias Cruzadas” - O filme retrata a
relacdo de uma jornalista branca e duas
empregadas negras, durante a era americana
dos Direitos Civis, na década de 1960. Tema:
preconceito racial e desigualdade social

16 - "A Onda" - Relata a experiéncia de um
professor alemao que tenta transformar sua
sala de aula em uma sociedade fascista, como
exercicio pratico. Contudo, ele acabar perdendo
o controle da situacdo. Temas: alienacdo e
ideologia
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17 - "Central do Brasil" - A personagem Dora
(Fernanda Montenegro) ganha a vida
escrevendo cartas para pessoas analfabetas na
estacdo de trem Central do Brasil, no Rio de
Janeiro. Acaba conhecendo Ana e seu filho,
Josué, que sonha em encontrar seu pai. Apos a
morte da mde do garoto, Dora viaja com ele
para o Nordeste, tentando realizar seu desejo.
Tema: desigualdade social

18 - "Billy Elliot" - Billy ¢ um garoto que gosta
de danga, mas seu pai quer que ele se torne um
boxeador. Ao chegar a puberdade, ele comeca
a frequentar escondido aulas de balé,
incentivado por uma professora que acredita
que ele tem talento. Temas: pressao social,
influéncia da familia

19 - “Minority Report" - Ambientado no ano
de 2054, o filme mostra uma sociedade de
extremo controle, onde os crimes sdo punidos
antes de ser cometidos. Temas: questao da
liberdade e controle do estado.

20 - "Juno” - Uma adolescente engravida de
seu colega de classe. Com o apoio de seus pais
e de sua melhor amiga, ela conhece um casal
disposto a adotar a crianca. Temas: liberdade e
o sentido

21 - "As Vantagens de Ser Invisivel” - A
histéria acompanha o amadurecimento de
Charlie (Logan Lerman), adolescente solitario
que enfrenta o traumatico primeiro colegial.
Tema: relagdes sociais.

SITES E BLOGS

- Laboratério de Ensino de Sociologia
Florestan Fernandes -
http://www.labes.fe.ufrj.br/

- LEFIS - Laboratério interdisciplinar de
ensino de Filosofia e Sociologia
http://www.sed.sc.gov.br/lefis/

- Projeto Praxis - biblioteca virtual e rede
social http://praxis.ufsc.br/

- Biblioteca Virtual das Ciéncias Sociais -
Florestan Fernandes

http://bivcs.blogspot.com/?zx=117adb6ed77
76¢b0

- Laboratério de Ensino de Sociologia (LES)
- USP -
http://www.ensinosociologia.fflch.usp.br/

- Blog - Sociologia em Teste -
http://sociologiaemteste.blogspot.com/

- Socio(lizando) -
http://sociolizando.wordpress.com/

- Centro de referéncia virtual do Professor -
Minas Gerais
http://crv.educacao.mg.gov.br/sistema_crv/IND
EX.ASP?ID_OBJETO=23967&ID_PAI=23967&ARE
A=AREA&P=T&id_projeto=27 (Procurar em cada
item -Médio - Sociologia)

- Café com Sociologia -
http://cafecomsociologia.blogspot.com/2009/
07/trabalho-dos-alunos-do-ensino.html

- Sociologia em rede -
http://sociologiaemrede.ning.com/

- Blog de Sociologia do Professor Denis
Wesley

http://aprendendoapensarcomasociologia.w
ordpress.com/2011/04/16/sociologia-no-
ensino-medio-o-que-ensinar/

- Blog Professores de sociologia - Ceara
http://sociologiaceara.blogspot.com/

- Blog - Sociologia na rede -
http://www.cienciassociaisnarede.blogspot.com
/

- Blog - Acessa sociologia -
http://acessasociologia.zip.net/

- Ensino de Sociologia -
http://ensinosociologia.pimentalab.net

- Mutirdo de Sociologia -
http://www.mutiraodesociologia.com.br/

- Blog - Informe e critica -
http://informecritica.blogspot.com/

- Mangue socioldgico -
http://manguevirtual.blogspot.com/

- Circulo brasileiro de sociologia -
http://circulobrasileirodesociologia.blogspot.co
m/

- Ciéncia social Ceara -
http://cienciasocialceara.blogspot.com/

- Oficina sociolégica -
http://oficinasociologica.blogspot.com/

- Que cazzo é esse?!l -
http://quecazzo.blogspot.com/

- Sociologia on line -
http://sociologiaonlline.blogspot.com/

- Associagdo portuguesa de sociologia -
http://www.aps.pt/index.php

~
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FILOSOFIA

LIVROS

SATIRO, Angélica e WUENSCH, Ana M.
Pensando Melhor - Iniciagdo ao Filosofar. - Sdo
Paulo: Saraiva, 1997.
CHAUI, M. Convite a Filosofia. 62 ed. Séo
Paulo: Ed. Atica, 1997.
Silvio Gallo - Walter Omar Kohan : Filosofia No
Ensino Medio, V.6
Silvio Wonsovicz, Programa Educar para o
pensar: Filosofia com criangas, adolescentes e
jovens. 3° volume.

AIUB, Mdnica. Filosofia Clinica e Educagéo.
Editora Wak.

BUTTNER, Peter. Mutacdo no Educar: uma
questdo de sobrevivéncia e da vida plena - o
6bvio ndo compreendido. Cuiaba. EAUFMT,
1999.

BRUNER, Jerome S. Child?s Talk, Nova lorque:
Norton, 1983.

FELTRIN, Antonio Efro. Inclusdo Social na Escola:

Quando a pedagogia se encontra com a
diferenca. Sao Paulo: Paulinas, 2004.

FERNANDES, Raquel Martins. Comunidade de
investigagdo Filoséfica no Ensino Superior -
teoria e pratica. / Orientador Dr Peter Biittner
Cuiaba: UFMT/I E, 2003.

GARDNER, Susan. Investigacdo ndo é uma mera
conversa. In: A Filosofia e o Incentivo a
Investigacdo Filoséfica. Colecdo Pensar - vol. IV
- Sdo Paulo: Centro Brasileiro de Filosofia para
Criancas, 1997.

GAZZARD, Ann. A Filosofia para criangas e a
disciplina de filosofia. In: A Filosofia e o
Incentivo a Investigacdo Filoséfica. Colegdo
Pensar - vol. IV - Sdo Paulo: Centro Brasileiro de
Filosofia para Criancas, 1997.

SATIRO, Angélica. Com dialogos, relatos e
reflexdes. - Belo Horizonte: Cultura, 1998.

MANDEL, Sylvia J. Hamburger e SANTANA, Isabel
Cristina; Comunidade de Investigacdo e a Pré-
Escola. A Comunidade de Investigagdo e a
Educagdo para o Pensar. Colecdo Pensar - vol.

Il - S&do Paulo: Centro Brasileiro de Filosofia para
Criangas, 1996.

LIPMAN, Mattew. O Pensar na Educagdo; trad.:
Ann Mary Fighiera Perpétuo. - Petrépolis, RJ:
Vozes, 1995.

. A filosofia vai a escola; trad.:

Maria
Elice de Brzezinski Prestes e Lucia Maria Silva
Kremer. - Sdo Paulo: Summus, 1990.

. A Filosofia e o
desenvolvimento do raciocinio. In: A
Comunidade de Investigacdo e o Raciocinio
Critico. Colegdo Pensar - vol.l - Sdo Paulo:
Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas,
1995.

. Natasha, didlogos
vygotskianos. Trad.: Lélio Lourenco de Oliveira -
Porto Alegre: Nova Alexandria, 1997.

; SHARP, Ann Margaret e
OSCANYAN, Frederick S. A filosofia na sala de
aula, trad.: Ana Luiza Fernandes Falcone - Sdo
Paulo: Nova Alexandria, 1994.

LIPMAN. Alguns pressupostos filoséficos de
filosofia para criangas. In: KOHAN, Walter Omar
(org). Filosofia para criangas. - Petrépolis, RJ:
Vozes, 1999, v. IV, pp 73-76.

OBIOLS, Guillermo. Uma introdugdo ao ensino
da Filosofia. Rio Grande do Sul: UNIJUI, 2002.

SHARP, Ann M. Algumas pressuposicoes da
nocdo "Comunidade de Investigagdo”, In: A
Comunidade de Investigacdo e o Raciocinio
Critico. Colegdo Pensar - vol.l - Sdo Paulo:
Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas,
1995.

KOHAN, Walter Omar (org). Filosofia para
criangas. - Petrépolis, RJ: Vozes, 1998, 6 v.
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KOHAN, Walter Omar; CERLETTI, Alejandro. A
Filosofia no Ensino Médio. Trad. Norma
Guimaraes Azeredo - Brasilia: UnB, 1999.

KOHAN, Walter Omar; WAKSMAN, Vera (org).
?Qué es filosofia para nifios?: I[deas y propustas
para pensar la educacién - Buenos Aires: UBA,
1997.

VIGOTSKY, L. - A formacdo social da mente. SP,
Martins Fontes, 1987

VIGOTSKY, L. - Pensamento e linguagem. SP,
Martins Fontes, 1988.

VIGOTSKY, Leontiey, Luria. - Psicologia e
Pedagogia. Lisboa, Estampa, 1977.

VIGOTSKY, Leontiey, Luria. - Linguagem,
desenvolvimento e aprendizagem. SP, Icone,
1988.

SITES E BLOGS Sites de FilosofiaEndereco
WebCategoria50 Ligdes de
Filosofiahttp://50licoes.blogspot.pt/Blogs de
Filosofia

A Arte do Didlogohttp://aartedodialogo.blog-
spot.pt/Blogs de Filosofia

A filosofia vai ao cinemahttp://afilosofiavaiao-
cinema.blogspot.pt/Blogs de Filosofia

Alfafiloshttp://alfafilos.blogspot.pt/Blogs de
Filosofia

Blog da
Criticahttp://blog.criticanarede.com/Blogs de
Filosofia

Cogitohttp://cogito.asa.pt/Blogs de Filosofia

Da Pluralidade dos Mundoshttp://dpdm.blog-
spot.pt/Blogs de Filosofia

Davida Metédicahttp://duvida-metodica.blog-
spot.pt/Blogs de Filosofia

Em Busca de Sophiahttp://hermes-embus-
cadesophia.blogspot.pt/Blogs de Filosofia

Filosofia criticahttp://goo.gl/XOF90JBlogs de
Filosofia

Filosofia na JMLhttp://filosofianajml.blog-
spot.pt/Blogs de Filosofia

Filosofia na Madeira
Torreshttp:/ /filosofianamadeiratorres.blogspot.
pt/Blogs de Filosofia

Filosofia tintim por
tintimhttp://filosofiatintimportintim.blogspot.pt/
Blogs de Filosofia

Jornal de Filosofiahttp://jornaldefilosofia-
diriodeaula.blogspot.pt/Blogs de Filosofia

Logos ECBhttp://logosecb.blogspot.pt/Blogs de
Filosofia

Logosferahttp:/ /filosofialogos.blogspot.pt/Blogs
de Filosofia

O Meu Bauhttp://omeubau.net/Blogs de
Filosofia

Paginas de Filosofiahttp://paginasdefiloso-
fia.blogspot.pt/Blogs de Filosofia

Problemas Filoséficoshttp://problemasfilo-
soficos.blogspot.pt/Blogs de Filosofia

Qualiahttp://qualia-esob.blogspot.pt/Blogs de
Filosofia

Questdes Basicashttp://questoesbasicas.blog-
spot.pt/Blogs de Filosofia

Sebenta de Filosofiahttp://www.domingos-
faria.netBlogs de Filosofia

Teorias e Argumentoshttp://Irsrl.blog-
spot.pt/Blogs de Filosofia

Um café filoséficohttp://www.umcafefilosofi-
co.blogspot.pt/Blogs de Filosofia

A Arte de Pensarhttp://www.aartedepen-
sar.com/Ensino da Filosofia

Filosofia & Educagaohttp://www.filedu.com/En-
sino da Filosofia

~
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Filosofia na ESAShttp://filosofianaesas.blog-
spot.pt/Ensino da Filosofia

Filosofia no Ensino
Secundariohttp:/ /filosofiaes.blogspot.pt/Ensino
da Filosofia

-Webfélio Ensino da Filosofiahttp://webphi-
los.com/Ensino da Filosofia

Lektonhttp://ir.domingosfaria.net/lektonFilosofi
a

Filosofia da Mente no Brasilhttp://www.filoso-
fiadamente.org/Filosofia da Mente

Philosophy of Religionhttp://www.philoso-
phyofreligion.info/Filosofia da Religido

Homo politicushttp://homopoliticus2.blog-
spot.pt/Filosofia Politica

Justice with Michael Sandelhttp://www.justice-
harvard.org/Filosofia Politica

Légica-Lhttp://ir.domingosfaria.net/logi-
cal.6gica

Tree Proof Generatorhttp://www.umsu.de/lo-
gik/trees/Légica

LANCOGhttp://www.lancog.com/Referéncias

Dicionario Escolar de Filosofiahttp://www.de-
fnarede.com/Referéncias

Internet Encyclopedia of Philosophyhttp://ww-
w.iep.utm.edu/Referéncias

LusoSofiahttp://www.lusosofia.net/Referéncias
PhilPapershttp://philpapers.org/Referéncias

Sociedade Portuguesa de
Filosofiahttp://www.spfil.pt/Referéncias

Stanford Encyclopedia of
Philosophyhttp://plato.stanford.edu/Referéncia
s

APhExhttp://www.aphex.itRevistas de Filosofia
Critica na Redehttp://criticanare-
de.com/Revistas de Filosofia
Disputatiohttp://disputatio.com/Revistas de
Filosofia

philosophy@LISBONhttp://www.philosophyatlis
bon.com/Revistas de Filosofia

David Chalmershttp://consc.net/chalmers/Si-
tes de Filésofos

Desidério Murchohttp://dmurcho.com/Sites de
Filésofos

Jodo Branquinhohttp://www. joaomiguelbran-
quinho.com/Sites de Filésofos

Pedro Galvaohttp://pedrogalvao.wee-
bly.com/Sites de Fil6sofos

Stephen Lawhttp://stephenlaw.blogspot.pt/Sites
de Filésofos

Trent Doughertyhttps://sites.google.com/si-
te/trentdougherty/Sites de Fildsofos

Grupo de Filosofia da ESMTGhttp:/ /filoso-
fiaesmtg.blogspot.pt/Varios

Sociedade Portuguesa de Filosofiahttp://spfilo-
sofia.weebly.com/Varios

Compéndio em Linhahttp://www.compendio-
emlinha.comReferéncias

Labirintos do pensamentohttp://filoandreas-
sis.blogspot.com.br/Blogs de Filosofia
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ANEXO
Portaria/SEE 409/2013(Diario Oficial do Estado de Alagoas)

2 2 MAacEio - SEXTA-FEIRA DiArio OFICIAL
17 pe Maio pe 2013 Edigao Eletronica Certificada Digitalmente conforme LEI N°® 7.397/2012 ESTADO DE ALAGOAS
Ivone Britto Santos Téenica Pedagdgica SUGER 15366-4
SECRETARIA DE EsTADO DA EDUCACAO E DO ESPORTE convénio
SEMED
PORTARIA/SEE N 40912013 Janaina Gornes Soares TécnicaPedagdgica  SUGER 98633644
ASECRETARIA DE ESTADO ADJUNTA DA EDUCAGAO, no uso de suas atribuigdes e prerrogativas legais, que Ine  Natércia de Andrade Lopes Neta Técnica Pedagdgica SUGER 163619
confere o art. 107, Il e VI, da Constituigdo do Estado de Alagoas, e a Lei Delegada n.° 44 de 08 de abril de 2011, e tendo L . - L.
em vista 0 que consta no processo administrativo n” 1800-003896/2013, Regina Licia Buarque da Silva Téenica Pedagdgica SUGER 88567
RESOLVE: Renata Souza Ledo Técnica Pedagdgica SUGER 86686-5
Art. 1° Instituir a Comissdo Multidisciplinar com o objetivo de sistematizar o curriculo escolar, no processo de . . ) ) )
construgdo das Diretrizes Curriculares da Educagio Bésica do Estado de Alagoas. Soraia Maria da Silva Nunes Técnica Pedagdgica SUGER 824802-8
Maria Vil il izagi ER -1
At. 2° Designar os membros abaixo relacionados para compor a comissio mencionada no Art. 1° i Vilma da ilva Gereme}de Organizagio - SUG 78509
do Curriculo Escolar
I- Representantes da Secretaria de Estado da Educagdo e do Esporte: Kitia Nascimento Barros Técnica Pedagdgica SUGER 81308-7
NOME CARGO LOTACAO  MATRICULA
Quitéria Pereira de Assis Téenico Pedagégico ~ SUPED 784141 I- Representantes da 1* Coordenadoria Regional de Educagdo:
Nadeje Fidelis Moraes Técnico Pedagdgico SUPED 8264210 ,
- - - - - N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR REDE
Ana Maria do Nascimento Silva Técnico Pedagdgico SUPED 43987-8
Ricardo Lisboa Martins Técnico Pedagdgico SUPED 9864803-5 - . EFETIVO] MONITOR
PR ) . - 1 VANIA MARCIA DA SILVA 192392 926.106.174-53 X SEE
Aristdphio Andrade Alves Filho Técnico Pedagdgico SUPED 87675 LAURENTIN
Adriano Aubert Silva Barros Técnico Pedagdgico SUPED 80603-0
2 CARLOS EDUARDO DA SILVA 001.021.094-60 X SEE
Nathally Marques Silva Lima Técnica Pedagdgica SUPED 89035 ;
- - - - 3 FABRICIO _ LUCIO 160806 022.531.574-22 X SEE
Maria das Gracas Nemézio da Rocha Técnico Pedagégico SUPED 19467-0 CANSANCAO LIRA
Angela Maria Ribeiro Holanda Técnica Pedagdgica SUPED 11369-7
Zilta Nogueira de Freitas Filha Técnica Pedagbgica SUPED 193380 4 'MARCOS LOPES DE 865699 827.903.614-87 X SEE
Fibio Jorge Ferreira Pinto Técnico Pedagdgico SUPED 842478 SANTANNA
Sandra Felsberto da Rocha Técnica Pedagégica | SUPED 17474 5 EZRIBATINGADA SILVA 025.807.064-10 X SEE
Valéria Campos Cavalcante Téenica Pedaggica SUPED 805238 6 LYSLAINE MIRANDA  DE 010.184.884-64 X SEE
Maria José da Rocha Siqueira Téenica Pedagdgica SUPED 829390 AGUIAR
Maria do Socorro Quirino Botelho Téenica Pedagdgica SUPED 929589-5 7 |MARCOSPEDRODOS SANTOS | MONITOR | 926.106.174-53 X SEE
Ana Valentina Souza Maia Alves Téenica Pedagdgica SUGES 442100 § g‘;ﬁ%}sg SANTIAGO 209.989.534-15 X SEE
Somaya de Albuquerque Souza Técnica Pedagdgica SUGES 825637-3 "
José Rubens Silva Lima Técnico Pedagdgico SUGES 784710 9 | MONICAPOLITO COSTA 1473 $3053764-49 X SEE
Demétrius Perira Morl Teonico Petagégico ~~ SUGES 142310 g 00 DE OLVERA 1035 | (4m2tsb |- X SEE
Maria do Carmo Custédio da Silveira Superintendente do SUGES 39029-1
Sistema 11 ELISANA RIBEIRO DA SILVA 05199 028.604.004-27 X SEE
Magda Valéria Ferreira Torres Técnica Pedagdgica ~ SUGES  80367-7 12 JAELITON  FRANCISCO DA 1076 06542637443 X SEE
SILVA
Nailze Monteiro Pinto da Silva Técnica Pedagdgica SUGES 8241122
Cheila Francett Bezerra de Vasconcelos Gerente SUGES 155829-convénio 13 | BENEDITO SANTOS DA SILVA 3o TIT194+04 X SEE
SEMED 14 NEWTON MORREIRA PASSOS 53920 462842497-72 X SEE
José Fldvio Tencrio de Ofiveira Diretor de escola ISCRE 806233 JUNIOR
Allan Manoel Almeida da Sil Técnico pedagogi SUGER 98655779
in Yanoe’ Amelda daiva cenico pecigoelco I1I- Representantes da 2* Coordenadoria Regional de Educagdo:
Auda Valéria do Nascimento Ferreira Técnico Pedagdgico SUGER 80699-4
Alessandro de Melo Omena Técnico Pedagdgico SUGER 9864614-1 N° NOME MATRICULA CPF PROFESSOR REDE
Alex Sandro de melo Omena Técnico Pedagdgico SUGER 37385-0 EFETIVO MONITOR
Antonio Daniel Marinho Ribeiro Técnico Pedagdgico SUGER 423882 1 AGMENON LIMA DO 60750790415 X SEE
Edluza Maria Soares de Oliveira Técnico Pedagdgico SUGER 8257566 NASCIMENTO
Iison Barboza Leo Junior Técnico Pedagdgico SUGER 9864792-0 2 ALDAMARIA DA SILVA 3673911473 X SEE
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DiArio OFICIAL Maceio - SExTA-FEIRA 2 3
EsTADO DE ALAGOAS Edigéo Eletronica Certificada Digitalmente conforme LEI N° 7.397/2012 17 pe Maio pe 2013
3 ANALUCIAINOCENCIODOS 81517101 47492120400 X SEE 21 JOSENILDA LIMADAR. 47234024468 X SEMED
SANTOS BARROS Palmeira
T T T dos fndios
4 CARLOS HENRIQUE MATIAS 48396443491 X SEE -
CAVALCANTE 22 SALESIAMARIAC. SANTO 95783270482 X SEMED
| - Palmei
5 MARIELZAC.DELIMA W M X SEE o s
6 MARIA APARECIDADO 9865819-0 57685002434 X SEE
NASCIMENTO 23 REJANE P. LIMA LEITE 404489 X SEE
7 TALVANES HENRIQUE 87129655453 X SEE V- Representantes da 4' Coordenadoria Regional de Educago:
FERREIRA TAVARES
N° NOME MATRICULA CPF PROFESSOR REDE
IV - Representantes da 3* Coordenadoria Regional de Educago: BFETIVO | MONITOR
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR REDE 1 ANAMARIAS. SOARES 49965824487 X SEE
SANTANA
EFETIVO | MONITOR ,
2 MARIA ADELIA MENDES 415642 35403608400 X SEE
I ARIANEDOS SANOS SILVA 161497 03751997482 X SEE
3 MARIA FEREIRA DO 081135-1 47251409453 X SEE
) DENZEMARTACAVALCANTE 813494 QISTSsSs X SEE NASCIMENTO E SILVA
FERREIRA
3 DIONE MARIADOS SANTOS 05305453496 X SEE 4 | I0SENILDO MARABADA X | s
LIMA SILVA
5 KATIAMICHELINE P. DA 81605862487 X SEE
4 FRANCISCO AURELIANO 161764 84954019320 X SEE SILVA
VIDAL
, 6 MARIA DO SOCORRO C. DOS 444839 38336812415 X SEE
5 HILDERICADE LIMA SILVA 75888246468 X SEE SANTOS
6 JOSE SOARES DE QUEIROZ 05048851463 X SEE 7 VALERIAD.DASILVA X SE
1 JOSICLEIDE N. ALMEIDA 98652419 03045190499 X SEE 8 DJALMA G FARIAS X SEE
ROSENDO
- 9 FERNANDO HENRIQUE X SEE
8 LUCIAMOTADASILVA 07934472 X SEE FALCAO
9 LUCINEIDE FONSECA 19954 6786335341 X SEE 10 JOAQUIM LIRA DA SILVA 831144 804866472 X SEMED
FEITOSA Vigosa
10 MARIAALICEBARBOSADA | 0827002 49434349400 X SEE 11 JOSE CICERO ALEXANDRE X SEE
SILVA .
12 FABIO B. DA SILVA 827860 3295592497 X SEE
11 MARIA LENILDA DE 826359 49432230449 X SEE
VASCONCELOS RIBERO 13 LEANDROB. VIERA 616063486 X SEE
FELIX 14 RICARDO A. DE §. SANTOS X SEE
12 MARIAMACHADO 53397460468 X SEE 15 WILLAMODE 0. L. JUNIOR X SEE
CELESTINO
16 FERNANDO SOARES DE S. 88934069415 X SEE
13 MARIADO SOCORRO 986699 49483013453 X SEE JUNIOR
COR'REIA DONASCIMENTO 17 JOSE ROBERTO J. DE 0026118-1 4127057459 X SEE
14 OLIMPIAA. DOS SANTOS 9982-1 35419563487 X SEE OLIVIERA
15 PATRICIA BEZERRA 810754 74282069449 X SEE 18 MARCOS ANTONIO DE A. X SEE
CAVALCANTE SILVA
16 RENEIDE BARROS SOARES  43216/81335 38803640444 X SEE 19 MARIANA CERQUEIRA X SEE
17 AMELIA BERTO DOS SANTOS 50631-1 45371725415 X SEE 20 SAMUELFERREIRA DOS 81194-7 86102940482 X SEE
18 JADIELSON JOSE DA SILVA 319799945 X SEE SANTOS
19 JEANEVIERADASILVA 93925980415 X seMpp O ANAPAULACOSMODASILVA B4T623444 X | SE
Palmcirﬂ n EMANUELLE BRAS X SEE
dos Indios MONTEIRO
20 JOSEFA POLLYANNE 814210 2774906423 X SEE 23 MARIACILENE DA SILVA 29 2610952422 X SEMED
LAFAYETTE DA COSTA Vigosa
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2 4 Mackio - SExTA-FEIRA DiArIO OFICIAL
17 pe Maio pe 2013 Edicao Eletronica Certificada Digitalmente conforme LEI N° 7.397/2012 EsTADO DE ALAGOAS
24 IVANIMARIA GERONIMO X SEE 14  KALLINEANDREA 100478 X SEE
25 ANAPATRICIAM. SOARES 826249418 X SEE CAVALCANTIFERREIRA
% GRACA X Ge 15 LEONIA SOIEL\[:EIRA DA 29364728491 X SEE
27 JOSEADAILTON DOSSANTOS 8254079 7411691449 X SEE ¢ LUCIANABARROSDE 0666 X S
28 MAYARA PEREIRA DASILVA X SEE JESUS
29 APARECIDO DE 0. COSTA 834858 349030948 X SEE 17 MARIAIVANILDAPEREIRA ~ $252521 33223483420 X SEE
30 ANALUCIA GOMES X SEE | PACHECO | |
31 FERNANDAFELICIANO LIMA 827804 3434961437 X see 18 MARIAJOSE DE X | SEE
VASCONCELOS SANTOS
32 MOZART COSTA DUARTE X SEE
19 MARIADE LOURDES 405760 50566806487 X SEE
33 DEIVISON A. DOS SANTOS X SEE PORTO ARAUJO
34 GLAUCO SOARES VENTURA X SEE 20 MARIA RENADI 23980869415 X SEE
35 FABIO DE LIMA OLIVEIRA 7028588467 X SEE CAVALCANTE |
36 RANGELFLORENTINO 05141828492 5141828492 X SEE 21 MARLISAJOSEMARI 44497598420 X SEE
BONFIM BASTOS BISPO
37 AGNALDOPERERADASILVA 88281 SISBSIHS3 X SEE 22 REIANEB.DASILVA 830844 64838021453 X - SEE
33 DARLAN FERREIRA DA SILVA 6140824478 X GEE 23 SANIAMARIAMOSLIMA 124079 36873314404 X SEE
% |LETICIA ROSI::NDO X e VII- Representantes da 6° Coordenadoria Regional de Educagdo:
40 TEREZAROSANGELA 98663585 3990797425 X SEE
ASSUNCAO N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR ~ REDE
41 ADRIALEYNE DA SILVA 00200956 81605374415 X SEE EFETIVO| MONITOR
CAVALCANTE
I AGNALDO FABRICIO 04183204461 X SEE
VI- Representantes da 5* Coordenadoria Regional de Educacdo: ARAUIO CHAGAS
2 ANACLEMENTE DA SILVA 31394981449 X SEE
N NOME MATRICULA ~ CPF PROFESSOR  REDE 3 ANDREAOLIVEIRANOBRE 781657/ 02275375481 X SEE
EFETIVO  MONITOR 14206-9
1 ADRIANANUNESPAULINO 678058 78780748449 X SEE 4 CELIAMARIA DA CRUZ 02859626476 X SEE
ANDRADE
2 ALDENIR OLIVEIRA §54427 3830014491 X SEE
PEREIRA 5 CRISTIANE BATISTA 077°9485456 X SEE
3 ANAMARIADASILVA 8265640 46976299491 X SEE BARROS
6 DENISEALVES 01145180418 X SEE
MARCELINO
4 CLEDJAS.DEALMEIDA 8269378 02004729414 X SEE 7 JOSE ANTONIO ALVES DOS 88944620482 X SEE
5 EDER FARIAS DE 0091110 0183716410 X SEE REIS,
MEDEIROS 8 JOSE OLIVEIRA DE BRITO 88943941404 X SEE
6 EDNEUZAMARIAGOES 8270040 X | SEE 9 MARIA GILVANEIDE DOS 08167146499 X SEE
7 EUDES FERREIRA PEREIRA 06276542407 X SEE SANTOS !
3 | GRACEDIADOS SANTOS | ouses | 7ovieoed | x GE 10 MARIA JOSE ILISBOA SILVA 72346728420 X SEE
SILVA 11 MARIAMYRIAN VIEIRA 081079 15382524491 X SEE
9 JANAINADASILVA 07307785412 X SEE D’fMASCENO
ALBUQUERQUE NUNES 12 MONICA OLIVEIRA 02783918420 X SEE
10 JAQUELINE DA SILVA 07307784440 X SEE |PERETRA | |
ALBUQUERQUE NUNES 13 NAIREELIEGEDE SOUZA  49014-8 50550799400 X SEE
Il JOSECARLOS NUNES 5972 95864113468 X SEE 14 OLGAHERMELINADE 870609 36285196915 X SEE
SOUZA
12 JOSEFAN.DEB.FRERE 00870684 6475278410 X SEE 15 ROZINEIDE VIEIRA 033784824-60 X SEE
13 JOSEWILSONALMEIDA = 825972 58725067400 X SEE 16 SUELY DE AMORIM BISPO 923588964-20 X SEE

—~
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DiArIO OFICIAL MAcEio - SExTA-FEIRA 2 5
EsTADO DE ALAGOAS Edigao Eletronica Certificada Digitalmente conforme LEI N° 7.397/2012 17 pe Maio pE 2013
17 ANAMARIAS. M.DE 87112060478 X SEE Palmares
ALBUQUERQUE 22 ISABELFERREIRACAMPOS 10013 X SEMED
18 ELISABETE FREIRE DE 7139195404 X SEE Unido
OLIVEIRA dos
19 LIGIA FERREIRAMELO 49414836420 X SEE Palmares
20 IVETE BRANDAO MELO 67766630444 X SEE B Fggfé‘g“g;&g'ﬁo 894.364-824-34 X | SE
VANDERLEI IRA
24 MARIACRISTIANEDA 00830348 60432730478 X SEE
VIII- Representantes da 7* Coordenadoria Regional de Educagio: SILVA
; 25 MAGALY LUCIANO DA 026.180.384-01 X SEE
N NOME MATRICULA ~ CPF PROFESSOR ~ REDE SILVA
EFETIVO MONITOR 2% RIVAILDOVICENTEDA 98657399 00830655476 X SEE
| INALDAPERERA 956.870.004-34 X SEE SILVA
) QUITERIAALVESCALADO 813010 92501192400 X SEE 27 LUCIENE BARROS DA 176982 64478920400 X SEE
DEMELO SILVA | 7
3 CICEROALVESDOS 20630 02157265457 X sgg 2 JOSEAFONSODEC.E 185850 0920291440 X SEE
SANTOS DANTAS LINS
| | | 29 EUDAMARIADASILVA 030.208.174-71 X SEE
4 CLAUDIA GONCALVES DA 077.276.064-05 X SEE 30 ANDREIATARCIANADOS 870560  955817.584-68 X SEE
SILVA S. SILVA
5 EDVALDOPINTODASILVA 827533 (02852414430 X SEE 31 CLEONICEMARIABASTOS 0164437  860.480.824-87 X SEE
6 DHIOGO FRANCISCO 071.576.034-38 X SEE PERERA | |
NICACIO COSTA 3 GEORGE ARAUJO 98644505 010.630.89476 X SEE
7 ALMIRLAURENTINODA 110034 X SEE BARBOSA DE SENA
SILVA 33 LAURALUIZAVIEIRA DA (44.595.584-83 X SEE
8 ANTONIOA.DOSSANTOS = 826057 60842237453 X SEE SILVA
9 CICERO SILVA DE ARAUIO 020.710.284-81 X SEE 34 ISABELAMOURA FALCAO 024.158.784-05 X SEE
10 ELIANE SANTOS EUSEBIO 349.119.604-34 X SEE 35 ROSEANE ROCHADE 0812900 563.133.81491 X SEE
SOUZA
11 POLLYANNADE MELO 815.022.904-30 X SEE
BARBOSA 3  CRYSTALFRANCADE 066.741.314-6 X SEE
; AMORIM ALMEIDA
12 ADVANIADE OMENA 063.942.894-00 X SEE
SILVA 37 SANDRA VITORINO DO X SEE
: NASCIMENTO
13 JOSE WILSON TENGRIO DA X SEE
SILVA 38 REGIATANIAPEREIRA 653.012.264-87 X SEE
14 MARIADOROSARIO 007.737404-57 X SEE 39 MARIAELISANGELA DO 031.621.144-38 X SEE
FERREIRA DE LIMA NASCIMENTO ALMEIDA
IS IVANILDO DASILVA 04464799426 X SEE 40 GERLENE MARIA FARIAS 815.855.274-91 X SEE
16 LUCIANO PEREIRA DE 052.914.574-06 X SEE BEZERRA
MORAES 41 OZIETE FERNANDES 870455 55364497453 X SEE
; i v
17 ANAGLACIA GOMES 812078 6434333468 X SEE LOURENCO DASILVA
4 DEBORAERNESTINADE = 676748 04666264442 X SEE
18 ANALUCIASILVA LIMA §03.110.324-00 X SEE LINOE CASTRO
19 ELIANE RODRIGUES DE 902.859.304-78 X SEE SARMENTO
MAGALHAES 43 EWERTON HENRIQUE DE X SEE
20 MARIAMADALENA 346 28016114415 X SEMED SOUZA SANTOS
BERNADINO LIMA U;‘a" 44 TACIANO DASILVA 055.779.894-93 X SEE
o8 SANTOS
Palmares |
21 VERALUCIAFERREIRADE 1359 16347668491 X sevep 9 GUSgﬁ‘;%;iN}EgEUg DE 073.920404-13 X SEE
OLIVEIRA Unido
dos 46 JOSE RICARDO DA SILVA 051.648904-61 X SEE
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26 Maceio - SExTA-FEIRA DiArio OFicIAL
17 pe Maio pe 2013 Edigio Elctdnica Certificada Digitalmente conforme LETN® 7.397/2012 ESTADO DE ALAGOAS
PEREIRA 3 CLAUDIAROCHADOS | 98631420 69911335420 X SEE
SANTOS
IX- Representantes da 8 Coordenadoria Regional de Edueagio:
) 4 ELIZABETE LIRASILVA 49523740415 X SEE
¥ MATRICULA. | SCEE PROTESSOR  REDE s EpivoNEGOMESDOS | 55331 M3sidodn X SEE
NOME EFETIVO| MONITOR SANTOS
I ANAMARIASENASANTOS | 2011847 2097025420 X SEE 6 ISIS LILIANESANTOS 00968568203 X SEE
) CESARRICARDOLEITE 000727 269435049 X SEE < | | |
7 Y {
5 CINTIADOSAFERRERA 836050 03150 X SE ] ]ESSFIEQ]?ELIQ;ERA J— X | SEE
4 CREMILDAMARIANNE Db (77208064-09 A SEE 8 JONASDOSSANTOSLIMA - 200848 S0I575M68 X SEE
BRITO BIRIBA .
5 : p i i 9 MARCIA MARIADOS 03080163435 X SEE
5 DAYANNE LIRAMARTIRES 077324764-50 X SEE SANTOS
i DORALICE MARIA DE SHOTTRI3 X SEE 11 MARIADAS GRACAS WIS06  BSIUET X SEE
LIMA SANTOS REIS
7 EDIANE ROMAOMENDES  82768-1 GORART2504 X SEE 1 MARIA DO CARMO 0052286-4 44954048487 X SEE
§ EDILEIDE DE CARVALHO | 48349-¢ 402486954-20 X SEE PEREIRADIAS
SANTOS 12 MARIAJOSELMA NH6T  00MTHMS0 X SEE
9 ERIKANAIR DOS SANTOS 0548562473 X SEE FERREIRAFEITOSA
SILVA 13 MARIAMENDES FERREIRA 00828564 40486837449 X SEE
10° EUGENIO MACHADO DE 4368364484 X SEE CAMPOS
ANDRADE FILHQ | | | 14 MARIASALETESANTOS | 677809 3840149472 X SEE
11 HEITOR PINTO DOS X SEE CRUZLESSA
SANTOS FILHO 15 SUSANAANDRADE  523400070.8 4373030404 X SEE
12 JOSE AFFONSO TAVARES 9109031405 X SEE CABRAI | | |
SIVA 16 VICENTINADALYALIRA | 866882  M0s3ssdol X SEE
13 LUIZ AUGUSTO CARDOSO 9138716387 X SEE DE CASTRO
14 MARIA CELLA PEREIRA DA 4721617453 X SEE 17 CARLOS ALBERTO 9865529 SROSOSHTAY X
SILVA SANTANA FLOY
15 MAURC FIRME DA SILVA SRTAE23406 X SEE 1§ ELINE SANTOS LEMOS 9863160-8  TETO32604-68 X
JUNIOR
16 MICHELANE S.DEMELO | 16216.7 080303 X SEE XI- Representantes du 10* Coordenadoria Regional de Eduvcagdo:
17 QUITERIA DA SILVA MELO 8663095420 X SEE N NOME MATRICULA Cor PROFISSOR | REDE
18 RENILDOSILVAGOMES 11635 2988289441 X SEE TFETIVO | MORITOR
N Z;l':?g's) MOELEEHIDIO BIEEGEE SR LuzvANMAPOLINARIO 9SO 0082521427 X SEE
- 2 AN ORGS0 02431524 X
20 SONTAAMARAL SANTOS 72374276440 X SEE ACTROHA ?EL il o L N L b
3 78367 BOLEH0 X §
21 VALDILENE V. DE LIMA 10752451 X | S| [foees CMDOS TGRS AR X Sk
22 GRACYANE SILVA MELO 7735068430 X SEE
2 GIZELDAM'DAS. SANTOS 93666460 00930040415 X SEE 4 IVANDACOSTASANTOS | 52.950-1 §77325.234 - X SEE
24 JOSEANTONIO C. SILVA 1221062450 X SEE N
5 LUCIANETOLEDOSILVA 88542 67713815448 X SEE
X - Representantes da 9° Coordenadoria Regional de Educagio: & JOAO TRANCISCO DE $2942.0 713,447 364.91 X SOE
MACEDO FILHO
N Mo MATRICULA | CPF PROFESSOR  REDE 7 GioIIIKEZIAOLIVERIA 08655078  OM7583800 X SEE
EFETIVO | MONITOR CAVALCANTI
| ANAMARIATAVARES | 00521205 | 6695930782 X SEE 8§ CLERSONAIEXSANDRO 98634069 (3635344400 X SER
VASCONCELOS GAMA DA SILVA
2 CLARALUCIADASILVA = 303125 X SEE 9 JOSETH DA SILVA 82046-3 6340701420 X SEE

Referencial Curricular da Educagao Bésica da Rede Estadual de Ensino do Estado de Alagoas




CIENCIAS HUMANAS

DiArIo OFicIAL
EsTADO DE ALAGOAS

Edigo Eletronica Certificada Digitalmente conforme LEIN® 7.397/2012

MACcEIO - SEXTA-FEIRA
17 pe Maio b 2013

27

10 MARIA VALERIA OLIVEIRA | 82966-8 51420619420 X SEE 4 ALEXSANDRO DE MELO X SEE

LINS MIRANDA
11 SEVERINACECILIADA 98659049 49320947449 X SEE

SILVA 5 JULIANA DE ARAUIO DE 071.831.104-35 X SEE
12 GUTEMBERG RUGEL 98665197 23646411449 X SEE MELO

GOMES 6 AMARA CRISTINA DA 0210811 912.038.484-04 X SEE
13 FABIANA CRISTINAMELO 829773 67708188415 X SEE SILVA

DO NASCIMENTO 7 JOSE  HENRIQUE DOS 54362-4 X SEE
14 KEYLAREISGOUVEIA 141753 280.120.974-00 SEE SANTOS
15 MARIA SEVERINA DA 44,4960 36717223472 SEE 8 GEORGETE MARINETE DA 81228-5 564.147.654-49 X SEE

SILVA SILVA
16 ADIELBUARQUE DASILVA  82.560-3 SEE 9 MIRNA COSTA BARROS X SEE
17  GILMAR DO NASCIMENTO | 87.215-6 029.381.144-00 SEE 10 KELLY FERREIRA SOBRAL 76465 007.942.814-27 X SEE

SANTIAGO 11 | DIONE ALMEIDA 0210225 144930043 X SEE
18 TANIAMARIAPEREIRA  46.0354 3762028491 X SEE CAVALCANTE DE LIMA

WANDERLEY 12| BEATRIZ SOARES LEITE X SEE
19 RUBIAVALERIA 91743 03639092490 X SEE 13 HELIO OLIVEIRADASILVA 644.473.324-34 X | SEE

CAVALCANTE LIRADOS

SANTOS 14 ADSON SOUZA SILVA 02070458440 X SEE
20 | MARILIA SANTOS DE 08663135 04889713492 X SEE 15 WILLIAMS ~ NUNES DA 084-111-624-51 X SEE

GUSMAQ MARTINS CUNHA JUNIOR

16 JACILENE LEANDRO DOS 06554683402 X SEE
XII- Representantes da 11* Coordenadoria Regional de Educagdo: SANTOS
- 17 GEINE  PEREIRA  DE 31830820478 X SEE
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR | REDE OLIVEIRAE SILVA
EFETIVO  MONITOR 18 RELVANILDA MARIA DO 07714931426 X SEE
1 FRANCISCO JOAO DA 3550861400 X SEE LIVRAMENTO

SILVA 19 MIGUEL CASSIO DE SOUZA 98644777 X SEE
2 GILDETE SILVA MERENCO 8342409473 X SEE LESSA

SANTOS 20 ALCIMARA ~ DIAS  DE 02174362422 X SEE
3 LUCIANA CARVALHO DE 829943 3210072477 X SEE ALBUQUERQUE

SOUZA RUFINO 21 GISELDA JUSTINO DOS 0210268 X SEE

SANTOS
4 JOSE MARCOS FERREIRA 3448890413 X SEE 3 {TALO ALMEIDA PAULO X SEE

DASAILVA DOS SANTOS
5 JOSEFADOS SANTOS LIMA 4107289427 X | SEE 53 NADIAGOMESDEARAUIO 98651978 51670682404 X SEE
6 MARCIA DA SILVA 4781391443 X SEE

24 SUZANAB. DOS SANT 4603- 22703834 X il

DAMASCENO SUZANAB. DOS SANTOS  9864603-6 70383478 S
7 | MARIA DE LOURDES SILVA S8080004 X 25 LUCIANAT DASILVA 2730063471 X SEE

DOS SANTOS o

XIV- Representantes da 13* Coordenadoria Regional de Educagio:
XIII- Representantes da 12° Coordenadoria Regional de Educagio: .
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR ~ REDE
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR | REDE EFETIVO MONITOR
EFETIVO MONITOR 1 JOELINA ALVES 15429 430041449 X SEE
CERQUEIRA
1 ROZIANES VITORIANO DE 18913-8 50215299434 X SEE .

VASCONCELOS 2 ANAPAULAPANARLEAO 82412-52 (01912562421 X SEE
2 ANALUCIA DA SILVA 029409384.23 X SEE 3 MARIACRISTINACRUZ ~ 2343-1 0206520400 X SEE
3 LINDBERG GOMES DE 337.912.444-34 X SEE

FARIAS ;

4 PATRICIA TEREZA SANTOS X SEE
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TORRES COSTA
3 MARGARIDA MARIA 62630-9 148.578.804-82 X SEE
5 |AGRINALDO F. SANTOS 45423628415 X SEE SANTOS LIRA
JUNIOR
4 CHRISTIANE FRAGOSO DE 023.690..484- X SEE
6 |DAYSE LACERDA 84142 38469081420 X SEE MELO FARIAS 17
MOREIRA CANDIDOO
7 ELZANIRALYRA 14836033420 X SEE 5 ANA CARLA FARIAS ALVES 94237 007.905.894-94 X SEE
CAVALCANTI
3 | KEILA JAQUIELE RIBEIRO Q4178230425 X SEE 6 MARIAJOSE GONCALVES 23217 496.100.074-49 X SEE
OLIVEIRA
9 MARCOS ANTONIO ALVES 44548680420 X SEE ] grancie ESTEVES DA SIS posols0zar| - X SEE
DE LIMA
8 SILVL FERNANDA 477.167.114-15 X SEE
10 MARIA QUITERIA SOUZA 24070521453 X | SEE AR ANTE oo A
DOS SANTOS OLIVEIRA
11 PAULAMARIAM. C. 82217/ 3304085424 X SEE % YLNITON LMA - DOS 05322083440 x| s
ESPINDULA 9865080
12 RADJANE BATISTA 19579 44244621410 X SEE 10| MARIA INES DA SILVA 43879985472 X SEE
FEREIRA
11 MAURICIO LEMOS 0093595 758.619.504-82 X SEE
13 |ROSAMARIAT. G DE 133405 04357058449 X SEE ALBUQUERQUE
ALMEIDA
14 | SANDRA VANESA DA SILVA 9865434-9 2510121405 X SEE 12 Q%ISQEA DA SILVA COSTA | 825226-2 636.202.004-91 X SEE
15 | TERENCE LOPES DE 9865219 90317270400 X SEE
MAGUALHAES 13 XQIL\?EE&'; ; mc;ggn;s DE 0134052 X SEE
16 | ANGELICA GOMES ALVES  80636-6 023268874-50 X SEE
17 | LUCIANE MENDES SILVA 8238-1 59591765568 X SEE 14 MARIAJOSE GONCALVES 23217 496.100.074-49 X SEE
18 | MARIA BETANIA APRATTO | 00806234 939786424-68 X SEE
CAVALCANTE DOS Art. 3° Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacdo.
SANTOS SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E DO ESPORTE, em Macei6 (AL), 15 de maio de 2013.
19 | JUSSICLEIDE VITAL DE 60190-0 X SEE JOSICLEIDE MARIA PEREIRA DE MOURA
SOUZA Secretiria de Estado Adjunta da Educagio
XV- Representantes da 14° Coordenadoria Regional de Educagio: AVISODE COTACAO
A Secretaria de Estado da Educagiio e do Esporte, Coordenadoria Especial de Gestio Administrativa, Nucleo
N NOME M ATRiCUL A CPF PROFESSOR REDE de Aquisigdes - NUCAQ, Unidade de Compras em Geral - UNCOM informa que estd recebendo cotagdes
B para o processo abaixo descrito:
EFETIVO | MONITOR Processo n®: 1800 002486/2013
- Prazo para envio de proposta: 05 (cinco) dias uteis, a partir desta publicagdo.
1 'AMARA DA CONCEICAO 0080697-8 47549599491 X SEE Objeto: Aquisigdo de material (dgua mineral), conforme especificagdes do Projeto Basico/Termo de Refe-
DA SILVA ;incia. . )
alores mlormagoes:
2 '[EDMA ALVES AFONSO 9866752-1 89473027400 X SEE compras.see@hotmail.com, tel. (82) 3315-1289, pessoalmente no Nucleo de Aquisi¢des, Av. Fernandes Lima,
SOTERO s/n, CEPA- Farol, Maceié/AL, CEP 57055-055 (Prédio do antigo Instituto de Linguas) das 08 as 17 horas.
3 |FLAVIA NASCIMENTO DE 141909 72165332591 X SEE JANAINAALBUQUERQUE DA SILVA
SOUZA CHEFE DO NUCLEO DEAQUISICOES
PORTARIA/SEE N°. 410/2013
4 J(,)SE FRANCISCO DA SILVA 0162159 1994426497 X SEE A SECRETARIA DE ESTADO ADJUNTA DA EDUCACAO, no uso de suas atribuigdes legais, tendo em
<. gcs leg:
JUNIOR vista o que estabelece 0 Decreto n°. 4.076, de 28 de novembro de 2008, edi¢do do D.O.E. de 01 de dezembro
de 2008.
. . RESOLVE conceder didrias ao servidor abaixo discriminado, conf Processo n°. 1800-004377/2013.
XVI-Representantes da 15* Coordenadoria Regional de Educagdo: Nome-: Franz‘;;i, I:,riz g‘;ﬁ:;:’;: 2;63;3035;33]1:;:?“ conforme Hrocessan
Cargo: Assessor Especial
N NOME MATRICULA CPF PROFESSOR ~ REDE ?;‘:“gju’;s 411“:51) AL
EFETIVO = MONITOR CPFn°. 185.381.854-20
Lotagdo: Gabinete
1 |ROBSON MOURA efetivo X SEE Quantidade de Didrias: 02 (duas)
~ Valor Unitédrio: R$ 350,00 (Trezentos e cinquenta reais)
2 LEDA MARIA CORRERIA 039.855.714-49 X SEE Valor Total: RS 700,00 (Setecentos reais)
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