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Professores do Acre,

As Orientacdes Curriculares ora apresentadas constituem uma importante ferramenta
para a organizacao do trabalho do professor. A Secretaria de Estado de Educacao tem tido como
premissa nesses Ultimos doze anos assegurar que cada um dos nossos alunos tenha a
aprendizagem adequada a sua série. Para isso, € fundamental que a escola e o professor tenham
clareza do que deve ser ensinado em cada um dos componentes curriculares e em cada série.

Esta Orientacao Curricular busca fomentar a construcao de uma nova escola e de uma

nova sala de aula, em que o aluno assuma um papel de construtor do conhecimento e o professor
o de grande articulador dos caminhos que levam a aprendizagem.
Essa decisdao exige de todos nds professores, coordenadores, diretores e gestores do sistema a
tomada da dificil decisao de aprender a aprender. Sera dificil porque teremos que revisitar a
nossa histdria, as nossas crencas e conviccoes e tracar um modelo de gestao de sala de aula, de
escola e de sistema pautado pela incerteza.

Temos a conviccao de que a escola deste novo milénio devera assegurar o dominio dos
conhecimentos cientificos, a formacao de habilidades e de atitudes que possibilitem aos alunos
resolver os seus problemas.

Desejo que estas Orientacdes Curriculares sejam experimentadas, criticadas e
reelaboradas como estratégias para a reorganizacao do trabalho escolar e que o conhecimento
cientifico e as experiéncias dos diferentes atores sociais envolvidos sirvam como ponto de

partida para a construcao desse novo fazer nas nossas escolas.

Maria Corréa da Silva
Secretaria de Estado de Educacao
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Todos terao direito a receber educacéo.

Todos terdo direito a uma educacgao capaz de promover a sua cultura geral e capacita-los
a, em condi¢des de iguais oportunidades, desenvolver as suas aptiddes, sua capacidade
de emitir juizo e seu senso de responsabilidade moral e social, e a tornar-se util na
sociedade.

Texto baseado na Declaragao Nacional dos Direitos da Crianga



Apresentacao

Cadernos para o professor

Esta publicacdo integra a Série Cadernos de Orientacdo Curricular, que reune subsidios para o
trabalho pedagogico com as diferentes areas curriculares, e é destinada aos professores do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental de todas as escolas publicas do Acre.

Em 2008 e 2009, foram elaborados subsidios semelhantes para os professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, que vém se constituindo em importantes referéncias para o planejamento
pedagdgico nas escolas. E, para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, foi
elaborada recentemente a publicacao Planejamento Escolar - Compromisso com a
aprendizagem, um texto complementar importante, com enfoque nas questdes de avaliacao,
planejamento e intervencao pedagogica e com alguns topicos coincidentes com o conteldo deste
Caderno.

A finalidade dessas publicacdes € apoiar as equipes escolares no processo de concretizacao do
curriculo - um curriculo que assegure a melhor aprendizagem possivel para todos os alunos,
razao de ser da educacao escolar e de tudo o que se faz nos sistemas de ensino. Também por
essa razao, ha um processo de formacao de professores em curso, cujo contetdo principal sao as
Orientacoes Curriculares ora propostas, que sao desdobramentos, atualizados, dos Parametros e
Referenciais Curriculares elaborados anteriormente.

Em relacao a este material, é importante ndo perder de vista que, por mais flexivel que seja,
toda proposta curricular estabelece, ainda que de modo geral, quais sao as conquistas esperadas
progressivamente a cada ano de escolaridade, tendo em conta o que foi estabelecido nos anos
anteriores. Assim, tomar como referéncia o que preveem os quadros com as orientacoes
curriculares deste Caderno pressupde avaliar os conhecimentos prévios e o processo de
aprendizagem dos alunos, tanto porque esse tipo de avaliacdo é um principio pedagdgico como
porque é condicao para ajustar as expectativas, os conteldos e as atividades especificadas.
Considerar o que esta indicado em cada quadro, de cada uma das areas curriculares, implica
considerar também o fato de que os alunos nao necessariamente terao os saberes previstos se,
nos anos anteriores, o trabalho pedagogico se orientou por outros pressupostos e por outros
indicadores.

A iniciativa de, neste momento, apresentar esses subsidios para os professores acrianos €, como
toda iniciativa na area educacional, decorrente de uma analise da situacao atual, dos desafios
hoje colocados e de uma concepcao sobre o papel do professor na educacao escolar. O propdsito
central é contribuir com os professores dos anos finais do Ensino Fundamental de todo o Estado
do Acre na importante tarefa de ensinar a todos.

Equipe de Elaboracao da Série Cadernos de Orientacéo Curricular



Introducao

Nesta Introducao sao abordadas questdes relacionadas a funcao social da escola, os propositos
Educacdo Basica, como desdobramentos, e alguns caminhos para alcanca-los, seguidos de
algumas consideracdes importantes sobre objetivos, conteldos e atividades de aprendizagem e
de avaliacao.

O papel da escola hoje

Hoje, talvez mais do que nunca, ha um compromisso ético e pedagdgico que nao podemos deixar
de assumir com as criancas e jovens que sao alunos das nossas escolas: oferecer todas as
possibilidades que estiverem ao nosso alcance para que eles conquistem o conhecimento sobre
as ‘coisas do mundo’, interessa-los com propostas desafiadoras e significativas, incentiva-los a
procurar respostas para suas proprias questées, mostrar que as suas descobertas intelectuais e
suas idéias tém importancia, encoraja-los a darem valor ao que pensam, potencializar a
curiosidade em relacao as diferentes areas do conhecimento, familiarizando-os - desde pequenos
e progressivamente - com as questoes da linguagem, da matematica, da fisica, da biologia, da
quimica, da tecnologia, da arte, da cultura, da filosofia, da historia, da vida social, do mundo
complexo em que vivemos.

Do ponto de vista pedagodgico, o desafio, portanto, € propor boas situacoes de ensino e
aprendizagem, ou seja, situacoes que de fato levem em conta as hipoteses e os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o que pretendemos que eles aprendam e que lhes coloquem novos
desafios. Assim estaremos cumprindo uma tarefa essencial da educacao escolar: favorecer um
contato amistoso de todos com o conhecimento nas diferentes areas desde pequenos. Ou, em
outras palavras, alimentar os alunos...

A esse respeito, € importante dizer que o professor e linguista Egon de Oliveira Rangel
presenteou-nos, recentemente, com uma explicacao belissima sobre o sentido da palavra ‘aluno’
e sobre essa condicao, nem sempre bem-entendida, em que criancas, jovens e adultos sao
colocados na escola. Ao referir-se a recente histéria da educacao em nosso pais, comentando
duas perspectivas opostas (uma, a que chama de tradicional, dominada por preocupacoes
praticamente exclusivas com o que e como ensinar, e outra, muito diferente - e com a qual nos
identificamos - em que a aprendizagem, ou melhor, o que ja sabemos a respeito dela, comanda
0 ensino), recupera a historia e desloca o aluno para o lugar de sujeito:

Circulou por muito tempo, entre os educadores, uma versdo fantasiosa da etimologia de
aluno que atribuia a essa palavra de origem latina a composi¢do a-lumnus. O primeiro
componente, a-, seria um prefixo com significado de ‘privacéo’; e o segundo seria uma das
formas da palavra lumen/luminis (luz). Assim, alumnus significaria ‘sem-luzes’.
Entretanto, alumnus origina-se ndo de lumen, mas de um antigo participio de alere
(alimentar), e significava ‘crianca de peito’, ‘crianca que se da para criar’ (RANGEL:
2000).

E, aliando-se aos que defendem a centralidade do aluno no processo pedagogico - que tem como

metafora e como razao de ser alimentar as criancas (e jovens) que foram adotadas pela
escola -, o autor acrescenta:



Atentos aos movimentos, estratégias e processos tipicos do aprendiz numa determinada fase
de sua trajetdria e num certo contexto histérico e social, hd os educadores que procuram
organizar situacgdes e estratégias de ensino o0 mais possivel compativeis e adequadas. Nesse
sentido, o esforgo empregado no planejamento do ensino e na sele¢céo e desenvolvimento de
estratégias didatico-pedagogicas pertinentes acaba tomando o processo de aprendizagem
como principio metodoldgico de base.

Tal como indicam os propésitos apresentados mais adiante, a tarefa politica e pedagogica, na
Educacao Basica, € tornar a escola, de fato, um espaco-tempo de desenvolvimento integral dos
alunos, de ampliacao dos processos de letramento, de multiplas aprendizagens, de aquisicao do
conhecimento considerado necessario hoje e de convivio fecundo entre eles. Nossa tarefa,
metaforicamente falando, é ‘alimenta-los’, o que significa garantir:

acesso aos saberes, praticas e experiéncias culturais relevantes para o desenvolvimento
integral de todos, ou seja, para o desenvolvimento de suas diferentes capacidades -
cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de relacionamento pessoal e de insercao
social;

experiéncias, conhecimentos e saberes necessarios para que possam progressivamente
participar da vida social como cidadaos;

- desenvolvimento da personalidade, pensamento critico, solidariedade social e juizo moral,
contribuindo para que sejam cada vez mais capazes de conhecer e transformar (quando for o
caso) a si mesmos e ao mundo em que vivem;

dominio das ferramentas necessarias para continuar aprendendo para além da escola.

Para tanto, no que isso diz respeito a proposta curricular (que é apenas um dos muitos aspectos
em jogo), ha diferentes niveis de concretizacao, conforme indicam os Parametros Curriculares
Nacionais:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem o primeiro nivel de concretizacao
curricular. Sdo uma referéncia nacional, estabelecem uma meta educacional (...) Tém como
funcdo subsidiar a elaboragdo ou a revisdo curricular dos Estados e Municipios,
dialogando com as propostas e experiéncias ja existentes, incentivando a discussao
pedagdgica interna as escolas e a elaboracéo de projetos educativos, assim como servir de
material de reflexdo para a pratica de professores.

(...) O segundo nivel de concretizacdo diz respeito as propostas curriculares dos Estados e
Municipios. Apesar de apresentar uma estrutura curricular completa, os Parametros
Curriculares Nacionais sdo abertos e flexiveis, uma vez que, por sua natureza, exigem
adaptacdes para a construcdo do curriculo de uma Secretaria ou mesmo de uma escola.
Também pela sua natureza, eles ndo se imp6em como uma diretriz obrigatoria: o que se
pretende é que ocorram adaptac@es através do dialogo entre estes documentos e as praticas
ja existentes, desde as definicdes dos objetivos até as orientacfes didaticas para a
manutencdo de um todo coerente.

O terceiro nivel de concretizacao refere-se a elaboracdo da proposta curricular de cada
instituicdo escolar, contextualizada na discuss@o de seu projeto educativo. Entende-se por
projeto educativo a expressdo da identidade de cada escola em um processo dinamico de
discussdo, reflexdo e elaboragdo continua. Esse processo deve contar com a participacao
de toda equipe pedagégica, buscando um comprometimento de todos com o trabalho
realizado, com os propositos discutidos e com a adequacao de tal projeto as caracteristicas
sociais e culturais da realidade em que a escola esta inserida. E no ambito do projeto
educativo que professores e equipe pedagogica discutem e organizam o0s objetivos,
contetdos e critérios de avaliacdo para cada ciclo.
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Os Parametros Curriculares Nacionais e as propostas das Secretarias devem ser vistos
como materiais que subsidiardo a escola na constituicdo de sua proposta educacional mais
geral, num processo de interlocucdo em que se compartilham e explicitam os valores e
propésitos que orientam o trabalho educacional que se quer desenvolver e o
estabelecimento do curriculo capaz de atender as reais necessidades dos alunos.

O quarto nivel de concretizacdo curricular é o0 momento da realizacdo da programacéo das
atividades de ensino e aprendizagem na sala de aula. E quando o professor, segundo as
metas estabelecidas na fase de concretiza¢édo anterior, faz sua programacéo, adequando-a
aquele grupo especifico de alunos. A programacdo deve garantir uma distribuicéo
planejada de aulas, distribuicdo dos conteidos segundo um cronograma referencial,
definicdo das orientacOes didaticas prioritarias, selecdo do material a ser utilizado,
planejamento de projetos e sua execucao. Apesar da responsabilidade ser essencialmente de
cada professor, € fundamental que esta seja compartilhnada com a equipe da escola através
da co-responsabilidade estabelecida no projeto educativo.

A perspectiva, agora, em se tratando da proposta atual para o Estado do Acre, é desenvolver
uma parceria ‘experiente’ para apoiar as escolas na efetivacdo do terceiro nivel de
concretizacao do curriculo, ou seja, na definicao dos desdobramentos, do que esta previsto nos
documentos curriculares existentes, em algo que se assemelhe a um plano geral de ensino
especifico da disciplina - a que chamaremos aqui de quadro curricular. Desse modo, entendemos
que sera possivel contribuir para a consolidacao dos propositos especificados mais adiante e,
consequentemente, com a melhor aprendizagem possivel para os alunos das séries mais
avancadas da Educacao Basica.

Os adolescentes e jovens ‘adotados’ como alunos

A instituicao escolar s6 podera cumprir com a tarefa social de garantir acesso e permanéncia do
aluno na escola, qualidade de sua aprendizagem e desenvolvimento das capacidades que
contribuam para sua formacao como pessoa se souber minimamente ‘quem €’ esse aluno - tendo
em conta os processos de construcao do conhecimento, de socializacao, de constituicao da
identidade, de construcao de projetos de vida, de interacdao com o mundo em que vive. Avancar
na compreensao de como se dao esses processos € um desafio necessario.

Em condicoes ideais, a faixa etaria dos alunos do 50 ao 90 ano seria a de 11 a 14 anos,
caracterizada como pré-adolescéncia e adolescéncia e, no Ensino Médio, de 15 a 17 anos, final
da adolescéncia. No entanto, em funcao da acentuada defasagem idade-série, caracteristica da
escola brasileira hoje, nessa etapa da escolaridade ha alunos mais velhos - o percentual de
criancas e adolescentes do Ensino Fundamental com idade acima da correspondente a série é
superior a 60% e a isso se soma uma grande variacao de faixa etaria, sobretudo nas séries mais
avancadas e nos cursos noturnos. Por isso, atualmente o universo de alunos, nao s6 do Ensino
Médio, mas também do 50 ao 90 ano, pode ser caracterizado como juvenil, uma vez que a nocao
de juventude inclui tanto os mais novos como os mais velhos.

Uma reflexao sobre quem ¢é, afinal, o aluno a quem a educacao escolar se destina exige,
entretanto, ir além das caracteristicas etarias mais elementares: € preciso considerar
especialmente os aspectos de ordem cognitiva e sociocultural. Nao pode ignorar as
singularidades da populacao juvenil que frequenta a escola, sob risco de nao ser possivel mediar
adequadamente o processo de construcao de conhecimento e de cidadania de seus alunos.

Infelizmente, ainda hoje nao ha conhecimento suficiente sobre a juventude no Brasil - o que
existe diz respeito sobretudo a jovens dos grandes centros urbanos, o que nao da conta da
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diversidade que caracteriza essa fase da vida: quase nada se sabe, por exemplo, sobre a vivéncia
juvenil no meio rural.

Considerando uma mesma faixa de idade, o que se verifica é que geralmente sao bem diferentes
os adolescentes e jovens que vivem em familias de classe média ou de camadas mais populares,
em um grande centro urbano ou no meio rural, com maior ou menor acesso aos bens culturais, a
informacao, ao conhecimento. Além disso, apesar de todas as transformacoes fisicas proprias da
juventude, esta € um fendmeno social e nao ha definicdes rigidas de inicio e fim: isso é algo
que depende do momento historico, do contexto social e da propria trajetoria familiar e
individual de cada um.

Em qualquer caso, entretanto, a sociabilidade ocupa um lugar central na vida dos adolescentes e
jovens: o grupo de amigos constitui-se em um espaco importantissimo de convivio e busca de
respostas para as inquietacdes, preocupacées, dividas. E nesse espaco, entre iguais, que eles
podem vivenciar novas experiéncias, criar simbolos de identificacao e lacos de solidariedade,
meios proprios para realizar descobertas (sobre o mundo e sobre si mesmos) necessarias
a constituicao da prépria identidade e dos projetos de vida.

Entretanto, nem sempre as peculiaridades desse momento da vida tém sido consideradas em sua
real importancia, porque a concepcao predominante tanto na sociedade como na escola tem o
foco no futuro, no que sera preciso para "a vida que vird". Isso faz com que as necessidades do
agora, as potencialidades e os valores que devem ser privilegiados na formacao dos adolescentes
e jovens para se situarem em relacao ao mundo, a si mesmo e aos outros, na fase da vida em
que estao, nem sempre sejam levadas em conta.

A possibilidade da escola se constituir de fato em um espaco privilegiado de construcao de
referéncias para os alunos, em um espaco efetivamente formativo, depende do conhecimento
que conseguir obter sobre como se da o seu processo de constituicao da identidade. Nao se pode
perder de vista, por exemplo, que particularmente os adolescentes e jovens dos setores
populares vém sendo socializados no interior de uma cultura da violéncia, marcada por
discriminacao e estereotipos socialmente construidos, que tende a produzir uma
identidade influenciada pelo sentimento de inferioridade. Essa cultura esta presente em
diferentes instancias da sociedade, inclusive na escola, e acaba por prejudicar o
desenvolvimento pleno de cada um.

Também é importante considerar que a identidade nao deve ser restrita a dimensao de auto-
imagem individual ou grupal. Nao é apenas a pergunta ‘quem sou eu?’ que 0s jovens procuram
responder enquanto experimentam expressoes de identidade, mas também ‘por onde e para
onde vou?’. A identidade individual e coletiva de alguma forma interfere na invencao de
caminhos para a vida a partir do presente erequer a construcao de um conjunto de
valores relacionados a estas questoes existenciais nucleares para todo individuo: quem eu sou,
quem eu quero ser, 0 que quero para mim e para a sociedade. Isso exige uma busca de
autoconhecimento, compreensao da realidade e do lugar social em que se esta inserido.

Todo jovem, de um jeito ou de outro, tem projetos que sao fruto de suas escolhas, conscientes
ou nao, bem como de suas condicdes afetivas e das oportunidades oferecidas (ou nao)
socialmente. Essas escolhas sao ancoradas em uma avaliacao da realidade, seja ela qual for,
conforme as possibilidades de compreensao que cada um tenha de si mesmo e do contexto em
que esta inserido. Os projetos de vida nao dizem respeito apenas a um futuro distante, mas, ao
contrario, implicam um posicionamento do jovem no presente, em relacdo ao meio social e ao
contexto em que vive, tendo em conta os recursos que encontra para lidar com o seu cotidiano.
Podem ser individuais e/ou coletivos, mais amplos ou restritos, com perspectiva de curto ou
médio prazo. De qualquer modo, tendem a ser dinamicos, transformando-se na medida do
amadurecimento dos prdprios adolescentes e jovens e/ou conforme as mudancas no campo das
possibilidades que estao dadas ou que sao conquistadas.

Em relacao aos adolescentes e jovens mais pobres, é importante considerar que, nesse caso, as
insegurancas da propria condicao juvenil somam-se as dificuldades de sobrevivéncia e também,
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nao raro, os efeitos de uma baixa auto-estima produzida pelas discriminacdes que geralmente
sofrem. Esse conjunto de adversidades tende a dificultar a constituicao de projetos que afirmem
a dignidade. Como instituicdo publica e educacional que é, a escola pode desempenhar um
importante papel para melhorar a auto-estima desses alunos e contribuir ndo sé para o seu
desenvolvimento como pessoa e como estudante, mas também para a construcao de referéncias
para seus projetos de vida.

Propésitos da Educacao Basica nestes tempos em que vivemos'

O que aqui se apresenta sdo compromissos necessarios para favorecer a ampliacao progressiva
de capacidades, conhecimentos, saberes e experiéncias que se pretende que os alunos
conquistem na escola.

Quais sao os propositos??

- Oferecer aos alunos um conjunto de conhecimentos, saberes e praticas relevantes,
definido a partir de diferentes ciéncias e outros campos da cultura, assim como promover
a compreensao do carater historico, publico, coletivo e mutante desses tipos de
conhecimento.

- Consolidar contextos institucionais apoiados nos valores de liberdade, tolerancia,
igualdade, verdade, justica, solidariedade e paz, e promover a reflexao do sentido desses
valores em contextos particulares.

- Contribuir para que os alunos desenvolvam o sentido de pertencimento social e civico-
politico.

- Favorecer o desenvolvimento de atitudes favoraveis de cuidado consigo mesmo e com os
outros, a partir do conhecimento de praticas construtivas e de zelo com a saude.

- Criar oportunidades para que os alunos conhecam e valorizem o patrimonio natural e
cultural da cidade e do pais, tomando-os como temas de estudo em diferentes areas
curriculares e incluindo nas propostas didaticas o acesso ao patrimonio artistico,
arquitetonico, recreativo, informativo e de servicos da cidade/regiao.

- Desenvolver propostas que, partindo do reconhecimento das situacdes de desigualdade no
acesso aos bens materiais e simbolicos, assegurem aprendizagens fundamentais e
enriquecam a perspectiva universal da cultura a que todos alunos tém direito, sem
desqualificar ou desconsiderar suas referéncias pessoais, familiares e culturais.

- Garantir o direito de expressao do pensamento e das ideias dos alunos, mesmo que
divergentes das posicoes do professor e dos colegas, e o exercicio de discutir diferentes
pontos de vista, acolher e considerar as opiniées dos outros, de defender e fundamentar
as proprias opinides e de modifica-las quando for o caso.

- Fazer de cada sala de aula um ambiente de trabalho colaborativo, para que os alunos
possam enfrentar os desafios colocados, sabendo que o erro faz parte do processo de
aprendizagem e que contam com apoio para darem o melhor de si.

1 A formulacdo destes propositos teve como referéncia os seguintes documentos: Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa
(MEC, 1997), Disefio Curricular para la Escuela Primaria de la Ciudad de Buenos Aires (2004), Matrizes de Referéncia em Lingua
Portuguesa para o 1° Ciclo da Secretaria Municipal de Educacdo de Campinas (2007) e Caderno de Orienta¢des Para o Ensino de
Lingua Portuguesa e Matematica no Ciclo Inicial (Secretaria Estadual do Acre e Secretaria Municipal de Rio Branco, 2008).

2 A formulagdo destes propositos teve como referéncia o documento Disefio Curricular para la Escuela Primaria de la Ciudad de
Buenos Aires (2004).
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Estimular e ajudar os alunos a se comprometerem com sua prépria aprendizagem,
confiarem em seus recursos pessoais € em suas possibilidades e desenvolverem uma
adequada postura de estudante.

Promover o respeito e a valorizacao das atividades escolares e a pratica de habitos de
estudo e trabalho, criando condicdes para que os alunos facam escolhas em relacao as
formas de trabalho, administracao do tempo, atividades a serem desenvolvidas e areas
de conhecimento a aprofundar.

Planejar instancias que permitam aos alunos avaliar suas proprias tarefas e dos demais
colegas, bem como o percurso pessoal de aprendizagem, dispondo de informacoes sobre
0 ponto em que se encontram em relacao as expectativas de alcance, para poderem
analisar seus avancos e suas dificuldades.

Preservar, ao longo da escolaridade, a continuidade da experiéncia escolar dos alunos,
identificando prioridades e estabelecendo critérios para a inclusao de diferentes projetos
que enriquecam o trabalho pedagdgico.

Equilibrar as propostas de trabalho individual e grupal, enfatizando, em todos os casos, a
necessidade e importancia de compromisso com a prépria aprendizagem e com a
cooperacgao entre os pares.

Garantir a participacao dos alunos no planejamento, realizacao e avaliacao de projetos a
curto, médio e longo prazo.

Constituir normas adequadas para a convivéncia, o trabalho escolar, o cuidado com os
materiais, equipamentos e espacos comuns, zelando para que essas normas sejam
efetivamente cumpridas, com as ajudas que se fizerem necessarias.

Criar instancias apropriadas, quando necessario, para o debate de insatisfacoes,
reivindicacoes e divergéncias, utilizando a discussao fraterna - e dispositivos
deliberativos, se for o caso - como forma de encontrar respostas para situacoes de
conflito, tendo em conta diferentes alternativas e as respectivas consequéncias.

Contribuir para que os alunos assumam responsabilidades e participem das decisées
coletivas, aceitando os riscos e aprendendo a partir dos erros cometidos.

Planejar propostas especificas, relacionadas aos temas em estudo, e aproveitar situacoes
cotidianas e acontecimentos ocasionais oportunos, para ajudar os alunos a
compreenderem as implicacdes de diferentes posicoes éticas e morais.

Organizar os tempos e espacos de trabalho que favorecam o melhor desenvolvimento
possivel das propostas.

Promover situacdes que incentivem a participacao dos alunos em atividades comunitarias
e que lhes permitam compreender as problematicas que afetam os diferentes grupos de
pessoas, comprometendo-os com propostas que extrapolem os limites da sala de aula e
‘ganhem a rua’: campanhas na comunidade, correspondéncia com os meios de
comunicacao emitindo opinidao sobre problemas que lhes preocupam, intercambio com
outras instituicoes etc.

Criar contextos - projetos, atividades de comunicacao real, situacées de publicacao dos
escritos - que evidenciem as producdes dos alunos e justifiquem a necessidade da escrita
correta e da adequada apresentacao final dos textos.

Elaborar e desenvolver um amplo programa de leitura na escola, articulando todas as
propostas em andamento e outras consideradas necessarias, acdes que envolvam
intercambio com os familiares e uso dos recursos disponiveis na comunidade, de modo a
constituir uma ampla rede de leitores que se estenda para além do espaco escolar.
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Garantir o acesso permanente dos alunos a diferentes portadores de texto, géneros
textuais, situacoes de leitura e escrita e propositos sociais que caracterizam essas
praticas.

Preservar o sentido que tém as praticas de leitura e escrita fora da escola, buscando a
maxima coincidéncia possivel entre os objetivos de ensino destas praticas na escola e os
seus objetivos sociais, ou seja, utilizando todo o conhecimento pedagdgico para nao
‘escolariza-las’.

Criar oportunidades para que os alunos conhecam e usem tecnologias de informacao e
comunicacao e que desfrutem de todos os meios de acesso ao conhecimento e bens
culturais disponiveis, como bibliotecas, museus, centros de cultura e lazer, videotecas
etc.

Assegurar que os alunos possam exercer os seus direitos de leitores, escritores e
estudantes das diferentes areas do conhecimento. Ou seja, como leitores, podem fazer
antecipacoes quando leem, formular interpretacdes proprias e verificar sua validade,
perguntar o que nao sabem, questionar as intencées do autor, emitir opiniao sobre o
assunto lido, criticar as mensagens de que é destinatario direto ou indireto. Como
escritores, devem produzir textos que facam sentido, em situacées de comunicacao real,
com tempo suficiente para escrever e revisar conforme a necessidade, podendo solicitar
ajuda quando preciso e elegendo leitores para analisar a qualidade dos préprios textos.
Como estudantes das diferentes areas do conhecimento, podem expressar suas hipoteses
e seus saberes sobre qualquer assunto, recebendo ajuda para fazé-lo e para avancar em
seu processo de compreensao.

Priorizar metodologias pautadas no trabalho com hipoteses, conjecturas ou suposicoes
que os alunos possam testar, validar ou refutar, experimentando diferentes formas de
pensar, aprender e se expressar.

Considerar os indicadores das provas externas como uma demanda contextual necessaria,
a serem tomados como referéncia na organizacao do trabalho pedagogico, mas ndo como
‘a’ razao da educacao escolar, porque a funcao social da escola ndao pode, em hipotese
alguma, se confundir com a tarefa exclusiva de preparar os alunos para ‘irem bem’ nas
provas externas.
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Como alcanca-los?

Para que a escola possa constituir-se e consolidar-se como esse lugar de aprendizagem e de
producao de conhecimento para todos3, € preciso que se converta em um contexto propicio para
relacoes interpessoais solidarias, trabalho coletivo e desenvolvimento profissional continuo,
apoiado no estudo, na reflexao sobre a pratica, na discussao de situacdes-problema e na
investigacao de questdes relevantes para a comunidade escolar.

O fato é que, tal como alimentacao, salde, convivio social e lazer, o conhecimento também é
fundamental para a qualidade de vida das pessoas - alunos e profissionais. Quanto mais se sabe,
mais se pode saber - o que sabemos nos faz melhores observadores, melhores intérpretes e, por
certo, melhores cidadaos.

Nesse sentido, a escola é uma instituicao poderosa, porque tanto pode dar a luz o conhecimento
e o prazer de aprender para todos como, ao contrario, pode obscurecer. Se considerarmos que o
magistério € a maior categoria profissional do pais (sao mais de um milhdao e seiscentos mil
professores!) e que os alunos passam cerca de quatro horas na escola durante 200 dias letivos,
por varios anos, teremos a real dimensao de sua potencialidade como instituicao educativa.

Utilizando como referéncia o conceito de professor reflexivo, hoje bastante difundido e aceito,
Isabel Alarcao desenvolve*, por analogia, o conceito de escola reflexiva e apresenta dez idéias
que traduzem o seu pensamento a esse respeito, aqui resgatadas no contetido, mas formuladas
com algumas adaptacdes e apresentadas como pressupostos:

- Tomar como principio que, em uma escola, o mais importante sao as pessoas.

- Considerar que lideranca, dialogo e reflexdao-acao sao fundamentais na gestao escolar.
- Construir e consolidar um projeto educativo proprio, explicito e compartilhado.

- Compatibilizar a dimensao local e universal da educacao escolar.

- Garantir o exercicio da cidadania no interior da propria escola.

- Articular as acoes de natureza politico-administrativa e curricular-pedagogica.

- Criar contextos que favorecam o protagonismo e a profissionalidade dos professores.

- Incentivar o desenvolvimento profissional e a acao refletida de todos.

> Produzir conhecimento sobre a pratica pedagodgica e a vida da escola, buscando resposta
para os desafios.

- Considerar que a escola e as pessoas sao ‘sistemas abertos’, isto &, estdo em permanente
interacao com o ambiente externo.

Esses sao, segundo nos parece, os principais desafios da gestao de uma escola para fazé-la de
qualidade, se entendermos que uma escola boa de fato é aquela que nao apenas da acesso ao
conhecimento para todos que nela convivem, mas também cria condicdes para que todos se
desenvolvam.

E, se concentrarmos o foco, ‘colocando o zoom’ especificamente na gestao da sala de aula,
podemos considerar que os desafios sao semelhantes para os professores.

Seriam estes, de modo geral:

- Tomar como principio que, em uma sala de aula, o mais importante sao os alunos.

3 Ha quem prefira chamar uma escola desse tipo de ‘reflexiva’, como € o caso de Isabel Alarcdo (2001), ha quem prefira chama-la de
‘organizacao aprendente’, como Michael Fullan, Andy Hargreaves (2000) e outros tantos. Rui Canario (2000), por exemplo, afirma
que esse sentido metaférico de ‘organizacao aprendente’, de ‘escola que aprende’ se coloca quando aprendem coletivamente os
seus atores, 0s seus autores, os sujeitos que nela atuam.

4 In Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001.
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- Considerar que lideranca, dialogo e reflexdao-acao sao fundamentais na gestao do trabalho
pedagogico.

- Construir e consolidar, tanto quanto possivel, projetos explicitos e compartilhados com os
alunos.

- Compatibilizar, no trabalho pedagdgico, a dimensao local - as necessidades especificas da
turma - e a dimensao geral - as demandas do projeto educativo da escola e do sistema de
ensino.

- Garantir o exercicio da cidadania no convivio cotidiano da sala de aula.
- Articular, na acao docente, a perspectiva do ensino e da gestao da classe.
- Criar contextos que favorecam o protagonismo dos alunos.

- Incentivar o desenvolvimento de uma adequada postura de estudante pelos alunos e de
compromisso com a propria aprendizagem.

- Produzir conhecimento sobre o que acontece no cotidiano, buscando respostas para os
desafios - sempre que possivel, coletivamente.

- Considerar a sala de aula e os alunos sao ‘sistemas abertos’, isto &, estdo em permanente
interacao com tudo o que esta além deles proprios e da porta da classe.

Evidentemente nenhum educador conseguira facilmente dar conta dessas tarefas sozinho. Para
realiza-las € importante contar com o apoio de um coletivo forte e solidario. Mas para poder
contar com o apoio de um grupo desse tipo, € preciso se empenhar em construi-lo
cotidianamente: a forca de um coletivo vem do envolvimento de cada um.

Esse investimento na construcao de um verdadeiro espirito de equipe é fundamental por infinitas
razoes. Uma delas nos lembra Anton Makarenko: € uma incoeréncia pretender educar um
coletivo sem ser, o educador, parte de um coletivo também.
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Do que falamos quando falamos em objetivos, conteudos e atividades?

As consideracoes que se seguem representam, de certo modo, o marco conceitual em relacao a
abordagem curricular e ao conhecimento didatico: estdao explicitadas, nesta parte, as
concepcoes de objetivo e conteldo de ensino, de atividade para ensinar e avaliar, de
planejamento e avaliacao e de modalidades de organizacao didatica dos contetdos.

Os objetivos

A formulacdao dos objetivos indicados nos Cadernos de Orientacdo Curricular apresenta as
capacidades possiveis de serem desenvolvidas pelos alunos, quando a proposta de ensino é
organizada segundo os pressupostos e os desdobramentos pedagodgicos defendidos nesses
materiais. Se os propésitos da Educacao Basica, aqui enunciados, indicam algumas das
principais tarefas das escolas para garantir o desenvolvimento das diferentes capacidades de
seus alunos, nos objetivos que compodem as referéncias curriculares das diferentes areas de
conhecimento estao indicadas quais sao estas capacidades - que coincidem com expectativas de
alcance, com o que se considera desejavel e necessario que todos os alunos aprendam durante
o periodo letivo. Dessa perspectiva, o desenvolvimento das diferentes capacidades dos alunos é
a razao de ser da educacao escolar.

A definicao dessas expectativas de alcance, evidentemente, nao tem a intencao de padronizar
as possibilidades dos alunos: ha aqueles que, com certeza, irao muito além do que esta
estabelecido como expectativa e ha outras que, por razbes varias, nao terao condicées de
conquistar os saberes previstos. A clareza a esse respeito nao pode justificar, entretanto, a
omissao por parte das Secretarias de Educacdo, que tém a responsabilidade institucional de
zelar pelo direito a melhor aprendizagem possivel para todos os alunos, de apresentar
indicadores de referéncia para o ensino e de contribuir para minimizar as desigualdades no
acesso ao conhecimento.

Os conteudos

Na tradicdo pedagogica, o termo ‘conteldo escolar’ foi utilizado para referir-se aos
ensinamentos classicos das disciplinas, ou seja, sempre esteve muito relacionado aos principais
conceitos das areas de conhecimento. Porém, o que hoje se tem é uma ampliacdo da concepcao
de conteudo escolar, tomado como o que se ensina explicitamente ou se favorece que os alunos
aprendam a fim de desenvolver diferentes capacidades - nao sé as de natureza cognitiva, mas
todas as demais: fisicas, afetivas, éticas, estéticas, de insercao social e de relacao
interpessoal...

Sabemos que as capacidades humanas se inter-relacionam de alguma forma, mas a depender do
tipo, um ou outro aspecto predomina mais: além daquelas em que o aspecto cognitivo é
preponderante, como pensar, ler e calcular, ha as capacidades fisicas, como correr, dancar e
saltar; afetivas, como desenvolver autoestima e demonstrar sentimentos; éticas, como respeitar
o outro e conviver com as diferencas; estéticas, como desenhar e apreciar a arte; de insercao
social e de relacionamento interpessoal, como participar de grupos e conviver solidariamente.

Tal como hoje defendem varios estudiosos, sdao quatro os principais tipos de contetdo escolar.
Cada tipo requer tratamento didatico diferenciado, porque sao aprendidos de modo diferente,
conforme demonstra a caracterizacao elaborada com base no que propde Antoni Zabala em ‘A
pratica educativa: como ensinar’ (1998), que segue abaixo.
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Um primeiro tipo de conteldo relne fatos, acontecimentos, situacdes, dados e fendmenos
concretos - que sao informacdes de pouca ou nenhuma complexidade. Por exemplo: nomes de
lugares, pessoas e objetos em geral, enderecos, numeros de telefones, instrucoes simples... Esse
tipo de conteudo é aprendido basicamente mediante atividades de repeticao e/ou copia mais ou
menos literal, a fim de serem memorizados - ndao requerem construcao conceitual e sao
compativeis com uma abordagem transmissiva, baseada no uso da linguagem verbal. De qualquer
forma, para ensinar esse tipo de conteldo é conveniente, sempre que possivel, associa-lo a um
ou mais conceitos, para que a aprendizagem nao seja exclusivamente mecanica e que se apoie
em relacoes estabelecidas com outros conteudos mais significativos.

Outro tipo de conteldo relne conceitos e principios. Os conceitos se referem ao conjunto de
fatos, objetos ou simbolos que tém caracteristicas comuns e os principios se referem as
mudancas que se produzem em um fato, objeto ou situacao em relacao a outros fatos, objetos
ou situacdes, em geral relacoes de causa-efeito ou correlacdes. Por exemplo: energia,
fotossintese, territorio, cultura, sistema alfabético de escrita, sistema de numeracao decimal,
divisao... Esse tipo de conteldo® implica, necessariamente, compreensao e é aprendido por um
processo de elaboracao e construcao pessoal, por aproximacoes sucessivas, por ‘erros e acertos’
nas interpretacoes, que vao se depurando conforme avanca o entendimento. Sao boas
atividades, nesse caso, as que favorecam que aquilo que é objeto de conhecimento dos alunos se
relacione com seus conhecimentos prévios, que mobilizem e potencializem essas relacoes, que
apresentem desafios ajustados as necessidades e possibilidades de aprendizagem, que confiram
significado e funcionalidade ao que esta sendo estudado, que requeiram o uso dos conceitos para
descobrir, interpretar e verificar outras situacées, construir outras ideias, adquirir outros
saberes.

Esses dois tipos de conteldo sdao os que a escola, ao longo da historia, tem se ocupado em
ensinar, embora cometendo o equivoco - geralmente de sérias consequéncias para a
(nao)aprendizagem dos alunos - de ensinar conceitos e principios complexos com estratégias de
repeticao-fixacao-memorizacao, ou seja, como se fossem informacoes simples, de facil
assimilacdo. Ja os tipos de conteldo descritos a seguir, também por um equivoco de efeitos
semelhantes, em geral nao tém sido tomados pela escola como ‘conteldos em si’, mas como
derivacdes do conhecimento de fatos e conceitos, o que, na pratica, nao se verifica...

Procedimentos, métodos, técnicas, destrezas ou habilidades e estratégias configuram outro
tipo de conteddo. Em geral, envolvem um conjunto de acbes ordenadas, nao sao
necessariamente observaveis e, conforme a natureza e complexidade, dependem do
conhecimento de conceitos que permitam proceder desta ou daquela forma. Alguns exemplos:
ginastica, danca, leitura, escrita, reflexao, estudo, pesquisa, calculo mental, comparacao...
Conteldos dessa natureza sé se aprendem pela pratica (pois é fazendo que se aprende a fazer) e
a qualidade do desempenho requer exercitacao frequente, aplicacdo em contextos diferenciados
e reflexao sobre a prépria atividade, o que possibilita a tomada de consciéncia da acao
desenvolvida: para poder proceder melhor é importante poder refletir sobre a maneira como
procedemos. As atividades devem, entao, funcionar como contextos favoraveis para o uso desses
recursos e, portanto, as atividades permanentes sao privilegiadas, porque se caracterizam pela
constancia e pela regularidade.

Por fim, o outro tipo de conteldo reune valores, atitudes e normas. Valores sao principios ou
afirmacdes éticas que permitem as pessoas emitir juizo sobre condutas e seus respectivos
sentidos. Atitudes sao tendéncias ou predisposicdes relativamente estaveis para atuar de certo
modo, de acordo com determinados valores. E normas sao padroes ou regras de comportamento
a serem seguidos em determinadas situacdes e que orientam a conduta de todos os membros de
um grupo social, constituindo a forma pactuada de por em pratica certos valores compartilhados
por uma coletividade, que indicam o que pode/deve ou nao ser feito. Alguns exemplos:
solidariedade, cooperacao, respeito, responsabilidade, liberdade, cuidado com o meio

> Também as teorias - conjunto de regras ou leis, mais ou menos sistematizadas, aplicadas a uma area especifica - podem ser
incluidas nesse tipo de conteldo.
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ambiente, gosto pela leitura... Os processos vinculados a compreensao de conteldos associados
a valores, em geral, exigem reflexdao, tomada de posicao e elaboracées complexas de carater
pessoal. Ao mesmo tempo, a apropriacao e a interiorizacdo do que esta sendo compreendido
requer envolvimento afetivo, o que, por sua vez tem relacao com necessidades individuais, com
o ambiente, com o contexto. Nesse sentido, sao situacoes adequadas de ensino e de
aprendizagem aquelas que de fato contribuem para estimular esses processos e funcionam como
situacoes exemplares, pois apenas o discurso do ‘dever ser’ é totalmente ineficaz nesse caso: a
coeréncia na postura, na abordagem e nas eventuais ‘cobrancas’ de conduta é essencial.

Mas o fato de poder identificar as caracteristicas predominantes nos contetdos, bem como as
principais estratégias de aprendizagem e, em consequéncia, as abordagens metodologicas mais
adequadas, nao significa que as apropriacdes do sujeito que aprende se dao de maneira isolada
em cada caso, muito pelo contrario.

Ainda que no quadro de referéncias curriculares das diferentes areas os conteddos nao sejam
apresentados separadamente, conforme os tipos indicados acima, € importante ressaltar que
predominam os procedimentos. Isso acontece porque, embora os diferentes componentes
curriculares contem com conteldos de todos os tipos, € a capacidade de uso do conhecimento o
que mais importa. Em relacao aos conceitos, por exemplo, o ‘saber sobre’ esta sempre a servico
do ‘saber fazer’, ou seja, tudo o que o aluno aprende deve potencializar sua capacidade de
proceder. Portanto, neste documento nao se vera os conteldos relacionados da maneira
convencional: ao invés de breves listas com conceitos, temas e informacdes, quase sempre a
forma de apresenta-los faz referéncia, mesmo que nem sempre direta, a um certo modo de
trabalhar com eles, ou seja, esta explicitado o que exatamente ensinar.

As atividades de ensino e aprendizagem

As atividades, tarefas ou situacdes de ensino e aprendizagem sao as propostas feitas aos alunos
para trabalhar um ou mais conteidos. Ha uma relacao muito estreita entre objetivos, contetdos
e atividades porque os conteldos, selecionados em funcao do tipo de capacidade que se espera
dos alunos, sao trabalhados a partir das propostas de atividade. Ou, dito de outro modo, € por
meio das atividades que se tratam os conteldos para que sejam desenvolvidas as capacidades
indicadas como objetivos. Dessa perspectiva, o conteludo ‘esta’ potencialmente no objetivo,
porque é este que define o que é preciso ensinar e ‘esta’ potencialmente na atividade, a
medida que ela é uma forma de aborda-lo.

As atividades de avaliacéo

Em relacdo as formas de avaliar, algumas consideracoes sao necessarias.

A primeira delas é que nem sempre as atividades especificas para avaliar sdao as mais
informativas sobre o processo de aprendizagem: a observacao cuidadosa do professor e a analise
do conjunto da producao escolar do aluno, geralmente, sdo muito mais informativas sobre o seu
nivel de conhecimento.

Outra consideracao importante é que qualquer atividade planejada especificamente para avaliar
deve ser semelhante as que o aluno conhece, isto €, nao deve se diferenciar, na forma, das
situacoes de ensino e aprendizagem propostas no cotidiano. Isso nao significa, entretanto, que
as atividades devam ser iguais, mas sim que o aluno tenha familiaridade com a tarefa proposta e
com a consigna (a forma de solicitar a tarefa). Se a tarefa nunca foi solicitada antes e o tipo de
consigna € estranho ao que ele esta acostumado, nao sera possivel saber ao certo se o
desempenho apresentado é o ‘seu melhor’ ou se foi influenciado negativamente pelo
desconhecimento daquele tipo de proposta. Nao faz sentido, por exemplo, avaliar o
entendimento dos textos com questdes de responder ou completar se no cotidiano elas sao de
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multipla escolha e vice versa. Esse €, inclusive, um dos principais problemas que podem surgir
nas avaliacbes externas, quando elas se organizam de modo diferente do que é utilizado no
cotidiano. Por essa razao, é importante incorporar ao trabalho pedagogico também as formas de
avaliar usadas nas provas externas, para que os alunos possam se familiarizar com elas
naturalmente.

E ha atividades que sao as melhores para o aluno aprender, mas nao servem para avaliar: uma
situacao de aprendizagem deve favorecer que o aluno ponha em jogo o que ja sabe, estabeleca
relacoes, conecte o que esta aprendendo ao seu conhecimento prévio e dai por diante; ja uma
situacao de avaliacao deve favorecer que ela explicite o que ja sabe... Portanto, sao tarefas
bastante diferentes, que nem sempre sao compativeis no mesmo tipo de proposta. Se o objetivo
é, por exemplo, desenvolver o gosto pela leitura e o interesse pelos livros e demais portadores
textuais, uma excelente proposta sera o professor ler em voz alta bons textos de diferentes
géneros e portadores para os alunos. Mas ler em voz alta para eles nao permite avaliar se estao
de fato desenvolvendo interesse pela leitura, pelos textos e portadores. Isso é algo que se
podera verificar observando as escolhas que fazem, os seus comentarios, as atitudes durante as
situacoes de leitura... Ou seja, nem tudo que é bom para ensinar, é bom para avaliar.

A avaliacao da aprendizagem dos alunos pressupde ter em conta nao so6 os resultados obtidos nos
momentos especificos para avaliar, mas também (e principalmente) o conhecimento prévio que
eles tinham sobre aquilo que se pretendia que aprendessem, o seu percurso de aquisicao de
conhecimento e a qualidade das propostas (atividades, agrupamentos, intervencées), para poder
redimensiona-las quando os resultados nao forem os esperados. Dessa perspectiva, o processo de
avaliacdo deve apoiar-se em trés tipos de propostas:

Observacédo sistemdtica - acompanhamento do percurso de aprendizagem do aluno, utilizando
instrumentos de registro das observacoes.

Analise das producgdes - observacao criteriosa do conjunto de producdes do aluno, para que,
fruto de uma analise comparativa, se possa ter um quadro real das aprendizagens conquistadas.

Analise do desempenho em atividades especificas de avaliacdo: verificacao de como o aluno
se sai nas situacoes planejadas especialmente para avaliar os seus conhecimentos prévios sobre
0 que se pretende ensinar e para avaliar o quanto aprendeu sobre o que ja foi trabalhado.

Conforme o objetivo que se tenha, a proposta mais adequada sera uma ou outra:
a observacao dos alunos em atividade é essencial para avaliar atitudes e procedimentos;

a analise comparativa de suas producdes e dos registros das observacoes feitas é o que
indicara o percurso de aprendizagem e a evolucao do seu conhecimento;

o uso de atividades especificas para avaliar determinados contetdos é importante quando se
pretende verificar se/ou quanto esses foram aprendidos em um periodo de tempo.

Quando a proposta € esta ultima, de avaliacao de desempenho, e o aluno ja sabe o que isso
significa e para que serve, é importante, entao, deixar claro o que se pretende avaliar (e por
que razao), para que ela procure ‘dar o melhor de si’ nesses momentos. E devem ser atividades
a serem realizadas individualmente e sem ajuda, a menos que o proposito seja analisar como ele
procede em parceria com os demais colegas ou com a ajuda do professor. A prova €, portanto,
apenas um dos instrumentos possiveis de avaliacdo, e nao o Unico e nem o mais adequado, a
depender do tipo de conteldo. Se bem planejada, a prova é um recurso que pode ser oportuno
para avaliar o conhecimento do aluno sobre fatos e conceitos, mas nem sempre servira para
avaliar atitudes e procedimentos, que sao os conteudos mais recorrentes nos anos iniciais.

Para avaliar adequadamente a aprendizagem, é preciso ter sempre como referéncia trés
parametros, tomados simultaneamente como critério geral: o aluno em relacao a ele mesmo, em
relacdo ao que se espera dele e em relacao aos demais colegas que tiveram as mesmas
oportunidades escolares.
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Avaliar o aluno em relacao a ele mesmo significa considerar o que ele sabia antes do trabalho
pedagogico realizado pelo professor e comparar esse nivel de conhecimento prévio com o que
ele demonstra ter adquirido no processo.

Avaliar o aluno em relacao ao que se espera dele pressupde ter expectativas de aprendizagem
previamente definidas (o que, neste Caderno, esta indicado como objetivos e conteudos) e
utiliza-las como referéncia para orientar as propostas de ensino e de avaliacao.

E avaliar o aluno em relacdo aos demais que tiveram as mesmas oportunidades escolares é
apenas uma forma de complementar as informacdes obtidas a partir dos dois primeiros
parametros: a comparacao do desempenho dos alunos s6 tem alguma utilidade se contribuir para
entender melhor porque eles aprenderam ou nao o que se pretendia ensinar.

Considerar ao mesmo tempo esses trés parametros € condicao para avaliar de maneira justa.

Uma nota sobre conceitos de avaliacao

Vivemos tempos em que a pratica da avaliacdo externa nos sistemas de ensino tem se
intensificado, provocando certos mal-entendidos em relacdo a algo nem sempre bem
compreendido: a razao de ser, a real funcao da avaliacao da aprendizagem dos alunos.

Em hipotese alguma o processo de avaliacao de aprendizagem desenvolvido pelo professor pode
se confundir com a proposta de avaliacao externa que hoje se faz, baseada em alguns
indicadores bastante especificos.

Vejamos por que.

Avaliacao de aprendizagem é o processo de verificacao do nivel de conhecimento demonstrado
pelo aluno e do nivel de desenvolvimento das capacidades colocadas como objetivos do ensino,
com a finalidade de subsidiar o trabalho pedagdgico do professor, de possibilitar que ele ajuste
as propostas de ensino as possibilidades e necessidades de aprendizagem de sua turma. Ou seja,
a avaliacao de aprendizagem esta a servico do planejamento do ensino. E dessa perspectiva,
como dissemos, pressupde avaliar o aluno em relacao a si mesmo, ao que se espera dele e ao
que conquistaram os demais alunos da turma. Isso € algo que somente o professor pode fazer.

Ja a avaliacao externa, que se realiza através de provas estruturadas com base em uma matriz
de referéncia Unica (como as do SAEB - Sistema de Avaliacao da Educacao Basica e Prova Brasil,
realizadas pelo MEC, bem como as avaliacoes elaboradas e aplicadas pelas proprias Secretarias
de Educacao), tem a finalidade de identificar o nivel de desempenho dos alunos em relagéo a
alguns objetivos e conteudos considerados relevantes em um determinado momento, para
consequentemente poder identificar como estao se saindo os sistemas de ensino e suas escolas
no que diz respeito ao trabalho com esses objetivos e conteldos. A perspectiva central é
orientar as politicas publicas e, em alguns casos, também a destinacao de recursos para a
educacao.

Assim, esses dois tipos de avaliacao nao se coincidem e nem se excluem: com as provas externas
se pretende avaliar exclusivamente o desempenho dos alunos em alguns aspectos e, dadas as
suas caracteristicas e os seus limites, as provas nao “alcancam” o processo de aprendizagem
como um todo, tanto porque se pautam em apenas uma parte dos objetivos/conteddos do ensino
como porque nao incluem um dos principais parametros a considerar: a analise dos saberes
conquistados pelo aluno por comparacao ao proprio conhecimento, antes.

Confundir esses dois processos avaliativos - ou atribuir a avaliacdo externa maior importancia -
teria como consequéncia pelo menos trés equivocos inaceitaveis, com efeitos desastrosos para os
alunos:
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- considerar como conteldo relevante apenas o que é priorizado nas provas;

- usar como critérios de avaliacao justamente os parametros que menos consideram o sujeito
da aprendizagem (isto é, o desempenho do aluno em relacdo ao que dele se espera e em
relacao a como se saem os demais alunos do ano/série/turma);

- tomar como referéncia Unica para todos os alunos de uma escola ou de uma cidade
indicadores que nao levam em conta certas peculiaridades que, por vezes, justificam
projetos e conteldos especificos, ajustados as necessidades que se identifica.

A cada uma o seu devido lugar, portanto: a avaliacao externa € importante e necessaria, mas
nao € ela a orientar o ensino no dia-a-dia da sala de aula. Como indicam os propdsitos das
escolas relacionados anteriormente, € preciso considerar os indicadores das provas externas
como uma demanda contextual necessaria, que devem, sim, ser tomados como referéncia na
organizacao do trabalho pedagoégico, mas nao como “a” razao da educacao escolar, porque a
funcao social da escola nao pode de forma alguma se confundir com a tarefa exclusiva de

preparar os alunos para “irem bem” nas provas externas.

Nenhuma iniciativa concebida “de fora” pode substituir uma proposta de avaliacao criteriosa,
qualitativa, formativa, planejada e desenvolvida e pelo professor para iluminar suas escolhas
pedagdgicas.

Breves consideracdes sobre os temas transversais ao curriculo

A questdao dos temas transversais, como componentes do curriculo, ganhou relevancia
especialmente a partir da publicacdao dos parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental. A perspectiva, na época (1997), era de que algumas questdes sociais precisavam
ser abordadas no curriculo escolar de todas as escolas do pais - ética, saude, meio ambiente,
orientacao sexual e pluralidade cultural - e outras deveriam ser selecionadas localmente, no
ambito da Secretaria de Educacao ou das escolas, conforme a importancia que tivessem.

Seguindo a tendéncia predominante naquele momento, a proposta para esses temas era de um
tratamento transversal nas areas curriculares afins, muito mais compativel com sua natureza e
complexidade do que seria a abordagem em uma Unica disciplina. Nao se constituiam em novas
disciplinas, muito pelo contrario, mas em um conjunto de temas transversalizados em varias,
contempladas na concepcao, nos objetivos, nos contelidos e nas orientacdes didaticas de cada
uma delas. A transversalidade pressupoe sempre um tratamento integrado das areas curriculares
relacionadas aos temas selecionados.

Como esse tipo de abordagem era pouco familiar aos educadores até entdo, a opcao - nos
Parametros Curriculares de Ensino Fundamental - foi por uma apresentacao das propostas de
trabalho com esses temas sociais considerados relevantes em duas perspectivas: as propostas
nao s6 foram transversalizadas na concepcao, nos objetivos, nos conteldos e nas orientacoes
didaticas de cada disciplina, mas foram também reunidas em publicacdes especificas de cada um
dos temas, onde se aprofundou a fundamentacdao metodoldgica.

Passada mais de uma década, e com esses subsidios todos disponiveis, nestas Orientacoes
Curriculares a opcao nao foi por organizar documentos especificos por temas: as questoes da
ética, da saude, do meio ambiente, da sexualidade e da pluralidade cultural estao
transversalizadas no quadro curricular das disciplinas afins.
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O lugar da Historia e da Cultura Afro-Brasileira na educacao escolar

Desde 2003, a Lei 10.639 tornou obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira nas
escolas, o que representa uma importante conquista, resultado da luta de professores,
pesquisadores e militantes comprometidos com o justo tratamento dessa questdao na educacao
escolar. Para tanto, cabe a toda escola assegurar o estudo da historia da Africa e dos africanos,
da opressao, resisténcia e luta dos negros no Brasil, das influéncias dos negros na formacao da
sociedade brasileira do ponto de vista cultural, social, econdmico e politico.

A perspectiva é a de garantir que os alunos aprendam sobre o processo historico que teve como
caracteristica a presenca do negro no Brasil, sobre as causas que determinaram - e determinam
até hoje - as suas condicoes de vida e trabalho, bem como a exclusao social de grande parte da
populacao negra em nosso pais. E, por outro lado, garantir que os alunos aprendam sobre a
dimensao e riqueza da contribuicdo trazida pela cultura e pelo povo africano para a formacao da
nossa identidade como brasileiros e para que possam, acima de tudo, desenvolver
atitudes positivas e nao discriminatérias em relacao nao apenas aos negros, mas a todas as
pessoas, quaisquer que sejam as suas caracteristicas.

Segundo o que prevé a Lei 10.639, esses conteldos deverao ser trabalhados, de modo geral, em
todo o curriculo escolar, mas mais especificamente nas areas de Arte, Literatura e Historia.
Quando a escola ainda nao desenvolve plenamente uma pratica pedagdgica nesse sentido, uma
alternativa valiosa é o planejamento de projetos interdisciplinares que favorecam a abordagem
dos conteldos a partir de perspectivas das diferentes areas curriculares. O trabalho coletivo
necessario para planejar e realizar projetos integrados tem sempre a vantagem de favorecer o
avanco do conhecimento docente sobre os temas e as possibilidades didaticas mais interessantes
para aborda-los de maneira adequada.

Uma escola inclusiva e comprometida com a formacao de todos os alunos é aquela capaz de
comunicar as praticas culturais e os conhecimentos historicamente produzidos que sao tomados
como conteudo nas diferentes areas curriculares e, ao mesmo tempo, € capaz de
instrumentaliza-los para que desenvolvam valores éticos e atitudes necessarias a um convivio
social fraterno, pautado na aceitacdo da diferenca, na justica e no repudio a qualquer forma de
discriminacao.
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LINGUA PORTUGUESA

Todos os usos da palavra a todos!

Este parece um bom lema, de bonito som democratico.

N&o para que todos sejam artistas, mas para gque ninguém seja escravo.
Gianni Rodari

Breves consideracdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa

O desafio em relacdo ao trabalho com a Lingua Portuguesa, passados os primeiros anos de
escolaridade, é consolidar e garantir a continuidade do que foi aprendido e a superacao de
dificuldades que eventualmente se tenham acumulado. Para tanto, é necessario investigar quais
conhecimentos os alunos possuem para poder planejar e desenvolver propostas e intervencoes
pedagogicas ajustadas as suas necessidades e possibilidades de aprendizagem. Evidentemente,
avaliar o que foi ou nao aprendido pressupde considerar o que foi de fato ensinado e de que
forma: é a partir da relacao estabelecida entre ensino e aprendizagem que se pode compreender
melhor por que alguns aspectos dos conteldos abordados foram mais bem aprendidos do que
outros (ou nao).

As possibilidades de desempenho dos alunos - que se espera cada vez mais autonomo e adequado
com o passar do tempo - dependem tanto de seus conhecimentos prévios como da complexidade
dos conteldos ensinados e, por isso, o critério de sequenciacao dos conteldos de Lingua
Portuguesa em toda a escolaridade deve ser sempre o mesmo: as necessidades de aprendizagem
identificadas e o nivel de complexidade do que se pretende ensinar.

Assim, nos anos posteriores do Ensino Fundamental, a tarefa central é aprofundar possibilidades
de uso da linguagem oral e escrita e dos conhecimentos linguisticos que contribuem para tanto,
oferecendo condicdes para que cada aluno possa desenvolver cada vez mais sua autonomia como
usuario da lingua.

Como sabemos, essa € uma conquista gradual, entretanto, a conviccao de que determinados
conteldos nao sao possiveis de se dominar completamente ao final de um determinado periodo
nao significa que nao devam ser ensinados ou que parte da turma ja nao possa domina-los.

Contribuicdes a formacéo dos alunos

Assim como alimentacao, salde, convivio social e lazer, o conhecimento também é fundamental
para a qualidade de vida das pessoas: quanto mais se sabe, mais se pode saber e 0 que sabemos
nos faz melhores observadores, melhores intérpretes e, por certo, melhores cidadaos. Essa é
uma convicc¢ao afirmada aqui e em todos os documentos da SEE.

Entretanto, como sabemos, tem sido uma queixa recorrente na escola a insuficiéncia de
conhecimento dos alunos em relacéo as diferentes areas curriculares, especialmente em relacao
a Lingua Portuguesa, uma das areas mais trabalhadas ao longo da escolaridade. Por que nossos
alunos estdo tao distantes do que se espera em relacao a leitura, a escrita, ao adequado uso da
linguagem oral?
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Tudo parece indicar que a as praticas de ensino nao tém sido eficazes para promover as
aprendizagens esperadas. O fato é que, por muito tempo, o ensino esteve focado nas convencoes
da lingua como se, do conhecimento das normas surgisse a competéncia de uso da linguagem.
Contudo, os exames vestibulares e as provas externas aplicadas nas escolas revelam cada vez
mais o quanto esse tipo de enfoque nao esta produzindo os resultados pretendidos e confirmam
o Obvio: a proficiéncia em relacdo a leitura e a escrita s6 podera ser conquistada a partir de
praticas de ensino que priorizem o desenvolvimento de diferentes procedimentos de leitura e
escrita.

Sabendo que é por meio da linguagem que as pessoas interagem e se comunicam, tém acesso a
informacao, compartilham idéias, sentimentos, opinides e conhecimentos, expressam e
defendem pontos de vista, registram suas reflexdes e experiéncias, uma escola comprometida
com a democratizacao social e cultural precisa tomar para si a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos o acesso aos saberes necessarios para esse exercicio de cidadania, que é
direito inalienavel de todos.

Essa responsabilidade torna-se ainda maior quanto menos letradas sao as comunidades onde
vivem os alunos: tendo em conta os diferentes niveis de conhecimento que eles possuem, cabe a
escola promover a ampliacao do seu repertorio para que, progressivamente, durante o Ensino
Fundamental, todos se tornem capazes de compreender os diferentes textos que leem, de
assumir a palavra e produzir textos eficazes nas mais variadas situacoes.

Algumas orientacdes metodologicas

Quando tomamos como conteldo escolar as praticas sociais - como € o caso dos usos da
linguagem que se manifestam basicamente em situacdes de fala, escuta, leitura e escrita - o
grande desafio metodoldgico é nao descaracteriza-la de suas peculiaridades como praticas
sociais que sao. E preciso, o mais possivel, manter na escola, na sala de aula, nas atividades,
suas caracteristicas de objetos socioculturais reais. Tal como indicam os propésitos da Educacao
Basica, apresentados na Introducao deste documento, ha que se preservar o sentido que elas
tém fora da escola, buscando a maxima coincidéncia possivel entre os objetivos didaticos e os
seus objetivos sociais, ou seja, utilizando todo o conhecimento pedagdgico para nao ‘escolariza-
las’.

Outros cuidados pedagogicos sao igualmente importantes e também estdo expressos na
Introducao, na forma de propositos da escola, e é oportuno retoma-los aqui:

- Criar contextos - projetos, atividades de comunicacéo real, situagbes de publicacdo dos
escritos - que evidenciem as producdes dos alunos e justifiguem a necessidade da escrita
correta e da adequada apresentagao final dos textos.

- Elaborar e desenvolver um amplo programa de leitura na escola, articulando todas as
propostas em andamento e outras consideradas necessarias, a¢fes que envolvam
intercambio com os familiares e uso dos recursos disponiveis nha comunidade, de modo a
constituir uma ampla rede de leitores que se estenda para além do espaco escolar.

- Garantir o acesso permanente dos alunos a diferentes portadores de texto, géneros
textuais, situacdes de leitura e escrita e propdsitos sociais que caracterizam essas
praticas.

- Criar oportunidades para que os alunos conhecam e usem tecnologias de informacéo e
comunicacdo e que desfrutem de todos os meios de acesso ao conhecimento e bens
culturais disponiveis, como bibliotecas, museus, centros de cultura e lazer, videotecas
etc.
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- Assegurar que os alunos possam exercer o0s seus direitos de leitores: fazer antecipacdes
guando leem, formular interpretacdes préprias e verificar sua validade, perguntar o que
ndo sabem, questionar as intencdes do autor, emitir opinido sobre o assunto lido,
criticar as mensagens de que é destinatéario direto ou indireto.

- Assegurar também que os alunos possam exercer seus direitos de escritores: produzir
textos que facam sentido, em situacdes de comunicacdo real, com tempo suficiente para
escrever e revisar conforme a necessidade, podendo solicitar ajuda quando preciso e
eventualmente elegendo leitores para analisar a qualidade dos préprios textos.

- Priorizar metodologias pautadas no trabalho com hip6teses, conjecturas ou suposi¢ées
que os alunos possam testar, validar ou refutar, experimentando diferentes formas de
pensar, aprender e se expressar.

Especialmente em relacdo as praticas de escrita, certas condicoes didaticas precisam ser
cuidadosamente observadas e dizem respeito a 0 que / como escrever (0 que implica considerar
articuladamente género textual, contetdo e recursos da linguagem), para que escrever (o que
exige uma situacao comunicativa real) e para quem escrever (o que pressupoe um destinatario
real e a adequacao do discurso a essa circunstancia). Como se vé, nao se trata de tarefa facil...

Esse contexto, que diz respeito as condicoes de producdo de textos em situacoes sociais reais, €
o que justifica a énfase no trabalho de com a revisao dos textos, hoje considerada um
importante conteludo de ensino e de aprendizagem em toda a escolaridade, que permite ao
aluno identificar as incompletudes, equivocos, incoeréncias de seus escritos, em relacdao a
diferentes aspectos.

Nessa perspectiva metodoldgica, as propostas de analise lingiiistica estao fundamentalmente a
servico da ampliacdo da capacidade de uso da linguagem e se organizam a partir de trés
situacOes principais: a revisao textual, a leitura de textos bem escritos e a tematizacao de
aspectos que ampliam o conhecimento dos alunos sobre como escrever melhor.

No primeiro caso (da revisao), os conteldos sao definidos a partir dos principais problemas
apresentados pelos alunos ao escrever seus textos. Nos demais, sao planejados/priorizados pelo
professor em funcao dos objetivos definidos para o ano de escolaridade. A consulta a gramatica
normativa, de modo conhecer as explicacoes teoricas para os aspectos da linguagem que estao
sendo trabalhados € um recurso importante nesse sentido, desde que seja tomada como um
subsidio no processo de aprendizagem, e nao como ponto de partida para as propostas de analise
linguistica.

Quanto as praticas de leitura, quando o compromisso é com a formacao de leitores autonomos e
interessados, entao € imprescindivel trabalhar com os diferentes propodsitos que mobilizam as
pessoas a leitura: ler por prazer, ler para se informar, ler para responder a questdes de
interesse, ler para estudar, ler para construir uma critica ou um julgamento, ler para escrever,
ler para tomar decisoes, dentre tantos outros relevantes. Em cada caso, € preciso desenvolver os
procedimentos necessarios para a modalidade de leitura que se faz e estes, portanto, devem se
constituir em objeto de ensino.

Para favorecer essas conquistas, sao importantissimas as propostas de organizacao de biblioteca
ou acervo da classe pelo professor e/ou por toda a equipe docente, o que pressupde a selecao e
aquisicao de livros e materiais adequados de leitura previamente. Assim é possivel oferecer aos
alunos momentos prazerosos para que leiam o que for de sua preferéncia, compartilhem com os
colegas suas impressées e opinides sobre o que leram, participem de rodas de conversa ou
debates sobre algumas obras do interessa da maioria, organizem murais ou blogs na Internet com
comentarios, resenhas ou recomendacdes de leitura e tudo o mais que se considerar oportuno e
pertinente.
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Lingua Portuguesa e as outras areas

A relacao da Lingua Portuguesa com outras areas curriculares é naturalmente favorecida uma
vez que é por meio da linguagem verbal que quase toda a comunicacao acontece, em especial na
escola.

A defesa do direito de todo cidadao desenvolver suas possibilidades de compreensao do mundo,
de interpretar os textos que nele circulam, de assumir a palavra oralmente ou por escrito, de
participar plenamente da vida social, de transformar a realidade, pressupoe a clareza do dever
da escola oferecer recursos para tanto. Essa tarefa educativa, da maior importancia, é parte de
sua funcao social. Cabe a escola ensinar aos alunos as diferentes formas de uso da linguagem
verbal e, por meio da linguagem, os conteudos das demais areas que favorecem o
desenvolvimento dessas capacidades. A linguagem €, portanto, conteido do ensino de Lingua
Portuguesa e é forma de comunicar conteldos de todas as areas.

Os portadores de textos escritos - livros, jornais, revistas, murais, folhetos, cartazes, programas
de video, CD ROM, sites da internet etc. - assim como os géneros discursivos orais e seus
registros - seminarios, palestras, aulas expositivas, apresentacoes de trabalhos etc. - sao
veiculos de informacdao de diferentes tipos, de diferentes areas, de diferentes niveis de
complexidade e interesse. Desse modo, sao espacos de interseccao, lugares de cruzamento,
recursos que podem potencializar a exploracdao tanto de conteudos especificos de Lingua
Portuguesa como das demais areas curriculares.

E ha a possibilidade de projetos integrados, que sao excelentes propostas de articulacao dos
conteuldos, ainda que, em geral, estejam mais focados em uma ou outra area. Como explicitado
em varios documentos da SEE®,

H& projetos que envolvem mais do que uma area curricular, mas sdo
organizados de modo diferente a depender de onde ‘nascem’. Um mesmo
projeto pode, por exemplo, incluir as &reas de Ciéncias Naturais e Lingua
Portuguesa — ele pode ‘nascer’ primeiro na area de Ciéncias Naturais ou
de Lingua e entdo o objetivo principal e o enfoque seriam, em principio,
diferentes. Se ele surge como necessidade em Ciéncias, 0s textos a serem
utilizados para trabalhar os conteudos previstos serdo selecionados a
medida que servem para aborda-los mais adequadamente. Nesse caso, do
ponto de vista didatico, a preocupacdo com a escolha dos géneros textuais é
secundaria em relacdo ao tema. Mas se 0 projeto surge como uma
necessidade da area de Lingua Portuguesa, de tomar um tema de interesse
dos alunos para aprofundar o conhecimento sobre os géneros textuais
expositivos, do ponto de vista didatico o tema de estudo é secundario em
relacdo aos géneros que se pretende trabalhar — os temas poderiam ser
sexualidade ou efeitos dos usos de drogas ou como funciona a internet, por
exemplo. O projeto se concretizara de fato como interdisciplinar somente se
for pautado por objetivos de mais do que uma &rea e seus respectivos
desdobramentos didaticos.

Uma das maiores vantagens dos projetos interdisciplinares é exatamente a
possibilidade de compatibilizar as prioridades especificas de mais do que
uma &rea, equilibrando o tratamento de conteltdos relevantes e
favorecendo, dessa forma, a articulacdo dos conhecimentos e a otimizacao
do tempo. Entretanto, os projetos ndo precisam ser necessariamente
interdisciplinares. A questdo didatica de fundo, que deve orientar as

¢ Especialmente no Caderno 2 - Para organizar o trabalho pedagdgico no Ensino Fundamental (2009).
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escolhas todas a serem feitas em relacédo a o que e como ensinar, € sempre
a mesma: o objetivo em relacdo a aprendizagem dos alunos. Isso significa
dizer, de outro modo, que os contetidos (0 que vai ser trabalhado) e as
metodologias (de que forma) séo desdobramentos da razdo principal de
qualquer proposta consequente de ensino: aquilo que se considera
necessario ou importante de aprender. Assim, um projeto interdisciplinar
sera uma proposta melhor do que qualquer outra se contribuir para a
aprendizagem que se pretende garantir. Um projeto de uma Unica &rea
curricular podera ser mais oportuno se, especifico, contribuir de maneira
mais efetiva para a aprendizagem. Ha contetdos que sao vinculados a uma
Unica area e querer relaciona-los a qualquer preco com outras pode ter
duas consequéncias muito negativas: a incoeréncia (ao produzir
didaticamente relacdes artificiais) e o desperdicio de tempo (nesse caso,
utilizado com propostas artificializadas e desnecessarias).

O fato é que as relacoes entre Lingua Portuguesa e as demais areas curriculares sao, como
dissemos, favorecidas naturalmente e podem - se considerada essa uma escolha
pedagogicamente oportuna - ser potencializadas por projetos integrados de modo intencional.

E importante ressaltar, ainda, que ha conteldos que podem ser trabalhados em situacdes de
reflexao sobre a lingua, com o objetivo de conhecer e analisar criticamente os seus usos como
veiculo de valores e preconceitos de classe, credo, género e etnia, explicitando, por exemplo, a
forma tendenciosa com que certos textos tratam questdes sociais e étnicas, as discriminacoes
veiculadas através de campanhas de salde, os valores e as concepcdes difundidos através da
publicidade etc.

Como se vé, a area curricular de Lingua Portuguesa oferece inimeras possibilidades de trabalho
com os mais diversos temas, pois esta presente em todas as situacoes de ensino e aprendizagem
e serve de instrumento de producdo de conhecimentos em todas as demais areas.

Com o proposito de potencializar algumas dessas inter-relacées, no quadro curricular que se
segue ha, em todos os anos de escolaridade, um conjunto de propostas para desenvolver
procedimentos adequados de estudo e producao dos textos utilizados nas diferentes areas de
conhecimento. A finalidade dessas propostas € contribuir para a superacao de uma contradicao
que acontece na escola e tem conseqiiéncias muito negativas para os alunos, tal como destaca o
documento de Lingua Portuguesa dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental
(1997):

Cabe a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que circulam socialmente, ensinar
a produzi-los e a interpreté-los. 1sso inclui os textos das diferentes disciplinas, com os quais o aluno
se defronta sistematicamente no cotidiano escolar e que, mesmo assim, ndo consegue manejar
adequadamente, pois ndo ha um trabalho planejado com essa finalidade. Um exemplo: nas aulas de
Lingua Portuguesa, ndo se ensina a trabalhar com textos expositivos como os das &reas de Historia,
Geografia e Ciéncias Naturais; e nessas aulas também nao, pois considera-se que trabalhar com
textos é uma atividade especifica da area de Lingua Portuguesa. Em conseqiiéncia, o aluno nédo se
torna capaz de utilizar com proficiéncia textos cuja finalidade seja compreender um conceito,
apresentar uma informacdo nova, descrever um problema, comparar diferentes pontos de vista,
argumentar a favor ou contra uma determinada hipétese ou teoria. E essa capacidade, que permite
0 acesso a informacgdo escrita com autonomia, € condi¢cdo para o bom aprendizado, pois dela
depende a possibilidade de aprender os diferentes contetdos. Por isso, todas as disciplinas tém a
responsabilidade de ensinar a utilizar os textos de que fazem uso, mas é a de Lingua Portuguesa que
deve tomar para si o papel de fazé-lo de modo mais sistematico.
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Objetivos do ensino

Tomando-se como referéncia os propdsitos da escola apresentados anteriormente e o conjunto
de orientacoes pedagogicas contidas neste documento, a expectativa € de que os alunos sejam
capazes de

Ao final do 6° Ano

Utilizar a linguagem oral de forma adequada, em diferentes situacées comunicativas,
respeitando os diferentes modos de falar.

Ler, de modo autonomo e voluntario, textos correspondentes aos diversos géneros previstos
para o ano, considerando seus diferentes propositos e ampliando as possibilidades de
interpretacao e de posicionamento critico em relacao ao que lé e as leituras que ouve.

Desenvolver procedimentos adequados de estudo dos textos expositivos utilizados nas
diferentes areas de conhecimento.

Utilizar,com propriedade, os conhecimentos sobre padrdes da escrita sistematizados em
situacoes de analise linguistica.

Produzir textos de autoria, correspondentes aos diversos géneros previstos para o ano,
ajustados a diferentes situacées comunicativas, buscando qualidade no contetdo e na forma
- em relacao a coeréncia, coesao e aos padrées normativos da lingua.

Produzir, de modo auténomo, textos de apoio a fala planejada e adequados as necessidades
de estudo em diferentes areas de conhecimento.

Revisar textos de autoria e de outros, observando as condicoes de producao estabelecidas.

Ao final do 7° Ano

Utilizar a linguagem oral de forma adequada, em diferentes situacdées comunicativas,
respeitando os diferentes modos de falar.

Ler, de modo autonomo e voluntario, textos correspondentes aos diversos géneros previstos
para o ano, considerando seus diferentes propositos e ampliando as possibilidades de
interpretacao e de posicionamento critico em relacao ao que (é e as leituras que ouve.

Desenvolver procedimentos adequados de estudo dos textos expositivos utilizados nas
diferentes areas de conhecimento.

Utilizar,com propriedade, os conhecimentos sobre padrdes da escrita sistematizados em
situacoes de analise linguistica.

Produzir textos de autoria, correspondentes aos diversos géneros previstos no ano, ajustados
a diferentes situacoes comunicativas, buscando qualidade no conteldo e na forma - em
relacdo a coeréncia, coesao e aos padroes normativos da lingua.

Produzir, de modo auténomo, textos de apoio a fala planejada e adequados as necessidades
de estudo em diferentes areas de conhecimento.

Revisar textos de autoria e de outros, observando as condicdes de producao estabelecidas.
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Ao final do 8° Ano

- Utilizar a linguagem oral de forma adequada, em diferentes situacées comunicativas,
respeitando os diferentes modos de falar.

- Ler, de modo auténomo e voluntario, textos correspondentes aos diversos géneros previstos
para o ano, considerando seus diferentes propositos e ampliando as possibilidades de
interpretacao e de posicionamento critico em relacao ao que L€ e as leituras que ouve.

- Desenvolver procedimentos adequados de estudo dos textos expositivos utilizados nas
diferentes areas de conhecimento.

- Utilizar,com propriedade, os conhecimentos sobre padrdes da escrita sistematizados em
situacoes de analise linguistica.

- Produzir textos de autoria, correspondentes aos diversos géneros previstos no ano, ajustados
a diferentes situacoes comunicativas, buscando qualidade no conteldo e na forma - em
relacdo a coeréncia, coesao e aos padroes normativos da lingua.

- Produzir, de modo autonomo, textos de apoio a fala planejada e adequados as necessidades
de estudo em diferentes areas de conhecimento.

- Revisar textos de autoria e de outros, observando as condicées de producao estabelecidas.

Ao final do 9° Ano

- Utilizar a linguagem oral de forma adequada, em diferentes situacdées comunicativas,
respeitando os diferentes modos de falar.

- Ler, de modo auténomo e voluntario, textos correspondentes aos diversos géneros previstos
para o ano, considerando seus diferentes propositos e ampliando as possibilidades de
interpretacao e de posicionamento critico em relacao ao que lé e as leituras que ouve.

- Desenvolver procedimentos adequados de estudo dos textos expositivos utilizados nas
diferentes areas de conhecimento.

- Utilizar,com propriedade, os conhecimentos sobre padrées da escrita sistematizados em
situacoes de analise linguistica.

- Produzir textos de autoria, correspondentes aos diversos géneros previstos no ano, ajustados
a diferentes situacées comunicativas, buscando qualidade no conteudo e na forma - em
relacdo a coeréncia, coesao e aos padroes normativos da lingua.

- Produzir, de modo autonomo, textos de apoio a fala planejada e adequados as necessidades
de estudo em diferentes areas de conhecimento.

- Revisar textos de autoria e de outros, observando as condicdes de producao estabelecidas.

Observacao: Como Lingua Portuguesa é uma area curricular que pressupde o trabalho recorrente
com conteudos relacionados ao uso da linguagem, ha objetivos, conteldos, atividades e formas
de avaliar que se repetem em todos os anos, porque, nesse caso, 0 que esta em questao nao é
propriamente uma modificacao do que é proposto, mas, sim, uma expectativa progressivamente
maior em relacao ao desempenho do aluno. Desse modo, o que se vera € que a variacao da
proposta, muitas vezes, esta apenas na indicacao do grau de autonomia esperado: ‘com ajuda do
professor’, ‘em colaboracao’ (ou seja, em parceria com os colegas) ou individualmente.
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Objetivos Conteldos Propostas de atividade Formas de avaliacdo
[Capacidades] [O que é preciso ensinar explicitamente ou criar condi¢des [Situacdes de ensino e aprendizagem [Situacdes mais adequadas para avaliar]
para que os alunos aprendam e desenvolvam as capacidades para’trabalhar com os contetdos]
que sao objetivos]

Utilizar a Identificacdo das diferentes formas de Troca de impressoes sobre textos ndo verbais (ndo Algumas propostas:
linguagem oral linguagem: o texto verbal - oral ou escrito - e 0 hibridos) como fotografias, pinturas, esculturas, mdsicas | . . -
de forma nao verbal. instrumentais, pantomimas: foco, detalhamento, leitura zgﬁr?ggfni::tcl)iv;r%agleggoa(ljt?r?o
adequada, em subjetiva. < p
diferentes Reconhecimento da importancia de cada uma d 3 bai eul em relacdo aos contetdos
situacdes das linguagens nas diferentes situacées de Levantamento de textos nao verbais que circulam na propostos.

comunicativas,
respeitando 0s
diferentes

modos de falar.

comunicacao.

Estabelecimento de relacées entre
caracteristicas da fala e contexto comunicativo
(com ajuda do professor).

Reuniao de informacdes sobre variacoes
linguisticas que caracterizam as diferentes
regioes do Brasil.

Reconhecimento do valor que as diferentes
variagoes linguisticas tém para os respectivos
grupos sociais.

Reelaboracao de conceitos acerca de linguagem
oral e adequacao: as diferentes situacoes
comunicativas.

Observacao do papel dos elementos nao
linguisticos e prosodicos nas situacdes de
interlocucao (com ajuda do professor).

Distincao entre conotacao e denota¢ao na
literatura oral.

Identificacdo de especificidades do uso da
linguagem oral na Internet.

Reelaboracao de conceitos acerca da
subjetividade do discurso em primeira pessoa: a
interlocucao como elemento-chave do discurso

escola e outros ambientes frequentados pelos alunos.

Leitura conjunta de revistas em quadrinhos: discussao
sobre relacoes entre o verbal e o nao verbal - observacao
dos simbolos cinéticos; dos formatos dos balées; do
gestual dos personagens e das caracteristicas da fala de
cada um.

Producao de dialogo para HQ sem texto verbal.

Montagem de HQ, seja a partir de narrativa criada pelos
alunos, seja com base em texto ja existente e
compartilhado no ambiente escolar.

Atividades sequenciadas, desenvolvidas no ambito ou ndo
de projetos, que incluam:

- escuta de depoimentos de pessoas convidadas pelos
proprios alunos (sobre histdrias ouvidas na infancia,
por exemplo);

- comentarios posteriores, sob a orientacao do
professor, quanto a variagdes linguisticas
(relacionadas com naturalidade, idade, género,
profissao etc.);

- debate sobre visdes preconceituosas que, por vezes,
perpassam a analise discursiva da fala de
determinadas regides brasileiras;

- comparacdo, de um modo bastante pragmatico,
entre usos coloquiais e mais formais da fala.

Situagdes que permitam
identificar e registrar, ao longo
do ano, como o aluno:

demonstra compreender
textos orais (literatura oral,
inclusive);

utiliza a fala espontanea e a
fala planejada;

ajusta a sua fala as situacoes
comunicativas (diversos
graus de formalismo);

participa de situacées de
intercambio oral (em
especial, autoconfianca e
pertinéncia das
intervencdes);

posiciona-se diante da fala
do outro;

contribui nas situacoes
avaliativas.
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referencial.

Reconhecimento da importancia da adequacao
da propria fala ao objetivo, ao contexto
comunicativo e ao(s) interlocutor(es).

Planejamento e producao de textos orais de
acordo com:

- aintencao comunicativa;

- as caracteristicas dos géneros em uso;

- os conhecimentos prévios dos ouvintes;

- asrelagdes entre os interlocutores (grau de
intimidade, papéis assumidos na situacao
comunicativa), além de exigéncias
especificas da situacao.

Associacao de informacdes relativas a aspectos
lexicais, fonoldgicos, morfossintaticos e
semanticos que contribuam para a adequacao de
usos mais formais da fala.

Uso da escrita como apoio para o planejamento
de usos mais formais da fala.

Valorizacao do dialogo como forma privilegiada
de interlocucao e da cooperacao como fator
determinante para a qualidade do intercambio
comunicativo.

Respeito a fala do interlocutor (ideias e modo de
falar).

Acompanhamento atento da fala alheia.

Retomada dos principais topicos dos textos
ouvidos, preservando a articulacao.

Posicionamento pessoal diante da diversidade de
pontos de vista.

Autoconfianca na defesa de ideias proprias e
disponibilidade para modifica-las, quando
preciso.

Identificacao das razées de mal-entendidos em

Situacoes em que sejam compartilhadas decisées quanto
a necessidades especificas ou cotidianas de uso da
linguagem oral (convidar, solicitar, propor, expor,
criticar etc.).

Propostas de confronto entre os sentidos conotativo e
denotativo, usando como matéria-prima de discussao em
sala, por exemplo, adivinhas ou provérbios.

Participacao em bate-papos virtuais com diferentes
objetivos, sob orientacao do professor.

Situacoes de analise do processo de comunicacao verbal
cotidiana via Internet: propositos, tematicas,
interlocutores (diferentes graus de formalismo), marcas
da oralidade nos textos enviados/recebidos, formas
tipicas da producao individual.

Rodas de conversa em que sejam propiciadas condicdes
para:

- relato minucioso de casos ou experiéncias vividas
(considerados comicos, originais, emocionantes);

- recapitulacao do que foi ouvido;

- posicionamento pessoal diante de diversos pontos de
vista, respeitando as opinides diferentes, ainda que
em discordancia;

- comentarios sobre noticias relativas a
acontecimentos da realidade préxima ou mais
distante;

- exposicao de opinides sobre fatos presenciados ou
nao, informacodes veiculadas pela midia, musicas,
filmes ou espetaculos assistidos;

- descricao de textos nao verbais (como fotografias ou
pinturas).

Simulacao de situacoes de relato formal e informal a
respeito de um mesmo tema, seguida de analise das
construcdes sintaticas, das escolhas lexicais (inclusive,
girias e jargoes), dos possiveis tracos de regionalismo...

Atividades (coletivas ou em pequenos grupos) de
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dialogos travados e levantamento de possiveis
solucdes (em colaboracao).

Distincao entre fatos relatados e comentarios.

Identificacao de intervencoes nao pertinentes ao
assunto tratado.

Monitoramento da fala, levando em conta as
reacoes dos interlocutores.

Analise critica da qualidade da exposicao oral,
propria ou alheia.

Empenho no continuo aprimoramento da propria
participacao, como falante e ouvinte, nos
intercambios orais.

transformacao de transcricoes de relatos orais em
relatos escritos.

Atividades que favorecam o progressivo dominio da
expressao oral: a fala com objetivos diversos dos que
existem na conversa informal. Exemplos:

a) entrevistas para coleta de informacgdes sobre temas
em estudo, com alternancia dos papéis de entrevistador
e entrevistado - atividades sequenciadas que incluam:

- definicao de tdpicos;

- elaboracao das perguntas;

- execucao da entrevista;

- registro das respostas;

- analise da relevancia das informacoes obtidas e do
desenvolvimento da entrevista (dificuldades
encontradas, aspectos positivos, procedimentos que
podem ser melhorados);

b) seminarios sobre temas em estudo nas diferentes
areas de conhecimento - atividades sequenciadas que
incluam:

- exame da extensao do conhecimento partilhado
entre os participantes da situacao;

- elaboracao de roteiro prévio a busca de fontes;

- consultas pertinentes a informacao procurada;

- selecao de recursos complementares;

- elaboracao de roteiro final;

- apresentacao das conclusoes;

- avaliacdo conjunta da forma e do contelido da
exposicao;

c) resumos de noticias ouvidas - atividades sequenciadas
que incluam:

- escuta atenta;

- esclarecimento de duvidas;

- identificacdo dos topicos principais;
- organizagao prévia da fala.

Situacoes em que sejam propiciadas condicoes para o
aprimoramento da participacao planejada em
intercambios orais, tais como debates semiformais sobre
temas polémicos, em que se pratique (e em que se
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tematize) a defesa de pontos de vista contra ou a favor
de uma determinada posicao, bem como a cordialidade
na discussao e o respeito aos pontos de vista diferentes.

Apreciacao de situacdes de comunicacao oral,
presenciadas ou gravadas, com foco em aspectos como:

- adequacao do registro, considerando contexto,
interlocutor(es) e proposito;

- pertinéncia e suficiéncia de informacoes,
explicacdes, argumentos;

- elementos reais e fantasiosos, no caso de relato;

- encadeamento de ideias, manutencao do fio
condutor;

- hesitacoes, repeticoes, digressdes, énfases,
correcoes;

- uso de marcadores conversacionais como “eu acho”,
“quer dizer”, “entao”, “dai”, “ai”, “viu?”, “sabe?”,
“né?”, “certo?”;

- diccao, inflexdo, projecao da voz, ritmo, pausas;

- gesticulacdo, postura corporal, riso, olhar;

- efeito produzido pela fala no(s) interlocutor(es),
considerando a intencao comunicativa.

Ler, de modo
autébnomo e
voluntério,
textos
correspondentes
aos diversos
géneros
previstos para o
ano’,
considerando
seus diferentes
propésitos e
ampliando as
possibilidades de
interpretacéo e
de
posicionamento
critico em

Valorizacao e uso da leitura como fonte de
aprendizagem, de informacao, de divertimento e
de sensibilizacao.

Escuta atenta de textos lidos em voz alta.

Reconhecimento e valorizacao da diversidade
cultural refletida em textos produzidos em
diferentes regides e épocas.

Adequacao de estratégias de abordagem do
texto a diferentes objetivos e caracteristicas dos
géneros.

Identificacao das finalidades e de
especificidades dos géneros priorizados ao longo
do ano.

Utilizacao dos conhecimentos sobre as

Leitura em voz alta pelo professor (inclusive em
“capitulos”, se for o caso), para compartilhar textos com
diferentes propositos (como sensibilizar, divertir,
informar), ndo apenas como primeiro momento de uma
sequéncia de atividades.

Situacoes de levantamento da necessidade de
esclarecimentos prévios quanto a referéncias historicas,
geograficas, mitologicas, literarias, entre outras,
presentes no texto que sera lido.

Leitura colaborativa, com pausas, para que os alunos
explicitem antecipacoes, inferéncias, duvidas relativas
ao texto.

Situacoes que favorecam a utilizagao de estratégias nao
lineares de processamento da leitura, sob orientacao do
professor, tais como:

Algumas propostas:

o

Situacoes de levantamento dos
conhecimentos prévios do aluno
em relacao aos conteldos
propostos.

Observacao e registro,
sistematicos, de como o aluno
procede como leitor voluntario e
auténomo, nao s6 em situacoes
de explicito carater avaliativo.

Observacao da atitude do aluno
em espac¢os mediadores de
leitura:

- interesse em frequentar;

7 No Anexo 1, ha um quadro indicativo dos principais géneros textuais escritos que circulam na escola, para subsidiar a escolha dos que serao privilegiados a cada ano da escolaridade, tanto para as
situacoes de leitura como de producao escrita.
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relacéo ao que Ié
e as leituras que
ouve.

caracteristicas dos géneros (inclusive, funcoes de
titulo, subtitulos, variacdes tipograficas etc.)
como recursos em favor da compreensao do
texto.

Observacao de diferencas nos tratamentos dados
ao mesmo tema em textos de géneros distintos.

Estabelecimento de relacées entre o verbal e o
nao verbal (texto hibrido).

Interesse pela natureza cultural e pela dimensao
ficcional da literatura.

Empenho em compartilhar opinides, ideias e
preferéncias sobre leituras realizadas.

Comparacao de opinides sobre o que foi lido.

Identificacdo de possiveis equivocos de leitura e
analise das causas (com ajuda do professor).

Articulacao de indices textuais e contextuais
para validacao ou reformulacao de hipoteses
levantadas, antes e ao longo da leitura, quanto
ao conteudo do texto.

Uso de multiplas estratégias para resolver
davidas quanto ao sentido do que foi lido:
deducao do contexto, debate, consulta a

diferentes fontes.

Interpretacao de expressées com sentido
conotativo e recursos figurativos - metafora,
hipérbole, entre outros (em colaboracao).

Reconhecimento de efeitos de ironia ou de
humor: casos de polissemia e de homonimia,
entre outros (em colaboracao).

Analise de relacdes entre partes e elementos do
texto (com ajuda do professor): encadeamento
logico, causa-efeito, razao-consequéncia, fato-
opiniao, proposicao-argumento.

Identificacao, no texto, de mecanismos que
asseguram a progressao tematica (com ajuda do
professor).

- formular hipoteses a respeito do conteldo do texto;

- fazer inferéncias pragmaticas para encontrar o
sentido de expressoes desconhecidas ou pouco
familiares;

- utilizar indices textuais e contextuais em favor da
construcao de sentido do texto;

- avancar na leitura, apoiando-se na progressao
tematica;

- avancar ou retroceder durante a leitura, buscando
informacodes esclarecedoras;

- construir sinteses de partes do texto ao longo da
leitura;

- consultar fontes diversas em busca de informacao
esclarecedora;

- selecionar textos complementares de outras areas
do conhecimento;

- validar ou reformular hipéteses inicialmente
levantadas a partir das informacdes obtidas durante
0 processo de leitura;

- construir sintese relativa a ideia central do texto.

Atividades de escolha e busca de textos, em diferentes
espacos mediadores de leitura, de acordo com
interesses, possibilidades, necessidades pessoais.

Exploracdo em conjunto dos portadores de origem dos
textos de diferentes géneros lidos ao longo do ano.

Roda de leitores para:

- interlocucéao sobre interesses, preferéncias,
necessidades e conhecimentos prévios dos alunos a
respeito de géneros textuais, suportes, escritores ou
assuntos;

- comentarios sobre livros lidos por escolha pessoal e
recomendacao dos preferidos aos colegas;

- troca de opinides sobre livro lido por todos;

- explicitacao das relacoes estabelecidas entre o
texto e as experiéncias de vida de cada leitor;

adequacao de
procedimentos;

iniciativa quanto a selecao
de textos pelo prazer de ler.

Propostas que permitam
identificar como esta o aluno e o
quanto evoluiu em relacao a:

interesse em ouvir a leitura;

interesse em dedicar-se a
leitura;

interesse em ler oralmente;

autoconfianca diante de
leituras desafiadoras;

participacao nas atividades
coletivas de comentario e
apreciacao de texto;

selecao de textos que
atendam a seus objetivos;

manuseio cuidadoso dos
suportes de textos escritos;

utilizacdo de estratégias
adequadas para a
compreensao dos diversos
textos;

uso de dados textuais para
construcao de argumentos;

identificacao de relacoes
entre ideias do texto;

compreensao do sentido
denotativo e conotativo;

estabelecimento de relacoes
entre texto, ilustracao e
outros recursos
complementares;
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Inferéncia das intencdes do autor (inclusive, em
textos persuasivos) e validacao com base em
elementos do texto.

Comparacao de opinides e informacoes
veiculadas em diferentes textos sobre um mesmo
assunto (com ajuda do professor).

Distincao entre fato e comentario na narrativa
do real.

Reconhecimento, na narrativa ficcional, dos
elementos que a constroem.

Identificacao da sequéncia temporal e causal dos
fatos em textos predominantemente narrativos.

Identificacao dos tracos que caracterizam o
personagem/ ambiente/ objeto em foco na
descricao literaria.

Reelaboracao de conceitos acerca da
subjetividade/ objetividade no discurso
descritivo.

Estabelecimento de relacdes entre a sintaxe e a
estilistica: recursos expressivos utilizados por
escritores de diferentes géneros e épocas (com
ajuda do professor).

Leitura em voz alta, de forma expressiva e
adequada a situagdes comunicativas que
justifiquem esse tipo de leitura.

Analise critica da leitura oral, propria e de
outros.

- intercambio de informacdes sobre o autor;

- analise de resenhas;

- debate sobre adaptacdes de obras literarias lidas
pelo grupo para cinema ou televisao (com foco em
diferentes elementos da narrativa);

- manuseio compartilhado de jornais do dia - leitura
conjunta da primeira pagina de cada um; selecao de
questao a ser debatida a partir do contetdo de
algum/alguns de seus textos (noticia, reportagem,
charge, entrevista, artigo, editorial, carta de leitor,
resenha, propaganda); discussées sobre a distincao
entre fato e opinidao/ comentario.

Situacgdes posteriores a ampla leitura de textos
correspondentes a um mesmo género, em que o
professor pée em discussao sua(s) finalidade(s) e
especificidades* - relativas a conteldo tematico;
organizacao global; estilo de linguagem (construcoes
sintaticas e selecao lexical).

* Exemplos:

- ciclos sequenciais no conto e outras narrativas
literarias (situacao inicial, complicacao - relativa
ao conflito gerador do enredo -, climax, resolucao);

- relacionamento entre acdes dos protagonistas
(animados ou inanimados) e moral (implicita ou
explicita) da fabula;

- explicagoes fantasticas para acontecimentos de
diferentes naturezas nas lendas e mitos;

- elementos comuns as narrativas literarias e historias
em quadrinhos (narrador, personagem, tempo e
espaco);

- perguntas que norteiam a progressao tematica da
noticia (O qué? Quem? Como? Quando? Onde? Por
qué? Para qué?) e importancia do lide (“lead”);

- exposicao cronologica de fatos e indicagdes relativas
a circunstancias socio-historicas na biografia;

- mdltiplos formatos, graduacao do formalismo da
linguagem e férmulas tipicas dos textos de
correspondéncia (pessoal, oficial, comercial).

Situacoes (coletivas ou em pequenos grupos) de
identificacao de diferencas entre textos
correspondentes:

- iniciativa de procurar fontes

adequadas para resolver
davidas ou ampliar o
conhecimento;

- desembaraco e fluéncia na

leitura oral - ritmo, inflexao,
efeito produzido nos
ouvintes;

- iniciativa para ampliacao do
repertorio de leitura.
Provas de interpretacao de

textos, focadas nos conteldos
trabalhados.
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- ao mesmo género;

- agéneros distintos, mas sobre mesmo tema
(diferencas em funcao das condicées em que foi
produzido cada um e daquelas em que sera
recebido).

Atividades de tematizacédo das fungdes de titulo,
subtitulos, variacoes tipograficas (entre outros) como
recursos estratégicos para a construgao discursiva em
diferentes géneros.

Situacoes (coletivas, em pequenos grupos ou, quando
possivel, individuais) de posicionamento critico quanto a:

- tema;

- informacoes implicitas (inferéncia);

- pluralidade de sentidos, ambiguidades,
subentendidos (sentidos denotativo/ literal e
conotativo/figurado);

- relacdes entre texto, imagens a ele associadas e
outros recursos graficos complementares;

- vinculos intertextuais.

Projetos didaticos que potencializem o interesse dos
alunos pela leitura de textos de diferentes géneros. Por
exemplo: reunido das melhores historias dos personagens
prediletos do grupo em edicao especial de uma revista
em quadrinhos.

Situacoes de discussao coletiva, sob orientacao do
professor, para tematizacao de elementos da narrativa:

- enredo (conflito gerador; ordenacao temporal dos
fatos e relacoes de causalidade);

- personagens (protagonista, antagonista, secundario;
tracos de personalidade, caracteristicas fisicas;
acoes, intencoes; linguagem);

- posicao do narrador (pessoa gramatical em que a
narrativa é feita; comentarios sobre situacdes ou
personagens; distincao autor-narrador);

- ambiente (local/locais dos acontecimentos;
caracterizacao);

- tempo (época e duracao das acoes; ordem
cronoldgica ou com recuos no tempo);

- tema (narrativa de aventura, de suspense, de amor,
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de fundo historico etc.).

Propostas de comparacao, sob orientacao do professor,
de sequéncias descritivas em textos:

- de diferentes géneros;

- do mesmo género, porém de autores (“estilos”)
diversos.

Atividades de apreciacao de textos (coletiva ou em
pequeno grupo), com a mediacao do professor, para
analise de escolhas feitas por escritores de diferentes
épocas:

- implicacoes semanticas da selecao lexical;

- recursos expressivos (comparagdes, metaforas,
interjeicdes, onomatopeias, diminutivo,
aumentativo, superlativo, entre outros);

- solucdes adotadas para a coesao referencial e
sequencial (elementos que marcam relagoes logico-
discursivas);

- formas de garantir a coeréncia (continuidade de
sentido);

- outras que se considerar relevantes.

Leitura em voz alta, para diferentes plateias (além do
proprio grupo), apos preparacao, com propositos diversos
como comunicar algo, compartilhar texto literario ou
socializar texto proprio.

Situacoes que propiciem apreciacao da leitura oral do
aluno (por ele proprio e pelos outros), com énfase no
ritmo, na inflexao e no efeito produzido nos ouvintes.

Desenvolver
procedimentos
adequados de
estudo dos
textos
expositivos?

Identificacdo do proposito do estudo a ser feito.
Estudo de textos expositivos:

- observacéo da estrutura textual (logica que
determina a sequéncia/organizacao interna

Situacdes de leitura de textos de géneros e temas com o0s
quais o aluno tem familiaridade, que favorecam a
articulacao do maior nimero possivel de indices textuais
e contextuais na construcao do sentido do texto.

Situacoes de levantamento da necessidade de

Propostas (além das indicadas
acima) que permitam identificar
como esta o aluno e o quanto
evoluiu em relacao a:

- curiosidade acerca dos

8 Géneros expositivos sao aqueles que pretendem fazer compreender um assunto, apresentar um tema novo, expor um conceito ou conclusao; neles o autor compartilha informacées sobre um assunto
que supde desconhecido ou pouco familiar aos leitores, com as explicagcdes necessarias para favorecer o entendimento do que é tratado. Os textos que nos habituamos a chamar de textos tedricos e a




39

utilizados nas
diferentes areas
de
conhecimento.

do texto);

- identificacao do tema;

- localizacao tanto das informacoes principais
como das complementares e analise da
articulacao entre elas;

- estabelecimento de relacdes entre o texto e
recursos de natureza suplementar que o
acompanham;

- esclarecimento de duvidas (releitura,
consulta a fontes diversas);

- selecao das informacdes necessarias para o
estudo do momento;

- elaboracao de resumo ou (em colaboracao)
esquema.

o ldentificacao das finalidades e de
especificidades dos géneros priorizados ao longo
do ano.

o Busca de textos sobre o assunto em diferentes
fontes (como enciclopédias, revistas, livros,
paginas da Internet).

- Elaboracédo de conclusdes sobre divergéncias
entre informacdes de fontes diversas.

> Reconhecimento dos diferentes recursos
expressivos utilizados na producao de um texto
expositivo e seu papel no estabelecimento do
“estilo” do autor (com ajuda do professor).

- Interesse em compartilhar sintese sobre o
assunto estudado.

- Analise (em colaboracéo) de sinteses relativas a
textos estudados quanto a configuracédo e a
informatividade.

- Estabelecimento de relacoes entre informacoes
novas e conhecimentos prévios.

o Valorizacao do uso de procedimentos de estudo

esclarecimentos prévios quanto a referéncias historicas,
geograficas, mitologicas, literarias, entre outras,
presentes no texto que sera estudado.

Atividades de leitura de textos didaticos de diferentes
areas do conhecimento e outros textos expositivos:

- elucidacao do proposito do estudo;

- levantamento dos conhecimentos prévios sobre o
tema a partir da leitura do titulo/subtitulos;

- observacao dos recursos utilizados para salientar
ideias (como negrito, italico, disposicao espacial,
legendas de ilustracdes, tabelas, quadros, notas de
rodapé);

- busca e identificacdo das ideias mais importantes,
paragrafo a paragrafo;

- utilizacao de procedimentos de suporte para a
sintese (sublinhar, tomar notas, levantar palavras-
chave sob orientacao do professor);

- verificacao da propria compreensao e
esclarecimento de dividas (relendo, perguntando,
trocando ideias, buscando o dicionario, lendo outros
textos a que o texto em estudo remete etc.);

- organizacao de resumo ou esquema.

Atividades coletivas em que sejam tematizadas as
relacdes necessarias entre o texto e os recursos de
natureza suplementar (graficos, tabelas, desenhos, fotos
etc.), valorizando possiveis questoes interdisciplinares.

Situacoes posteriores a leitura de textos correspondentes
a um mesmo género, em que o professor pde em
discussao especificidades do texto expositivo, tais como
recursos linguisticos e graficos utilizados para guiar a
compreensao do leitor.

Situacoes em que o aluno, sob orientacao do professor,
procure reconhecer os diferentes recursos expressivos
formadores do “estilo” de um autor.

Atividades, coordenadas pelo professor, de analise de

textos para estudo das
diferentes areas do
conhecimento;

localizacao e destaque das
informacoes mais relevantes
de textos expositivos;

organizacao e sintese das
informacoes selecionadas;

interesse em obter mais
informacoes sobre o assunto
estudado;

empenho na pesquisa;

colaboracao nas atividades
em parceria.

maioria dos que estdo nos livros didaticos sao textos predominantemente expositivos. Esta nota é um texto expositivo. Outros exemplos sdo: verbete de
relato de experimento, resenha etc.

enciclopédia, resumo de textos explicativos,
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adequados.

resumos e esquemas (organizacgao logica, estrutura,
clareza).

Atividades (coletivas ou em pequenos grupos) de
reformulacao de resumos e esquemas: complementar,
reordenar e/ou corrigir informacdes de acordo com os
textos-fonte.

Atividades sequenciadas de pesquisa em parceria (duplas
ou pequenos grupos), desenvolvidas no ambito ou ndo de
projetos:

- levantamento de conhecimentos prévios sobre o
tema-base;

- levantamento, hierarquizacao e ordenacao dos
topicos do estudo (roteiro prévio);

- planejamento dos passos do trabalho;

- decisoes sobre os papéis a serem desempenhados
pelos integrantes dos grupos;

- selecao de fontes adequadas a pesquisa e consulta a
indices e outros facilitadores de localizacao da
informacao;

- extracdo das informacodes pertinentes;

- producao da primeira versao de texto expositivo em
que se articulem as informacdes selecionadas;

- compartilhamento e analise coletiva dos trabalhos
dos diferentes grupos;

- producao de versao aprimorada do texto expositivo
em questao.

SituacOes de avaliacao processual e final a respeito do
estudo do momento (interesse provocado,
procedimentos empregados, informacoes obtidas,
possibilidades de desdobramento).

Utilizar, com
propriedade, os
conhecimentos
sobre padrdes da
escrita
sistematizados
em situagdes de
analise
linguistica.

Empenho em apropriar-se das convencdes da
lingua escrita.

Uso progressivo do conhecimento sobre:

- casos de regularidade ortografica (direta,
contextual ou ligada a categoria
gramatical);

- ocorréncias de irregularidade ortografica no
vocabulario usual;

- regras de acentuacao;

Atividades de levantamento e tematizacao dos
problemas, relativos aos padrées normativos, observados
com maior frequéncia nas situacoes de revisao de textos
dos alunos da turma.

Situacdes em que possam ser observadas, em textos
ficcionais e nao ficcionais, diferencas entre os padroes
da linguagem oral e os da escrita.

SituacOes de constatacao de regularidades* quanto a
aspectos da lingua escrita, com emprego da

Algumas propostas:

o SituacGes de levantamento dos
conhecimentos prévios de cada
aluno sobre os conteldos
estudados, tendo em conta as
expectativas de aprendizagem.

- Observacao, registro e analise,
sistematicos, de como cada aluno
procede nas atividades propostas
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- concordancia nominal e verbal;

- marcas de segmentacao do texto
(paragrafacao, pontuacao e outros sinais
graficos como parénteses e aspas).

Reconhecimento da importancia da norma
ortografica na comunicacao escrita.

Busca de informacao ortografica no dicionario e
outras fontes.

Verificacdo do papel da concordancia nominal e
verbal na coesao textual.

Reconhecimento dos efeitos da segmentacao das
unidades textuais na legibilidade.

Identificacdo de multiplas possibilidades de
pontuacao: os efeitos de sentido.

Observacao de usos caracteristicos da pontuacao
em diferentes géneros (com ajuda).

Deducao de regras (compreensao de principios
orientadores) de ortografia, acentuacao,
concordancia.

Identificacdo, com ajuda do professor, de
caracteristicas dos diferentes géneros textuais
quanto ao estilo de linguagem (construcdes
sintaticas e selecao lexical).

Estabelecimento de relacdes entre elementos do
universo discursivo dentro do qual cada texto se
insere (com ajuda do professor):

- aintencionalidade (explicita e implicita);

- os procedimentos narrativos e descritivos;

- as restricoes que diferentes portadores e
espacos de circulacao impdem a
estruturacao dos textos.

Associacao de informacdes sobre substantivos,
artigos, adjetivos, verbos, pronomes e
advérbios:

- 0 uso de substantivos - proprios e comuns;
abstratos e concretos; simples e compostos

o

terminologia, quando facilitar a comunicacao e a
reflexao.

— * Prioridade: o que pode contribuir para maior
adequacao e legibilidade dos textos dos alunos em dado
momento.

Atividades sequenciadas que possibilitem:

- discussao sobre formas erroneas que poderiam
aparecer na escrita de certas palavras;

- conclusoes sobre a existéncia ou nao de regra
ortografica para cada caso;

- sistematizacado das regras ortograficas, em
colaboracao.

Situacdes de uso do dicionario, em que o professor,
sempre que necessario, retome informagoes sobre
aspectos relativos a ordem alfabética e composicao dos
verbetes (entrada, numeracao, pontuacao etc.).

Atividades com foco na acentuacao (nos tipos em que se
verifique a necessidade):

- explicitacao de dlvidas;

- agrupamento de palavras para observacao de
aspectos como tonicidade, nimero de silabas,
ocorréncia de ditongo ou hiato;

- inferéncia de regularidades;

- registro de regras.

Atividades de analise da pontuacao de textos bem
escritos, em parceria, para observacao de:

- escolhas do autor;

-  efeito da pontuacao para a compreensao do texto;

- resultados estilisticos obtidos;

- usos caracteristicos da pontuacdo em diferentes
géneros.

Atividades de busca de alternativas para a resolucao de
problema de sentido decorrente de pontuacao
inadequada.

Atividades de discussao de diferentes possibilidades
propostas pelos alunos quanto ao emprego de sinais de
pontuacao em texto curto ou fragmento de texto que

na coluna anterior.

Propostas que permitam verificar
o desempenho do aluno em
relacao a:

- adequacao dos textos
produzidos aos padroes
normativos da escrita;

- utilizacao dos conhecimentos
sobre os padroes da escrita
em favor da compreensao de
textos;

- uso de recursos e materiais
que permitam ajustar o
texto aos padroes
normativos;

- apresentacao de
justificativas para escolhas
feitas, considerando os
padrdes da escrita;

- participacao nas atividades
de reflexao sobre a lingua.

Provas com questdes que
evidenciem o aprendizado dos
padrées normativos trabalhados.

Comparacao dos conhecimentos
prévios e hipdteses iniciais do
aluno com os conhecimentos
adquiridos no decorrer do
trabalho e identificados a partir
das propostas acima.
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- como forma expressiva, motivada pelo
contexto situacional;

a funcao do artigo na teia textual;

0 processo de adjetivacao como algo que
ultrapassa a questao normativa e atinge
situacOes de enunciacao em que se torna
imprescindivel para a construcao de sentido
da mensagem;

o adjetivo como elemento comum em
géneros que sejam construidos com base em
opinidao e nao em fatos, de um modo geral;
a importancia do verbo na construcao
discursiva, por caracterizar concepc¢oes
literarias de Mundo Comentado e Mundo
Narrado; predominancia de tempos e
modos verbais distintos em cada um dos
Casos;

o verbo como marca temporal de um texto,
compreendido além do aspecto normativo;
os efeitos textuais, a partir do uso de
pronomes - dinamismo narrativo (as
anaforas, as cataforas, os déiticos®);

a marca adverbial nos diferentes contextos;
as relacoes semanticas e sintaticas entre o
verbo e o advérbio na teia de sentidos
textuais.

esteja descaracterizado graficamente (sem pistas como
recuo de linha ou letra mailscula).

Discussao de problemas de concordancia nominal ou
verbal e das mudancas necessarias para ajustar a coesao
do texto, inserida em situacao de revisao.

Busca de determinado nimero de erros de ortografia,
acentuacao ou concordancia em texto curto, seguida de
apresentacao de justificativa para a correcao de cada
um.

Atividades coletivas em que possam ser observadas, sob
orientacao do professor, relacdes entre contetdo
tematico, construcao composicional (organizagao global
do texto) e estilo de linguagem.

SituacGes que favorecam, sob orientacao do professor, o
reconhecimento de caracteristicas léxico-gramaticais de
sequéncias narrativas ou descritivas de textos que
circulam em diversos portadores e espacos (com
destaque para a relevancia das formas verbais na
narracao e dos adjetivos na descricao).

Atividades que favorecam, sob orientacao do professor,
o reconhecimento da importancia:

- do nome/ da expressao nominal dentro de um
texto;

- do artigo para a coesao textual;

- das marcas adjetivas (a influéncia da
subjetividade);

- do verbo em sua relacao com o contexto (o tempo e
o0 momento da enunciacao);

- dos elementos anaféricos, cataforicos, hiperénimos,
hiponimos.

Situacdes em que sejam discutidos:

- os valores semanticos de verbos que situam no

° Déitico: déi.ti.co - adj (gr deiktikos) Relativo a — D&ixis: d&i.xis - (cs) sf (gr deixis, exibicao) Ling Funcao indicativa propria de certas unidades linguisticas. Os demonstrativos (este, esse, aquele) sao
signos déiticos porque nao significam, apenas indicam, mostram. Esta é a natureza intrinseca dos pronomes eu e tu. Disponivel em: <http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/>. Acesso em : 17

mar. 2009.
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tempo acodes, processos e atributos;

- as circunstancias ou intensidades de atributos e
acoes que os advérbios expressam.

Produzir textos
de autoria,
correspondentes
aos diversos
géneros
previstos para o
ano, ajustados a
diferentes
situacbes
comunicativas,
buscando
qualidade no
conteudo e na
forma-em
relagdo a
coeréncia,
coesdo e aos
padrdes
normativos da
lingua.

Empenho no dominio de varios usos da escrita,
dos mais cotidianos aos mais formais.

Interesse pela escrita tanto como atividade
individual quanto produto de interacao grupal.

Adequacao progressiva da linguagem escrita:

- composicao do texto de acordo com
determinadas condicées de producao
(propésito; perfil do(s) leitor(es) em
potencial; relacdes entre autor e leitor(es);
necessidades relativas ao assunto;
especificidades do género; portador
selecionado; espacos de circulacao
previstos);

- uso de recursos de planejamento, como
esboco e rascunho;

- uso de estratégias de coesao e coeréncia;

- experimentacao de recursos expressivos;

- analise do escrito por meio de
procedimentos de revisao.

Interesse em explorar a dimensao estética da
linguagem escrita na construcao do proprio
texto.

Adequacao do emprego de formas de organizacao
discursiva proprias da:

- narracao de situagdes reais ou ficticias
(explicitacao da acao dos personagens, das
sequéncias temporal e causal, da posicao do
narrador);

- descricao literaria (apresentacéo de tragos
caracteristicos e distintivos de personagem,
objeto ou ambiente);

Utilizacao (com ajuda do professor) de formas de
organizacao discursiva proprias da:

- conversacao (dialogos);

Situacdes de producao de textos, com diversos
propositos e graus de formalismo, que circulem no
ambiente social cotidiano, nas quais sejam selecionados
pelos alunos o género e o suporte que melhor atendam a
intencao comunicativa.

Situacoes que favorecam a ampliacao de conhecimentos
prévios, para melhor desenvolvimento do contetdo
tematico do texto que sera produzido. Por exemplo:
discussao sobre determinado assunto em pequenos
grupos, antes de iniciar a producao do texto
propriamente dita.

Situacoes de “producao com apoio”: transformacao de
textos conhecidos (mudancas relativas a personagens,
ambiente, ponto de vista, enredo, dialogos e, mesmo, ao
género); combinacao de textos (por exemplo, inserindo
personagens de uma historia em outra).

Atividades de producao de partes de textos: completar
ou ampliar a sequéncia narrativa; introduzir descricao ou
dialogo; apresentar (em uma carta, por exemplo)
argumento(s) que valide(m) determinado ponto de vista.

Atividades sequenciadas de producao de textos (em
parceria/individualmente) que envolvam:

- registro preliminar de ideias, a medida que
ocorrem;

- consultas a fontes ou especialistas no assunto,
quando for necessario obter informacoes;

- esboco do texto (selecao do que sera escrito,
estabelecimento de relacdes logicas, decisdes sobre
como sera escrito);

- elaboracao de rascunhos, incluindo reorganizacées
necessarias, até que se tenha a primeira versao do
texto;

- revisoes do texto;

- divulgacao da versao final.

Producao de textos no ambito de projetos que incluam

Algumas propostas:

o Situacdes de levantamento dos
conhecimentos prévios de cada
aluno em relacao aos conteldos
propostos.

o Observacao e registro,
sistematicos, de como cada aluno
procede como produtor do texto
e como coautor, tanto em
atividades semelhantes as
relacionadas na coluna anterior
como em situacdes de avaliacao
processual relativas aos objetivos
estabelecidos para a producao
escrita.

Propostas que permitam verificar
como esta o desempenho do
aluno e o quanto evoluiu em
relacao a:

- planejamento do texto de
acordo com determinadas
condicoes de producao;

- uso de recursos e materiais
que permitam adequar o
texto aos padroes
normativos;

- aprendizado progressivo das
convencoes relativas a
escrita;

- emprego de estratégias de
coesao e coeréncia;

- adequacao do nivel de
informatividade do texto;
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- argumentacao (defesa de ideias proprias ou
embasadas a respeito de um tema).

Uso progressivo do conhecimento sobre:
regularidade ortografica, emprego de
mailscula/mindscula, regras de acentuacao,
regras de concordancia nominal e verbal, marcas
de segmentacao do texto (paragrafacao,
pontuacao e outros sinais graficos).

Empenho em garantir uma boa apresentacao do
texto - distribuicao espacial, limpeza e caligrafia
legivel.

atividades de leitura e apreciacao, com ajuda do
professor, de grande variedade de textos de um mesmo
género.

Situacoes de retomada de conclusées sobre recursos
linguisticos empregados em textos lidos (por exemplo,
estratégias coesivas de referenciacao ou
sequencializacao), para favorecer a producao do
momento.

Situacoes variadas de producao de textos, considerando:
finalidades, especificidades do género, lugares
preferenciais de circulacao, interlocutores.

Projetos que potencializem o interesse dos alunos por
escrever cada vez mais e melhor. Por exemplo:
montagem de um diario de viagem (ficticia ou nao).

Produzir, de
modo autébnomo,
textos de apoio a
fala planejada e
adequados as
necessidades de
estudo em
diferentes areas
de
conhecimento.

Valorizacao da escrita como recurso de
organizacao e estudo.

Uso da escrita como instrumento de
planejamento, aprendizagem e comunicacao de
conhecimento.

Utilizacao (com ajuda do professor) de formas de
organizacao discursiva proprias de textos
predominantemente expositivos.

Empenho em garantir uma boa apresentacao do
texto - distribuicao espacial, limpeza e caligrafia
legivel.

Monitoramento do préprio processo de estudo:
conhecimentos ja construidos, duvidas,
necessidades particulares

Atividades sequenciadas de producao de roteiros para
exposicao oral, que incluam:

- estabelecimento do tema;

- selecao de topicos;

- comparacao entre o que ja se conhece do assunto e
0 que se pretende abordar;

- busca em diversas fontes do que for necessario;

- organizacao da sequéncia das ideias por escrito;

- revisao;

- reproducao do roteiro final para distribuicao aos
colegas.

Atividades sequenciadas de producao de registros a

respeito de relatos e exposicoes orais, que incluam:

- anotacdo das ideias importantes, das dlvidas e de
outros aspectos a serem comentados;

- compartilhamento das anotacoes;
- revisao dos registros.

SituacOes que exijam consulta a registros individuais e
possibilitem que os alunos facam as complementacoes
necessarias em seu caderno ou agenda, por exemplo.

Situacoes variadas de producao de textos
predominantemente expositivos (apontamentos,

participacao nas situacoes
de producao em parceria;

uso da escrita em favor do
estudo de temas de
diferentes areas do
conhecimento;

uso de procedimentos de
revisao;

empenho em garantir a boa
apresentacao dos textos.
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quadros, relatorios, entre outros), sob orientacao do
professor, considerando finalidades, especificidades do
género, lugares preferenciais de circulacao,
interlocutores. Exemplos:

- producao de resumos e esquemas como etapa final
do estudo de textos expositivo;

- producao de textos expositivos como etapa final de
pesquisas ou produto final de projetos.

Revisar textos
de autoria e de
outros,
observando as
condicgbes de
producéo
estabelecidas.

Compromisso com o continuo aprimoramento da
propria producao escrita.

Reconhecimento do papel da revisao para que se
cumpra a intencao comunicativa.

Empenho em tornar o texto mais compreensivel
pelo leitor.

Uso da revisao em favor da adequacao dos textos
aos padroes normativos / Uso do conhecimento
sobre os padroes normativos nos processos de
revisao.

Releitura de partes do texto produzido, em
busca de aprimoramento da coesao e coeréncia.

Identificacao, em diferentes momentos do
processo de producao textual, da necessidade
de:

- substituir elementos caracteristicos da
linguagem oral ou inadequados a
situacao comunicativa por algum outro
motivo;

- eliminar informacdes redundantes ou
contraditorias e introduzir informacoes
ausentes;

- empregar procedimentos discursivos
(narrativos, descritivos, injuntivos,
expositivos, conversacionais ou
argumentativos) mais eficazes;

- fazer ajustes variados quanto a coesao
(referencial e sequencial);

- corrigir inadequacdes referentes as
convencoes escritas.

Situacdes que evidenciem a necessidade de aprimorar
um texto que sera lido em sala ou circulara em outros
espacos.

Atividades que propiciem a pratica de reflexao
(compartilhada ou individual) sobre a linguagem escrita
a partir da necessidade de aprimorar um texto.

Roda critica: todos produzem textos; todos analisam os
que sao selecionados pelo professor; todos escolhem, em
regime de votacao, aquele que melhor atende a intencao
comunicativa.

Revisao coletiva ou em pequeno grupo com determinado
foco (texto preparado pelo professor ou versao de texto
de um aluno, ja corrigida quanto aos demais aspectos):

- especificidades do género;

- adequacao ao destinatario;

- suficiéncia, relevancia e articulacao de
informacoes;

- estratégias de coesado e coeréncia textual
(pontuacao, uso de conectivos, substituicao lexical,
emprego de tempos verbais, pronomes etc.);

- precisao e riqueza lexical;

- ortografia, entre outros.

Situacdes de trabalho em parceria, nas quais um aluno
atua como revisor do texto do outro:

- leitura da producao alheia;
- sugestado de possiveis alteracoes;
- discussao sobre as decisdes cabiveis.

Situacoes de reflexao, sob orientacao do professor, a
respeito de aspectos gramaticais* relacionados a

Algumas propostas:

o Situacdes de levantamento dos
conhecimentos prévios de cada
aluno em relacao aos conteldos
propostos.

o Observacao e registro,
sistematicos, de como cada aluno
procede como revisor de sua
propria producao e como
parceiro de trabalho na revisao
de textos de outros, ndo s6 em
situacoes de explicito carater
avaliativo.

Propostas que permitam verificar
o desempenho do aluno em
relacao a:

- uso da revisao em favor da
adequacao dos textos aos
padroes normativos;

- empenho em tornar o texto
mais compreensivel pelo
leitor;

- uso de recursos e materiais
que permitam adequar o
texto aos padroes
normativos;

- participacao nas situacoes
de revisao em parceria;
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Estabelecimento de relacées entre aspectos
gramaticais e o sentido do texto (com ajuda do
professor).

Monitoramento da prdpria escrita passo a passo
(autocorrecao ao longo do processo de producao
textual).

Uso de recursos e materiais que permitam
adequar o texto aos padroes normativos (com
ajuda do professor).

Empenho na elaboracao de novas versées do
texto até considera-lo de boa qualidade.

Valorizacao da cooperacao e do respeito mutuo,
nas situagcdes de producao em grupo, como
fatores que contribuem para a qualidade da
producao.

Disponibilidade para submeter seu texto a
leitura critica do outro e para apreciar a
producao dos colegas.

Respeito a producao do outro no que se refere as
ideias e ao estilo do escritor.

Colaboracao, no papel de revisor, para o
continuo aprimoramento da producao escrita do
outro.

Comparacao de opinides e elaboracao de
conclusdes pessoais sobre o proprio texto.

Identificacao de problemas por meio da escuta
do texto (cacofatos, redundancias, entre
outros).

Reconhecimento da importancia da leitura
integral do texto pelo autor antes de considerar
concluido o processo de producao textual.

duvidas/problemas identificados durante atividade de
revisao, nas quais sejam experimentadas variacées na
forma de redigir, discutidos os resultados e estabelecidas
relacoes entre a morfossintaxe e o sentido do texto.

— * Prioridade estabelecida com base em dois fatores: o
que pode contribuir para maior adequacao dos textos
produzidos pelos alunos e os conhecimentos prévios do
grupo.

Quanto a terminologia: uso da que facilite a
comunicagao nas atividades de reflexao sobre a lingua, ou
seja, exclusdo dos termos desnecessarios, pelo fato de
nao contribuirem em nada no momento.

Atividades coletivas de comparacao de textos com o
mesmo problema (como inadequacao ao género
solicitado ou fuga ao tema).

Propostas de localizacao, em parceria, de problemas de
coesao/ coeréncia - interna ao paragrafo ou do texto
como um todo.

Situacoes em que o professor oriente a releitura
individual de textos de autoria, passo a passo, em busca
da maior adequacao possivel em relacao a coeréncia,
coesao e padrdes normativos da lingua.

Situagdes em que a producao textual é socializada pelo
autor e um aluno ou grupo sugere modificacdes, que
podem ser aceitas ou ndo, apods reflexao a respeito
delas, sob orientacao do professor.

Situacoes que exijam o manuseio do dicionario e de
outras fontes de informacao quanto aos padroes
normativos da lingua (sob orientacao do professor).

Propostas de uso do procedimento de ler em voz alta o
proprio texto a procura de problemas como cacofatos,
repeticoes de palavras muito proximas, auséncia de
dados indispensaveis e outros que se fazem mais
perceptiveis pela escuta.

Producao de nova versao do texto, tomando por base as
reflexoes feitas em parceria e/ou recomendacoes do
professor.

empenho em revisar versoes
do texto proprio e do outro;

autocorrecao
(monitoramento da prépria
escrita passo a passo);

empenho em garantir a
melhor apresentacao
possivel da versao final do
texto.
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Objetivos Conteldos Propostas de atividade Formas de avaliacéo
[Capacidades] [O que é preciso ensinar explicitamente ou criar condi¢ées [Situacées de ensino e aprendizagem [Situacoes mais adequadas para avaliar]
para que os alunos aprendam e desenvolvam as para trabalhar com os conte(idos]
capacidades que sao objetivos]

Utilizar a o Estabelecimento de relacdes entre Situagdes em que sejam compartilhadas decisdes Algumas propostas:
linguagem oral caracteristicas da fala e contexto comunicativo quanto a necessidades especificas ou cotidianas de . . -
de forma (em colaboracao). uso da linguagem oral (convidar, solicitar, propor, S1tulz1:1c;0fes det levaqtgmecrjlto ?os
adequada, em expor, criticar etc.). coln ecimentos 5“?21”05 oa u?o em
diferentes o Associacdo de informacdes sobre algumas Situacses de di 20 d iacses linguists relacao aos conteudos propostos.
situacdes variaces intrinsecas ao processo linguistico, 1tuacoes de discussao das variacoes tinguisticas, ° Situacdes que permitam identificar e

comunicativas,
respeitando 0s
diferentes

modos de falar.

produzidas por fatores:

- geograficos (variacdes regionais, urbanas e
rurais);

- histéricos (linguagem do passado e do
presente);

- socioldgicos (géneros, geracoes, classe
social);

- técnicos (diferentes dominios da ciéncia e
da tecnologia).

o ldentificacao de marcas do falar cotidiano na

literatura oral.

Distincao entre os padroes da linguagem oral e
os da escrita em textos injuntivos/instrucionais
(com ajuda do professor).

o Identificacao de especificidades do uso da

linguagem oral na televisao.

Comparacao de diferentes opinides e
informacodes veiculadas em textos orais.

Constatacao de concepcoes e valores difundidos
por textos orais persuasivos (em colaboracao).

Posicionamento critico quanto a textos orais
persuasivos e/ou que veiculem conteldos
discriminatorios (com ajuda).

relacionando-as com fatores geograficos, historicos,
socioldgicos ou técnicos.

Situacdes que favorecam o entendimento de que o
falar e o escrever sao atos que podem ou nao se
complementar; entretanto, cada um deles tem seus
tracos caracteristicos, que devem ser respeitados.
Assim, trazer a escrita para a fala em transmissoes
pela TV, por exemplo, exigira do autor adaptacao ao
canal de comunicacao em uso.

Situacdes de abordagem de aspectos relacionados ao
traco cultural, usando como matéria-prima de
discussdao em sala, por exemplo, causos ou literatura
de cordel. Importante: a contestacao das visdes
preconceituosas que, por vezes, perpassam a analise
discursiva da fala de determinadas regioes brasileiras
e, ainda, o confronto, de um modo bastante
pragmatico, entre linguagem formal e informal.

Jogos em que seja necessario dar ou seguir instrucoes
orais.

Situagcdes em que seja pertinente transformar (em
parceria ou individualmente) uma transcricao de
instrucdes orais em instrucdes escritas (registro de
receita, por exemplo).

Atividades de observacao do falar local na
programacao de TV, com base numa perspectiva
regionalista, sob orientacao do professor.

registrar, ao longo do ano, como o
aluno:

- demonstra compreender textos
orais (literatura oral, inclusive);

- utiliza a fala espontanea e a fala
planejada;

- ajusta a sua fala as situacoes
comunicativas (diversos graus de
formalismo);

- participa de situacées de
intercambio oral (em especial,
autoconfianca e pertinéncia das
intervencoes);

- posiciona-se diante da fala do
outro;

- contribui nas situacoes
avaliativas.
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Reconhecimento da importancia da adequacao
da prépria fala ao objetivo, ao contexto
comunicativo e ao(s) interlocutor(es).

Planejamento e producao de textos orais de
acordo com:

- aintencdo comunicativa;

- as caracteristicas dos géneros em uso;

- os conhecimentos prévios dos ouvintes;

- asrelagoes entre os interlocutores (grau de
intimidade, papéis assumidos na situacao
comunicativa), além de exigéncias
especificas da situacao.

Adequacéo do grau de preparo da fala as
especificidades do evento comunicativo.

Associacao de informacoes relativas a aspectos
lexicais, fonoldgicos, morfossintaticos e
semanticos que contribuam para a adequacao de
usos mais formais da fala.

Uso da escrita como apoio para o planejamento
de usos mais formais da fala.

Valorizacao do dialogo como forma privilegiada
de interlocucao e da cooperacao como fator
determinante para a qualidade do intercambio
comunicativo.

Respeito a fala do interlocutor (ideias e modo
de falar).

Acompanhamento atento da fala alheia.

Retomada dos topicos dos textos ouvidos,
preservando a articulacao.

Observacao do papel dos elementos nao
linguisticos e prosodicos nas situacoes de
interlocucao (em colaboracao).

Inferéncia da intencao do locutor.

Situacoes de analise do processo de comunicagao
verbal pela TV: propoésitos de alguns géneros (como
entrevista, reportagem, propaganda, telejornal,
telenovela, mesa-redonda); tematicas, niveis e
registros da linguagem (informal espontanea ou
planejada, formal, dos jovens, propria de uma
profissao...); formas tipicas da fala de diversos
apresentadores; recursos de persuasao e de
argumentacao.

Atividades de tematizacao do uso integrado de
diferentes linguagens (visual, musical, verbal,
gestual) na TV.

Propostas de comparacao entre matérias sobre
determinado tema, exibidas em diferentes canais da
TV ou pelo mesmo canal, em épocas distintas.

Atividades sequenciadas, desenvolvidas no ambito ou

nao de projetos, que incluam planejamento, ensaio e

posterior analise critica da classe. Por exemplo:
simulacdo de programas humoristicos ou de culinaria
na televisao.

Rodas de conversa em que sejam propiciadas
condicdes para:

- relato minucioso de casos ou experiéncias vividas

(considerados cémicos, originais, emocionantes);
- recapitulacao do que foi ouvido;

- posicionamento pessoal diante de diversos
pontos de vista, respeitando as opinides
diferentes, ainda que em discordancia;

- comentarios sobre noticias relativas a
acontecimentos da realidade proxima ou mais
distante;

- exposicao de opinides sobre fatos presenciados
ou nao, informacodes veiculadas pela midia,
mUsicas, filmes ou espetaculos assistidos.

Simulacao de situacdes de comunicacao formal e
informal, a partir de um mesmo tema, seguida de
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Posicionamento pessoal diante da diversidade de
pontos de vista.

Autoconfianca na exposicao de argumentos/
contra-argumentos.

Identificacdo das razdes de mal-entendidos em
dialogos travados e levantamento de possiveis
solucdes (em colaboracao).

Distincao entre fatos relatados e comentarios.

Identificacao de intervencdes nao pertinentes
ao assunto tratado.

Monitoramento da fala, levando em conta as
reacoes dos interlocutores.

Analise critica da qualidade da exposicao oral,
proépria ou alheia.

Empenho no continuo aprimoramento da prépria
participacao, como falante e ouvinte, nos
intercambios orais.

analise das construgoes sintaticas, das escolhas
lexicais (inclusive, girias, neologismos e jargdes), dos
possiveis tracos de regionalismo...

Situacoes de analise, orientada pelo professor, das
intencoes do enunciador de uma fala pUblica.

Situacdes em que seja necessario planejar
cuidadosamente a fala. Exemplos:

a) entrevistas para coleta de informacoes sobre
temas em estudo, com alternancia dos papéis de
entrevistador e entrevistado - atividades
sequenciadas que incluam:

- definicao de topicos;

- elaboracao das perguntas;

- execucao da entrevista;

- registro das respostas;

- analise da relevancia das informacoes obtidas e
do desenvolvimento da entrevista (dificuldades
encontradas, aspectos positivos, procedimentos
que podem ser melhorados);

b) seminarios sobre temas em estudo nas diferentes
areas de conhecimento - atividades sequenciadas que
incluam:

- exame da extensao do conhecimento partilhado
entre os participantes da situacao;

- elaboragao de roteiro prévio a busca de fontes;

- consultas pertinentes a informacao procurada;

- selecao de recursos complementares;

- elaboracao de roteiro final;

- apresentacao das conclusoes;

- avaliacao conjunta da forma e do contelido da
exposicao;

c) resumos de noticias ouvidas - atividades
sequenciadas que incluam:

- escuta atenta;

- esclarecimento de davidas;

- identificacao dos topicos principais;
- organizacao prévia da fala;

d) debates sobre temas polémicos, em que se
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pratique (e em que se tematize) a defesa de
pontos de vista contra ou a favor de uma
determinada posicao, bem como a cordialidade
na discussao e o respeito aos pontos de vista
diferentes.

Apreciacao de situacdes de comunicacao oral,
presenciadas ou gravadas, com foco em aspectos
como:

- adequacao do registro, considerando contexto,
interlocutor(es) e proposito;

- pertinéncia e suficiéncia de informacoes,
explicacoes, argumentos;

- elementos reais e fantasiosos, no caso de relato;

- encadeamento de ideias, manutencao do fio
condutor;

- hesitacoes, repeticoes, digressoes, énfases,
correcoes;

- uso de marcadores conversacionais como “eu
acho”, “quer dizer”, “entdo”, “dai”, “ai”,
“viu?”, “sabe?”, “né?”, “certo?”;

- diccao, inflexao, projecao da voz, ritmo, pausas;

- gesticulacao, postura corporal, riso, olhar;

- efeito produzido pela fala no(s) interlocutor(es),
considerando a intencao comunicativa.

Discussao coletiva de situacoes para problemas de
planejamento, organizacdo, adequacao a
circunstancia e de efetividade persuasiva da fala.

Ler, de modo
autdbnomo e
voluntario,
textos
correspondentes
aos diversos
géneros
previstos para o
anolo,
considerando

Valorizacao e uso da leitura como fonte de
aprendizagem, de informacao, de divertimento
e de sensibilizacao.

Escuta atenta de textos lidos em voz alta.

Reconhecimento e valorizacao da diversidade
cultural refletida em textos produzidos em
diferentes regides e épocas.

Adequacao de estratégias de abordagem do
texto a diferentes objetivos e caracteristicas

Leitura em voz alta pelo professor (inclusive em
“capitulos”, se for o caso), para compartilhar textos
com diferentes propositos (como sensibilizar,
divertir, informar), ndo apenas como primeiro
momento de uma sequéncia de atividades.

Situacdes de levantamento da necessidade de
esclarecimentos prévios quanto a referéncias
historicas, geograficas, mitologicas, literarias, entre
outras, presentes no texto que sera lido.

Algumas propostas:

- Situacoes de levantamento dos
conhecimentos prévios do aluno em
relacdo aos conteldos propostos.

- Observacao e registro, sistematicos,
de como o aluno procede como leitor
voluntario e auténomo, nao s6 em
situacoes de explicito carater
avaliativo.

' No Anexo 1, ha um quadro indicativo dos principais géneros textuais escritos que circulam na escola, para subsidiar a escolha dos que serao privilegiados a cada ano da escolaridade, tanto para as
situacoes de leitura como de producao escrita.
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seus diferentes
propésitos e
ampliando as
possibilidades de
interpretacéo e
de
posicionamento
critico em
relacé@o ao que I1é
e as leituras que
ouve.

dos géneros.

Identificacdo das finalidades e de
especificidades dos géneros priorizados ao longo
do ano.

Utilizacao dos conhecimentos sobre as
caracteristicas dos géneros como recursos em
favor da compreensao do texto.

Observacao de diferencas nos tratamentos dados
ao mesmo tema em textos de géneros distintos.

Interesse pela natureza cultural e pela dimensao
ficcional da literatura.

Empenho em compartilhar opinides, ideias e
preferéncias sobre leituras realizadas.

Comparacao de opinides sobre o que foi lido.

Identificacdo de possiveis equivocos de leitura e
analise das causas (em colaboracéo).

Estabelecimento de relacées entre texto,
imagens a ele associadas e outros recursos
graficos complementares.

Articulacao de indices textuais e contextuais
para validacao ou reformulacao de hipoteses
levantadas, antes e ao longo da leitura, quanto
ao conteldo do texto.

Estabelecimento de relacdo entre acepcao da
palavra e contexto.

Uso de mltiplas estratégias para resolver
davidas quanto ao sentido do que foi lido -
inclusive, consulta a diferentes fontes.

Interpretacao de expressoes com sentido
conotativo e recursos figurativos - metafora,
metonimia, hipérbole, eufemismo, entre outros
(em colaboracao).

Reconhecimento de efeitos de ironia ou de
humor: casos de polissemia, de homonimia, de
paronimia, entre outros.

Situagdes que exijam o manuseio autonomo e
competente de outras fontes de informacgao além do
dicionario.

Leitura colaborativa, com pausas, para que os alunos
explicitem antecipacoes, inferéncias, duvidas
relativas ao texto.

Situacoes que favorecam a utilizacao de estratégias
nao lineares de processamento da leitura, tais como:

formular hipoteses a respeito do contetido do
texto;

fazer inferéncias pragmaticas para encontrar o
sentido de expressoes desconhecidas ou pouco
familiares;

utilizar indices textuais e contextuais em favor
da construcao de sentido do texto;

avancar na leitura, apoiando-se na progressao
tematica;

avancar ou retroceder durante a leitura,
buscando informacdes esclarecedoras;

construir sinteses de partes do texto ao longo da
leitura;

consultar fontes diversas em busca de
informacao esclarecedora;

selecionar textos complementares de outras
areas do conhecimento;

validar ou reformular hipoteses inicialmente
levantadas a partir das informacdes obtidas
durante o processo de leitura;

construir sintese relativa a ideia central do
texto.

Atividades de escolha e busca de textos, em
diferentes espacos mediadores de leitura, de acordo
com interesses, possibilidades, necessidades
pessoais.

Observacao da atitude do aluno em
espacos mediadores de leitura:

interesse em frequentar;
adequacao de procedimentos;

iniciativa quanto a selecédo de
textos pelo prazer de ler.

Propostas que permitam identificar
como esta o aluno e o quanto evoluiu
em relacgao a:

interesse em ouvir a leitura;

interesse em dedicar-se a
leitura;

interesse em ler oralmente;

autoconfianca diante de leituras
desafiadoras;

participacao nas atividades
coletivas de comentario e
apreciacao de texto;

selecao de textos que atendam a
seus objetivos;

manuseio cuidadoso dos suportes
de textos escritos;

utilizacdo de estratégias
adequadas para a compreensao
dos diversos textos;

uso de dados textuais para
construcao de argumentos;

identificacao de relagées entre
ideias do texto;

compreensao de linguagem
figurada e de sentidos que se
encontram nas entrelinhas;

estabelecimento de relacoes
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Analise de relacoes entre partes e elementos do
texto(em colaboragao): encadeamento logico,
causa-efeito, razao-consequéncia, fato-opinido,
proposicao-argumento.

Identificacao, no texto, de mecanismos que
asseguram a progressao tematica (em
colaboracao).

Inferéncia das intencdes do autor e validagao
com base em elementos do texto.

Posicionamento critico quanto a textos
persuasivos e/ou que veiculem conteudos
discriminatorios (em colaboracao).

Comparacao de opinides e informacgoes
veiculadas em diferentes textos sobre um
mesmo assunto (em colaboracao).

Reconhecimento, na narrativa ficcional, dos
elementos que a constroem.

Reconhecimento de narrativas em verso.

Distincao entre descricdo literaria e técnica (ou
cientifica).

Estabelecimento de relacdes entre a sintaxe e a
estilistica: recursos expressivos utilizados por
escritores de diferentes géneros e épocas (com
ajuda do professor).

Identificacao, na prosa e no texto em versos, de
efeitos produzidos pela sonoridade das palavras.

Leitura em voz alta, de forma expressiva e
adequada a situagdes comunicativas que
justifiquem esse tipo de leitura.

Analise critica da leitura oral, propria e de
outros.

Exploracao em conjunto dos portadores de origem
dos textos de diferentes géneros lidos ao longo do
ano.

Roda de leitores para:

- interlocucao sobre interesses, preferéncias,

necessidades e conhecimentos prévios dos alunos

a respeito de géneros textuais, suportes,
escritores ou assuntos;

- comentarios sobre livros lidos por escolha
pessoal e recomendacao dos preferidos aos
colegas;

- troca de opinides sobre livro lido por todos;

- explicitacao das relacdes estabelecidas entre o
texto e as experiéncias de vida de cada leitor;

- intercambio de informagdes sobre o autor;

- analise de resenhas;

- debate sobre adaptagoes de obras literarias lidas

pelo grupo para cinema ou televisao (com foco
em diferentes elementos da narrativa);
- manuseio compartilhado de jornais do dia -

leitura conjunta da primeira pagina de cada um;

selecao de questao a ser debatida a partir do
contetdo de algum/alguns de seus textos

(noticia, reportagem, charge, entrevista, artigo,
editorial, carta de leitor, resenha, propaganda);

discussoes sobre a distincao entre fato e
opinido/ comentario.

Situacdes posteriores a ampla leitura de textos
correspondentes a um mesmo género, em que 0
professor pée em discussao sua(s) finalidade(s) e
especificidades* - relativas a contetdo tematico;

organizacao global; estilo de linguagem (construcoes

sintaticas e selecao lexical).
* Exemplos:

- ciclos sequenciais no conto e outras narrativas
literarias (situacao inicial, complicacdo -

relativa ao conflito gerador do enredo -, climax,

resolucao);
- relacionamento entre acdes dos protagonistas

entre texto, ilustracao e outros
recursos complementares;

- iniciativa de procurar fontes
adequadas para resolver dlvidas
ou ampliar o conhecimento;

- desembaraco e fluéncia na
leitura oral - ritmo, inflexao,
efeito produzido nos ouvintes;

- iniciativa para ampliacao do
repertorio de leitura.

Provas de interpretacao de textos,
focadas nos contetidos trabalhados.
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(animados ou inanimados) e moral (implicita ou
explicita) da fabula;

explicacOes fantasticas para acontecimentos de
diferentes naturezas nas lendas e mitos;
perguntas que norteiam a progressao tematica
da noticia (O qué? Quem? Como? Quando? Onde?
Por qué? Para qué?) e importancia do lide
(“lead”);

exposicao cronolégica de fatos e indicacoes
relativas a circunstancias sdcio-historicas na
biografia;

multiplos formatos, graduacao do formalismo da
linguagem e férmulas tipicas dos textos de
correspondéncia (pessoal, oficial, comercial);
conjugacao de marcas linguisticas de persuasao e
complementos iconicos nos textos de
propaganda;

organizacao visual, fonica, ritmica, léxica,
morfossintatica, semantica do poema.

Situacdes de identificacao, em parceria, de
diferencas entre textos correspondentes:

ao mesmo género;

a géneros distintos, mas sobre mesmo tema
(diferencas em funcao das condi¢ées em que foi
produzido cada um e daquelas em que sera
recebido).

Situacoes de posicionamento critico quanto a:

tema;

informacoes implicitas (inferéncia);

pluralidade de sentidos, ambiguidades,
subentendidos (sentidos denotativo/ literal e
conotativo/figurado);

relacées entre texto, imagens a ele associadas e
outros recursos graficos complementares;
vinculos intertextuais.

Projetos didaticos que potencializem o interesse dos
alunos pela leitura de textos de diferentes géneros.
Por exemplo: organizacao de um evento de
declamacao/ leitura de poemas/ narrativas em verso
para convidados.
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Situacoes de discussao (coletiva ou em pequenos
grupos) a respeito de elementos da narrativa:

- enredo (conflito gerador; ordenacao temporal
dos fatos e relacoes de causalidade);

- personagens (protagonista, antagonista,
secundario; tracos de personalidade,
caracteristicas fisicas; acoes, intencoes;
linguagem);

- posicao do narrador (pessoa gramatical em que a
narrativa é feita; comentarios sobre situagdes ou
personagens; distincao autor-narrador);

- ambiente (local/locais dos acontecimentos;
caracterizacao);

- tempo (época e duracao das acoes; ordem
cronologica ou com recuos no tempo);

- tema (narrativa de aventura, de suspense, de
amor, de fundo histérico etc.).

”

Atividade, em duplas, de identificacao/ “descoberta
do objeto de cada descricao técnica (ou cientifica)
lida em voz alta pelo professor/ por um colega.

Atividades de apreciacao de textos (coletiva ou em
pequeno grupo), com a mediacao do professor, para
analise de escolhas feitas por escritores de diferentes
épocas:

- implicagbes semanticas da selecao lexical;

- recursos expressivos (comparacdes, metaforas,
metonimias, hipérbole, eufemismo, interjeicoes,
onomatopeias, diminutivo, aumentativo,
superlativo, figuras fonicas, entre outros);

- solucoes adotadas para a coesao referencial e
sequencial (elementos que marcam relacoes
logico-discursivas);

- formas de garantir a coeréncia (continuidade de
sentido);

- outras que se considerar relevantes.

Leitura em voz alta, para diferentes plateias, apos
preparacao, com propositos diversos (como
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comunicar algo, compartilhar texto literario ou
socializar texto proprio).

Situacdes que propiciem apreciacao da leitura oral do
aluno (por ele praprio e pelos outros), com énfase no
ritmo, na inflexao e no efeito produzido nos ouvintes.

Desenvolver
procedimentos
adequados de
estudo dos
textos
expositivos'
utilizados nas
diferentes areas
de
conhecimento.

Identificacdo do proposito do estudo a ser feito.
Estudo de textos expositivos:

- observacao da estrutura textual (logica que
determina a sequéncia/organizacdo interna
do texto);

- identificacao do tema;

- localizacao tanto das informacoes
principais como das complementares e
analise da articulacao entre elas;

- estabelecimento de relagdes entre o texto
e recursos de natureza suplementar que o
acompanham;

- esclarecimento de dlvidas (releitura,
consulta a fontes diversas);

- selecdo das informacdes necessarias para o
estudo do momento;

- elaboracdo de resumo ou (em colaboracao)
esquema.

Identificacdo das finalidades e de
especificidades dos géneros priorizados ao longo
do ano.

Busca de textos sobre o assunto em diferentes
fontes (como enciclopédias, revistas, livros,
paginas da Internet).

Elaboracao de conclusoes sobre divergéncias
entre informagdes de fontes diversas.

Reconhecimento dos diferentes recursos

Situacdes de leitura de textos de géneros e temas
com os quais o aluno tem familiaridade, que
favorecam a articulacdo do maior nimero possivel de
indices textuais e contextuais na construcdo do
sentido do texto.

Situacdes de levantamento da necessidade de
esclarecimentos prévios quanto a referéncias
historicas, geograficas, mitologicas, literarias, entre
outras, presentes no texto que sera estudado.

Atividades de leitura de textos didaticos de
diferentes areas do conhecimento e outros textos
expositivos:

- elucidacao do proposito do estudo;

- levantamento dos conhecimentos prévios sobre o
tema a partir da leitura do titulo/subtitulos;

- observacao dos recursos utilizados para salientar
ideias (como negrito, italico, disposicao espacial,
legendas de ilustracdes, tabelas, quadros, notas
de rodapé);

- busca e identificacao das ideias mais
importantes, paragrafo a paragrafo;

- utilizacao de procedimentos de suporte para a
sintese (sublinhar, tomar notas, levantar
palavras-chave sob orientacao do professor);

- verificagao da propria compreensao e
esclarecimento de dlvidas (relendo,
perguntando, trocando ideias, buscando o
dicionario, lendo outros textos a que o texto em
estudo remete etc.);

Propostas (além das indicadas acima)
que permitam identificar como esta
o aluno e o quanto evoluiu em
relacao a:

curiosidade acerca dos textos
para estudo das diferentes areas
do conhecimento;

localizacao e destaque das
informacoes mais relevantes de
textos expositivos;

organizacao e sintese das
informacoes selecionadas;

interesse em obter mais
informacoes sobre o assunto
estudado;

empenho na pesquisa;

colaboracao nas atividades em
parceria.

" Géneros expositivos sao aqueles que pretendem fazer compreender um assunto, apresentar um tema novo, expor um conceito ou conclusao; neles o autor compartilha informacées sobre um assunto
que supde desconhecido ou pouco familiar aos leitores, com as explicacdes necessarias para favorecer o entendimento do que é tratado. Os textos que nos habituamos a chamar de textos tedricos e a
maioria dos que estdo nos livros didaticos sdao textos predominantemente expositivos. Esta nota é um texto expositivo. Outros exemplos sdo: verbete de enciclopédia, resumo de textos explicativos,
relato de experimento, resenha etc.
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expressivos utilizados na producao de um texto
expositivo e seu papel no estabelecimento do
“estilo” do autor (com ajuda do professor).

Interesse em compartilhar sintese sobre o
assunto estudado.

Analise (em colaboracéo) de sinteses relativas a
textos estudados quanto a configuracédo e a
informatividade.

Estabelecimento de relagées entre informacdes
novas e conhecimentos prévios.

Valorizagao do uso de procedimentos de estudo
adequados.

- organizacao de resumo ou esquema.

Atividades coletivas em que sejam tematizadas as
relacdes necessarias entre o texto e os recursos de
natureza suplementar (graficos, tabelas, desenhos,
fotos etc.), valorizando possiveis questoes
interdisciplinares.

SituacOes posteriores a leitura de textos
correspondentes a um mesmo género, em que 0
professor pée em discussao especificidades do texto
expositivo, tais como recursos linguisticos e graficos
utilizados para guiar a compreensao do leitor.

Situacoes em que o aluno, sob orientacao do
professor, procure reconhecer os diferentes recursos
expressivos formadores do “estilo” de um autor.

Atividades, coordenadas pelo professor, de analise de
resumos e esquemas (organizacao logica, estrutura,
clareza).

Atividades (coletivas ou em pequenos grupos) de
reformulacdo de resumos e esquemas:
complementar, reordenar e/ou corrigir informagoes
de acordo com os textos-fonte.

Atividades sequenciadas de pesquisa em parceria
(duplas ou pequenos grupos), desenvolvidas no
ambito ou nao de projetos:

- levantamento de conhecimentos prévios sobre o
tema-base;

- levantamento, hierarquizacao e ordenacao dos
topicos do estudo (roteiro prévio);

- planejamento dos passos do trabalho;

- decisoes sobre os papéis a serem
desempenhados pelos integrantes dos grupos;

- selecao de fontes adequadas a pesquisa e
consulta a indices e outros facilitadores de
localizacao da informacao;

- extracao das informacdes pertinentes;

- producao da primeira versao de texto expositivo
em que se articulem as informacdes
selecionadas;

- compartilhamento e analise coletiva dos
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trabalhos dos diferentes grupos;
- producao de versao aprimorada do texto
expositivo em questao.

Situacdes de avaliacao processual e final a respeito
do estudo do momento (interesse provocado,
procedimentos empregados, informacdes obtidas,
possibilidades de desdobramento).

Utilizar, com
propriedade, os
conhecimentos
sobre padrdes da
escrita
sistematizados
em situacdes de
analise
linguistica.

Empenho em apropriar-se das convencées da
lingua escrita.

Uso progressivo do conhecimento sobre:

casos de regularidade ortografica (direta,
contextual ou ligada a categoria
gramatical);

ocorréncias de irregularidade ortografica
no vocabulario usual;

regras de acentuacao;

concordancia nominal e verbal;

regéncia nominal e verbal;

crase;

marcas de segmentacao em funcao do
projeto textual (paragrafacao,
periodizacdo, pontuacao de final de periodo
ou intrafrase e outros sinais graficos como
parénteses e aspas).

Reconhecimento da importancia da norma
ortografica na comunicacao escrita.

Busca de informacéao ortografica no dicionario e
outras fontes.

Verificacao do papel da concordancia nominal e
verbal na coesao textual.

Reconhecimento dos efeitos da segmentacao das
unidades textuais na legibilidade.

Identificacdo de mdultiplas possibilidades de
pontuacao: os efeitos de sentido.

Observacao de usos caracteristicos da pontuacao
em diferentes géneros (com ajuda).

Atividades de levantamento e tematizacao dos
problemas, relativos aos padrées normativos,
observados com maior frequéncia nas situacoes de
revisao de textos dos alunos da turma.

Situacoes de constatacao de regularidades* quanto a
aspectos da lingua escrita, com emprego da
terminologia, quando facilitar a comunicacao e a
reflexao.

— * Prioridade: o que pode contribuir para maior
adequacao e legibilidade dos textos dos alunos em
dado momento.

Atividades sequenciadas que possibilitem:

- discussao sobre formas erroneas que poderiam
aparecer na escrita de certas palavras;

- conclusoes sobre a existéncia ou nao de regra
ortografica para cada caso;

- sistematizacdo das regras ortograficas, em
colaboracao.

Situacoes de uso do dicionario, em que o professor,
sempre que necessario, retome informacgdes sobre
aspectos relativos a ordem alfabética e composicao
dos verbetes (entrada, numeracao, pontuacao etc.).

Atividades com foco na acentuacao (nos tipos em que
se verifique a necessidade):

- explicitacao de dividas;

- agrupamento de palavras para observacao de
aspectos como tonicidade, nimero de silabas,
ocorréncia de ditongo ou hiato;

- inferéncia de regularidades;

- registro de regras.

Algumas propostas:

o

Situacdes de levantamento dos
conhecimentos prévios de cada aluno
sobre os contelidos estudados, tendo
em conta as expectativas de
aprendizagem.

Observacao, registro e analise,
sistematicos, de como cada aluno
procede nas atividades propostas na
coluna anterior.

Propostas que permitam verificar o
desempenho do aluno em relacao a:

adequacao dos textos produzidos
aos padroes normativos da
escrita;

utilizacao dos conhecimentos
sobre os padrées da escrita em
favor da compreensao de textos;

uso de recursos e materiais que
permitam ajustar o texto aos
padrées normativos;

apresentacao de justificativas
para escolhas feitas,
considerando os padrées da
escrita;

participacao nas atividades de
reflexao sobre a lingua.

Provas com questdes que evidenciem
o aprendizado dos padroes




58

Deducao de regras (compreensao de principios
orientadores) de ortografia, acentuacao,
concordancia.

Identificacao, com ajuda do professor, de
caracteristicas dos diferentes géneros textuais
quanto ao estilo de linguagem (construcoes
sintaticas e selecao lexical).

Estabelecimento de relacées entre elementos do

universo discursivo dentro do qual cada texto se
insere (com ajuda do professor):

- aintencionalidade (explicita e implicita);

- os procedimentos narrativos, descritivos,
expositivos e injuntivos;

- as restricoes que diferentes portadores e
espacos de circulacdo impdem a
estruturacao dos textos.

Observacao da predominancia, na injuncao, de
formas verbais no Imperativo e no Infinitivo.

Associacao de informagdes sobre fendmenos
linguisticos observados na fala e na escrita:

- sistema pronominal (diferentes quadros em
funcao do género textual), com destaque
para preenchimento da posicao de sujeito,
extensao do emprego dos pronomes tonicos
na posicao de objeto, desaparecimento dos
cliticos, emprego dos reflexivos;

- sistema dos tempos verbais (reducao dos
paradigmas da lingua) e emprego dos
tempos verbais (formas compostas no
futuro e no mais que perfeito, emprego do
imperfeito pelo ‘condicional’,
predominancia do modo indicativo etc.);

- emprego de verbos de significacdao mais
abrangente (ser, estar, ter, ficar, por, dar)
em lugar de verbos com significacao mais
especifica.

Observacao (com ajuda do professor):

- da correspondéncia entre os tempos e os

Atividades de analise da pontuacao de textos bem
escritos, em parceria, para observacao de:

- escolhas do autor;

- efeito da pontuacao para a compreensao do
texto;

- resultados estilisticos obtidos;

- usos caracteristicos da pontuacdo em diferentes
géneros.

Atividades de busca de alternativas para a resolucao
de problema de sentido decorrente de pontuacao
inadequada.

Atividades de discussao de diferentes possibilidades
propostas pelos alunos quanto ao emprego da virgula
(para separar termos coordenados, para delimitar
oposicoes e intercalacoes, para delimitar termos
deslocados, para indicar elipse) em texto
apresentado pelo professor.

Discussao de problemas de concordancia nominal ou
verbal e das mudancas necessarias para ajustar a
coesao do texto, inserida em situacao de revisao.

Levantamento de possibilidades de substituicao de
verbos e/ou nomes assinalados no texto por outros de
sentidos equivalentes, observando exigéncias quanto
a regéncia.

Busca de determinado niimero de erros de ortografia,
acentuacao, concordancia, regéncia, uso da crase em
texto curto (por exemplo, publicado em jornal ou
revista), seguida de apresentacao de justificativa
para a correcao de cada um.

Atividades coletivas em que possam ser observadas,
sob orientacao do professor, relacoes entre conteido
tematico, construcdo composicional (organizagao
global do texto) e estilo de linguagem.

Situacoes que favorecam, sob orientacao do
professor, o reconhecimento de caracteristicas
léxico-gramaticais de sequéncias narrativas,
descritivas, expositivas e injuntivas de textos que
circulam em diversos portadores e espacos (com

normativos trabalhados.

Comparacao dos conhecimentos
prévios e hipoteses iniciais do aluno
com os conhecimentos adquiridos no
decorrer do trabalho e identificados
a partir das propostas acima.
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modos verbais nos discursos direto e
indireto;
- do emprego da voz passiva.
Reconhecimento, na teia de sentidos textuais,

do papel dos numerais e da semantica da
preposicao.

o

destaque para o emprego do Imperativo, do Infinitivo
e de modalizadores na injuncao).

Atividades orientadas de comparacao de fendomenos
observados na fala e na escrita, em registros formais
e informais, com destaque para o emprego de
pronomes:

com funcao de sujeito;

tonicos, na posicao de objeto;

como “pessoas gramaticais ou pessoas do
discurso”, relacionando-os com os elementos
da comunicacao - enunciador, coenunciador
e, em alguns casos, interlocutor;

atonos (cliticos);
reflexivos.

Situacdes em que seja focalizado, na comparacao de
fendomenos linguisticos observados na fala e na
escrita, o sistema dos tempos verbais:

tempos verbais nas formas compostas do
modo indicativo (pretérito perfeito e mais-
que-perfeito, futuro do presente e do
pretérito);

estruturas dos tempos compostos, formados
a partir dos verbos auxiliares ter e haver
mais o participio do verbo principal, apenas
os auxiliares sendo flexionados;

auxiliar ter no registro informal (sua
acentuada tendéncia na estrutura dos
tempos compostos);

auxiliar haver, no uso formal da lingua
falada ou escrita (sua acentuada tendéncia
na estrutura dos tempos compostos);
pretérito mais-que-perfeito composto do
modo indicativo (na fala ou escrita);
pretérito mais-que-perfeito simples do modo
indicativo (apenas no uso escrito, formal).

Propostas de busca de exemplos tanto do emprego do
discurso indireto como da voz passiva em textos de
diferentes géneros (em especial, noticias).

Situacdes em que possa ser ampliado o conhecimento
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a respeito dos diversos usos semanticos dos
conectivos (com destaque para as preposicoes) e dos
numerais.

Atividades de tematizacao do emprego de pronomes,
numerais e advérbios como recursos coesivos de
referenciacao.

Produzir textos
de autoria,
correspondentes
aos diversos
géneros
previstos no ano,
ajustados a
diferentes
situacdes
comunicativas,
buscando
qualidade no
conteudo e na
forma-em
relacédo a
coeréncia,
coesao e aos
padrdes
normativos da
lingua.

Empenho no dominio de varios usos da escrita,
dos mais cotidianos aos mais formais.

Interesse pela escrita tanto como atividade
individual quanto produto de interacao grupal.

Adequacao progressiva da linguagem escrita:

- composicao do texto de acordo com
determinadas condicdes de producao
(proposito; perfil do(s) leitor(es) em
potencial; relacdes entre autor e leitor(es);
necessidades relativas ao assunto;
especificidades do género; portador
selecionado; espacos de circulacao
previstos);

- uso de recursos de planejamento, como
esboco e rascunho;

- uso de estratégias de coesao e coeréncia;

- experimentacao de recursos expressivos;

- analise do escrito por meio de
procedimentos de revisao.

Interesse em explorar a dimensao estética da
linguagem escrita na construcao do proprio
texto.

Adequacao do emprego de formas de
organizacao discursiva proprias da:

- narracao de situacdes reais ou ficticias
(explicitacao da acao dos personagens, das
sequéncias temporal e causal, da posicao
do narrador);

- descricao literaria (apresentacao de tracos
caracteristicos e distintivos de personagem,
objeto ou ambiente);

- injuncao (em especial, enumeracao de

Situacgdes de producao de textos, com diversos
propositos e graus de formalismo, que circulem no
ambiente social cotidiano, nas quais sejam
selecionados pelos alunos o género e o suporte que
melhor atendam a intencdo comunicativa.

Situacoes que favorecam a ampliacao de
conhecimentos prévios, para melhor desenvolvimento
do contelido tematico do texto que sera produzido.
Por exemplo: socializacao de informacdes obtidas
pelo grupo em diferentes fontes (jornais impressos,
jornais on line; revistas semanais, quinzenais,
mensais; revistas on line; blogs com conteldo
jornalistico; enciclopédias virtuais, livros literarios e
nao-literarios), antes do planejamento da producao
individual.

Situacdes de “producao com apoio”: transformacao
de textos conhecidos (inclusive, mudanca do género -
exemplos: de crénica para reportagem, de charge
para conto, de entrevista para noticia) ou
combinacao de textos (por exemplo, inserindo
personagens de uma historia em outra).

Atividades de producao de partes de textos: ampliar
a sequéncia narrativa; introduzir descricdo ou
dialogo; acrescentar argumento(s) que valide(m)
determinado ponto de vista.

Atividades sequenciadas de producao de textos (em
parceria/individualmente) que envolvam:

- registro preliminar de ideias, a medida que
ocorrem;

- consultas a fontes ou especialistas no assunto,
quando for necessario obter informacdes;

- esboco do texto (selecao do que sera escrito,
estabelecimento de relacdes logicas, decisdes

Algumas propostas:

o Situagdes de levantamento dos
conhecimentos prévios de cada aluno
em relacao aos contelidos propostos.

°  Observacao e registro, sistematicos,
de como cada aluno procede como
produtor do texto e como coautor,
tanto em atividades semelhantes as
relacionadas na coluna anterior como
em situacdes de avaliacao processual
relativas aos objetivos estabelecidos
para a producao escrita.

Propostas que permitam verificar
como esta o desempenho do aluno e
0 quanto evoluiu em relacao a:

- planejamento do texto de
acordo com determinadas
condicoes de producao;

- uso de recursos e materiais que
permitam adequar o texto aos
padrdes normativos;

- aprendizado progressivo das
convencoes relativas a escrita;

- emprego de estratégias de
coesao e coeréncia;

- adequacao do nivel de
informatividade do texto;

- participacao nas situacoes de
producao em parceria;
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passos para atingir um objetivo).

Utilizacao (com ajuda do professor) de formas
de organizacao discursiva proprias da:

- conversacao (dialogos);
- argumentacao (defesa de ideias proprias ou
embasadas a respeito de um tema).

Uso progressivo dos conhecimentos
sistematizados nas situacdes de analise
linguistica.

Empenho em garantir uma boa apresentacao do
texto - distribuicao espacial, limpeza e
caligrafia legivel.

sobre como sera escrito);

- elaboracao de rascunhos, incluindo
reorganizacdes necessarias, até que se tenha a
primeira versao do texto;

- revisoes do texto;

- divulgacao da versao final.

Producéao de textos no ambito de projetos que
incluam atividades de leitura e apreciacao, com
ajuda do professor, de grande variedade de textos de
um mesmo género.

Situacdes de retomada de conclusdes sobre recursos
linguisticos empregados em textos lidos (por
exemplo, estratégias coesivas de referenciacao ou
sequencializacao), para favorecer a producao do
momento.

Situacoes variadas de producao de textos,
considerando: finalidades, especificidades do género,
lugares preferenciais de circulacao, interlocutores.

Projetos que potencializem o interesse dos alunos por
escrever cada vez mais e melhor. Por exemplo:
edicao de uma revista de resenhas criticas sobre a
programacao da TV.

Produzir, de
modo auténomo,
textos de apoio a
fala planejada e
adequados as
necessidades de
estudo em
diferentes areas
de
conhecimento.

Valorizagao da escrita como recurso de
organizacao e estudo.

Uso da escrita como instrumento de
planejamento, aprendizagem e comunicacao de
conhecimento.

Utilizacao de formas de organizacao discursiva
proprias de textos predominantemente
expositivos (em colaboracao).

Empenho em garantir uma boa apresentacao do
texto - distribuicao espacial, limpeza e
caligrafia legivel.

Monitoramento do préprio processo de estudo:
conhecimentos ja construidos, duvidas,
necessidades particulares

Atividades sequenciadas de producao de roteiros para
exposicao oral, que incluam:

- estabelecimento do tema;

- selecao de topicos;

- comparacao entre o que ja se conhece do
assunto e o que se pretende abordar;

- busca em diversas fontes do que for necessario;

- organizacao da sequéncia das ideias por escrito;

- revisao;

- reproducao do roteiro final para distribuicao aos
colegas.

Atividades sequenciadas de producao de registros a

respeito de relatos e exposicoes orais, que incluam:

- anotacao das ideias importantes, das dlvidas e
de outros aspectos a serem comentados;

- compartilhamento das anotacées;

uso da escrita em favor do
estudo de temas de diferentes
areas do conhecimento;

uso de procedimentos de
revisao;

empenho em garantir a boa
apresentacado dos textos.
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- revisao dos registros.

Situacdes que exijam consulta a registros individuais
e possibilitem que os alunos facam as
complementacdes necessarias em seu caderno ou
agenda, por exemplo.

Situacdes variadas de producao de textos
predominantemente expositivos (apontamentos,
quadros, relatorios, entre outros), em colaboracao,
considerando finalidades, especificidades do género,
lugares preferenciais de circulacao, interlocutores.
Exemplos:

- producao de resumos e esquemas como etapa
final do estudo de textos expositivo;

- producao de textos expositivos como etapa final
de pesquisas ou produto final de projetos.

Revisar textos
de autoria e de
outros
observando as
condicBes de
producéo
estabelecidas.

Compromisso com o continuo aprimoramento da
propria producao escrita.

Reconhecimento do papel da revisao para que se
cumpra a intencao comunicativa.

Empenho em tornar o texto mais compreensivel
pelo leitor.

Uso da revisao em favor da adequacao dos
textos aos padrées normativos / Uso do
conhecimento sobre os padrées normativos nos
processos de revisao.

Releitura de partes do texto produzido, em
busca de aprimoramento da coesao e coeréncia.

Identificacao, em diferentes momentos do
processo de producao textual, da necessidade
de:

- substituir elementos caracteristicos da
linguagem oral ou inadequados a
situacdo comunicativa por algum outro
motivo;

- eliminar informacgdes redundantes ou
contraditorias e introduzir informacoes

Situacdes que evidenciem a necessidade de aprimorar
um texto que sera lido em sala ou circulara em outros
espacos.

Atividades que propiciem a pratica de reflexao
(compartilhada ou individual) sobre a linguagem
escrita a partir da necessidade de aprimorar um
texto.

Roda critica: todos produzem textos; todos analisam
0s que sao selecionados pelo professor; todos
escolhem, em regime de votacao, aquele que melhor
atende a intencao comunicativa.

Revisao coletiva ou em pequeno grupo com
determinado foco (texto preparado pelo professor ou
versao de texto de um aluno, ja corrigida quanto aos
demais aspectos):

- especificidades do género;

- adequacao ao destinatario;

- suficiéncia, relevancia e articulagao de
informacoes;

- estratégias de coesao e coeréncia textual
(pontuacao, uso de conectivos, substituicao
lexical, emprego de tempos verbais, pronomes

Algumas propostas:

o

Situacdes de levantamento dos
conhecimentos prévios de cada aluno
em relacao aos contelidos propostos.

Observacao e registro, sistematicos,
de como cada aluno procede como
revisor de sua prépria producédo e
como parceiro de trabalho na revisao
de textos de outros, nao s6 em
situagoes de explicito carater
avaliativo.

Propostas que permitam verificar o
desempenho do aluno em relacao a:

- uso da revisao em favor da
adequacao dos textos aos
padrées normativos;

- empenho em tornar o texto mais
compreensivel pelo leitor;

- uso de recursos e materiais que
permitam adequar o texto aos
padroes normativos;
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ausentes;

- empregar procedimentos discursivos
(narrativos, descritivos, injuntivos,
expositivos, conversacionais ou
argumentativos) mais eficazes;

- fazer ajustes variados quanto a coesao
(referencial e sequencial);

- corrigir inadequacgoes referentes as
convencoes escritas.

Estabelecimento de relagées entre aspectos
gramaticais e o sentido do texto (com ajuda do
professor).

Monitoramento da prépria escrita passo a passo
(autocorrecao ao longo do processo de producao
textual).

Uso de recursos e materiais que permitam
adequar o texto aos padrées normativos.

Empenho na elaboracao de novas versoes do
texto até considera-lo de boa qualidade.

Valorizacao da cooperacao e do respeito mituo,
nas situacoes de producao em grupo, como
fatores que contribuem para a qualidade da
producao.

Disponibilidade para submeter seu texto a
leitura critica do outro e para apreciar a
producao dos colegas.

Respeito a producao do outro no que se refere
as ideias e ao estilo do escritor.

Colaboracao, no papel de revisor, para o
continuo aprimoramento da producao escrita do
outro.

Comparacao de opinides e elaboracao de
conclusdes pessoais sobre o proprio texto.

Identificacao de problemas por meio da escuta
do texto (cacofatos, redundancias, entre
outros).

etc.);
- precisao e riqueza lexical;
- ortografia, entre outros.

Situacdes de trabalho em parceria, nas quais um
aluno atua como revisor do texto do outro:

- leitura da producao alheia;
- sugestdo de possiveis alteracoes;
- discussao sobre as decisdes cabiveis.

Situacdes de reflexao, sob orientacao do professor, a
respeito de aspectos gramaticais* relacionados a
davidas/problemas identificados durante atividade de
revisao, nas quais sejam experimentadas variacoes na
forma de redigir, discutidos os resultados e
estabelecidas relacdes entre a morfossintaxe e o
sentido do texto.

— * Prioridade estabelecida com base em dois
fatores: o que pode contribuir para maior adequacao
dos textos produzidos pelos alunos e os conhecimentos
prévios do grupo.

Quanto a terminologia: uso da que facilite a
comunicacao nas atividades de reflexao sobre a
lingua, ou seja, exclusdo dos termos desnecessarios,
pelo fato de nao contribuirem em nada no momento.

Atividades de comparacao de textos com o mesmo
problema (como inadequacéo ao género solicitado ou
fuga ao tema).

Propostas de localizacao de problemas de coesao/
coeréncia - interna ao paragrafo ou do texto como
um todo.

Situacdes em que o professor oriente a releitura
individual de textos de autoria, passo a passo, em
busca da maior adequacao possivel em relacao a
coeréncia, coesao e padroes normativos da lingua.

Situagoes em que a producao textual é socializada
pelo autor e um aluno ou grupo sugere modificagoes,
que podem ser aceitas ou nao, apos reflexao a
respeito delas, sob orientacao do professor.

participacao nas situacoes de
revisao em parceria;

empenho em revisar versoes do
texto proprio e do outro;

autocorrecao (monitoramento
da propria escrita passo a
passo);

empenho em garantir a melhor
apresentacao possivel da versao
final do texto.
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Reconhecimento da importancia da leitura
integral do texto pelo autor antes de considerar
concluido o processo de producao textual.

Propostas de uso do procedimento de ler em voz alta
o proprio texto a procura de problemas como
cacofatos, repeticoes de palavras muito proximas,
auséncia de dados indispensaveis e outros que se
fazem mais perceptiveis pela escuta.

Situacoes que exijam o manuseio autonomo e
competente do dicionario e de outras fontes de
informacao quanto aos padroes normativos da lingua.

Producao de nova versao do texto, tomando por base
as reflexoes feitas em parceria e/ou recomendacoes
do professor.




Referéncias Curriculares para o 8° ano

65

Objetivos Conteldos Propostas de atividade Formas de avaliacéo
[Capacidades] [O que é preciso ensinar explicitamente ou criar condi¢ées [Situacées de ensino e aprendizagem [Situacdes mais adequadas para avaliar]
para que os alpnos aprend;jm e Qes:envolvam as para trabalhar com os conte(idos]
capacidades que sao objetivos]

Utilizar a o Estabelecimento de relacdes entre SituacOes que propiciem a inferéncia, sob orientacdo | Algumas propostas:
linguagem oral isti y icati do professor, de contextos socioculturais relativos a . . ~

guag caracter1st1cas~da fala e contexto comunicativo prof ) Situacoes de levantamento dos
de forma (em colaboracao). falas diversas. T L
adequada, em conhecimentos prévios do aluno em
diferentes o Identificacdo de variaces intrinsecas ao ?ltlua(;oes que favor~e(;ar;1 o entendc}mento d~e que o relacdo aos conteudos propostos.
situacdes processo linguistico, produzidas por fatores: alar € o escrever sao atos queé podem ou nao se ° Situacdes que permitam identificar e

comunicativas,
respeitando 0s
diferentes

modos de falar.

- geograficos (variagdes regionais, urbanas e
rurais);

- historicos (linguagem do passado e do
presente);

- sociologicos (géneros, geracoes, classe
social);

- técnicos (diferentes dominios da ciéncia e
da tecnologia).

Distincao entre os padroes da linguagem oral e
os da escrita em textos predominantemente
narrativos ou descritivos (em colaboracao).

o Identificacao de marcas do falar cotidiano em

manifestacoes populares tradicionais.

o ldentificacao de especificidades do uso da

linguagem oral no radio.

Comparacao de diferentes opinides e
informacodes veiculadas em textos orais.

Constatacao de concepgoes e valores difundidos
por textos orais persuasivos (em colaboracao).

Posicionamento critico quanto a textos orais
persuasivos e/ou que veiculem contelidos
discriminatorios .

complementar; entretanto, cada um deles tem seus
tracos caracteristicos, que devem ser respeitados.
Assim, trazer a escrita para a fala em transmissoes
pelo radio, por exemplo, exigira do autor adaptacao
ao canal de comunicacao em uso.

Situacoes de abordagem de aspectos relacionados ao
traco cultural, usando como matéria-prima de
discussao em sala algumas manifestacées populares
tradicionais (quadrilhas, por exemplo). Importante: a
contestacao das visoes preconceituosas que, por
vezes, perpassam a analise discursiva da fala de
determinadas regides brasileiras.

Atividades de observacao do falar local na
programacao de radio, com base numa perspectiva
regionalista, sob orientacao do professor.

Situacoes de analise do processo de comunicacao
verbal pelo radio: propdsitos de alguns géneros (como
entrevista, propaganda, noticiario, mesa-redonda);
tematicas, niveis e registros da linguagem (informal
espontanea ou planejada, formal, dos jovens, propria
de uma profissdo...); formas tipicas da fala de
diversos apresentadores; recursos de persuasao e de
argumentacao.

Atividades de tematizacao do uso integrado das
linguagens musical e verbal no radio.

Atividades de apreciacao de cancodes: linguagem

registrar, ao longo do ano, como o
aluno:

- demonstra compreender textos
orais;

- utiliza a fala espontanea e a fala
planejada;

- ajusta a sua fala as situacoes
comunicativas (diversos graus de
formalismo);

- participa de situacées de
intercambio oral (em especial,
autoconfianca, clareza das
intervencodes e adequacao de
argumentos/ contra-
argumentos);

- posiciona-se diante da fala do
outro;

- contribui nas situagoes
avaliativas.
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Reconhecimento da importancia da adequacao
da prépria fala ao objetivo, ao contexto
comunicativo e ao(s) interlocutor(es).

Planejamento e producao de textos orais de
acordo com:

- aintencdo comunicativa;

- as caracteristicas dos géneros em uso;

- os conhecimentos prévios dos ouvintes;

- asrelagoes entre os interlocutores (grau de
intimidade, papéis assumidos na situacao
comunicativa), além de exigéncias
especificas da situacao.

Adequacéo do grau de preparo da fala as
especificidades do evento comunicativo.

Associacao de informacdes relativas a aspectos
lexicais, fonoldgicos, morfossintaticos e
semanticos que contribuam para a adequacao de
usos mais formais da fala.

Uso da escrita como apoio para o planejamento
de usos mais formais da fala.

Valorizacao do dialogo como forma privilegiada
de interlocucao e da cooperacao como fator
determinante para a qualidade do intercambio
comunicativo.

Respeito a fala do interlocutor (ideias e modo
de falar).

Acompanhamento atento da fala alheia.

Retomada dos tépicos dos textos ouvidos,
preservando a articulacao.

Observacao do papel de elementos nao
linguisticos e prosodicos nas situacdes de
interlocucao.

Inferéncia da intencao do locutor.

Posicionamento pessoal diante da diversidade de

coloquial (predominio do emprego de vocabulario
cotidiano); relacao entre tematica e ritmo;
referéncias a espacos e momentos historicos;
conjuncao verbomelodica; figuras fonicas...

Atividades sequenciadas, desenvolvidas no ambito ou
nao de projetos, que incluam planejamento, ensaio e
analise critica. Por exemplo, simulacdo de entrevista
no radio:

definicao de um entrevistado;

pesquisa sobre ele;

elaboracao de um roteiro de entrevista;
elaboracao das perguntas;

analise critica das perguntas a serem realizadas
por parte da “equipe de producao do programa”.

Rodas de conversa em que sejam propiciadas
condicoes para:

relato minucioso de casos ou experiéncias vividas
(considerados comicos, originais, emocionantes);

recapitulacao do que foi ouvido;

posicionamento pessoal diante de diversos
pontos de vista, respeitando as opinides
diferentes, ainda que em discordancia;

comentarios sobre noticias relativas a
acontecimentos da realidade préxima ou mais
distante;

exposicao de opinides sobre fatos presenciados
ou nao, informacodes veiculadas pela midia,
musicas, filmes ou espetaculos assistidos.

Simulacao de situacdes de comunicagao formal e
informal, a partir de um mesmo tema, seguida de
analise das construgoes sintaticas, das escolhas
lexicais (inclusive, girias e jargdes), dos possiveis
tracos de regionalismo...

Situagoes de analise, orientada pelo professor, das
intencdes do enunciador de uma fala publica.




67

pontos de vista.

Utilizacdo de estratégias argumentativas em
favor de ponto de vista proprio.

Identificacao das razoes de mal-entendidos em
dialogos travados e levantamento de possiveis
solucdes (em colaboracao).

Distincao entre fatos relatados e comentarios.

Identificacao de intervencoes nao pertinentes
ao assunto tratado.

Monitoramento da fala, levando em conta as
reacoes dos interlocutores.

Analise critica da qualidade da exposicao oral,
proépria ou alheia.

Empenho no continuo aprimoramento da prépria
participacao, como falante e ouvinte, nos
intercambios orais.

Situacoes em que seja necessario planejar
cuidadosamente a fala. Exemplos:

a) entrevistas para coleta de informacoes sobre
temas em estudo, com alternancia dos papéis de
entrevistador e entrevistado - atividades
sequenciadas que incluam:

definicao de topicos;

elaboracao das perguntas;

execucao da entrevista;

registro das respostas;

analise da relevancia das informacdes obtidas e
do desenvolvimento da entrevista (dificuldades
encontradas, aspectos positivos, procedimentos
que podem ser melhorados);

b) seminarios sobre temas em estudo nas diferentes
areas de conhecimento - atividades sequenciadas que
incluam:

exame da extensao do conhecimento partilhado
entre os participantes da situacao;

elaboracao de roteiro prévio a busca de fontes;
consultas pertinentes a informagao procurada;
selecao de recursos complementares;
elaboracao de roteiro final;

apresentacao das conclusoes;

avaliacao conjunta da forma e do conteldo da
exposicao;

c) resumos de noticias ouvidas - atividades
sequenciadas que incluam:

escuta atenta;

esclarecimento de duvidas;
identificacao dos topicos principais;
organizacgao prévia da fala;

e) debates sobre temas polémicos, em que se

pratique (e em que se tematize) a defesa de
pontos de vista proprios (contra ou a favor de
uma determinada posicao), bem como a
cordialidade na discussao e o respeito aos
pontos de vista diferentes;




68

f) jari simulado, em que a defesa de um ponto de
vista ou outro independe da opiniao pessoal real
(uma vez que se trata de uma simulacao); a
turma é organizada em grupos de defesa de
opinides opostas, que devem antecipar os
argumentos do/s grupo/s de posicao diferente,
preparar a propria argumentacao e, ao final,
avaliar a qualidade e eficacia dos argumentos
utilizados.

Apreciacao de situacées de comunicacao oral,
presenciadas ou gravadas, com foco em recursos
discursivos semanticos, sintaticos, prosodicos e
gestuais.

Discussao coletiva de situacoes para problemas de
planejamento, organizacdo, adequacao a
circunstancia e de efetividade persuasiva da fala.

Ler, de modo
autdbnomo e
voluntario,
textos
correspondentes
aos diversos
géneros
previstos para o
ano!?,
considerando
seus diferentes
propésitos e
ampliando as
possibilidades de
interpretacao e
de
posicionamento
critico em
relacdo ao que Ié
e as leituras que
ouve.

Valorizacao e uso da leitura como fonte de
aprendizagem, informacao, divertimento e
sensibilizacao.

Escuta atenta de textos lidos em voz alta.

Reconhecimento e valorizacao da diversidade
cultural refletida em textos produzidos em
diferentes regides e épocas.

Adequacao de estratégias de abordagem do
texto em funcao de diferentes objetivos e das
caracteristicas dos géneros.

Identificacao das finalidades e de
especificidades dos géneros priorizados ao longo
do ano.

Utilizacao dos conhecimentos sobre as
caracteristicas dos géneros como recursos em
favor da compreensao do texto.

Observacao de diferencas nos tratamentos dados
ao mesmo tema em textos de géneros distintos.

Leitura em voz alta pelo professor (inclusive em
“capitulos”, se for o caso), para compartilhar textos
com diferentes propositos (como sensibilizar,
divertir, informar), ndo apenas como primeiro
momento de uma sequéncia de atividades.

Situacdes de levantamento da necessidade de
esclarecimentos prévios quanto a referéncias
historicas, geograficas, mitologicas, literarias, entre
outras, presentes no texto que sera lido.

Situacoes que exijam o manuseio autonomo e
competente de outras fontes de informacao além do
dicionario.

Leitura colaborativa, com pausas, para que os alunos
explicitem antecipacoes, inferéncias, duvidas
relativas ao texto.

Situacoes que favorecam a utilizacao de estratégias
nao lineares de processamento da leitura, tais como:

- formular hipoteses a respeito do conteldo do

Algumas propostas:

o

Situacdes de levantamento dos
conhecimentos prévios do aluno em
relacdo aos conteldos propostos.

Observacao e registro, sistematicos,
de como o aluno procede como leitor
voluntario e autonomo, nao s6 em
situacoes de explicito carater
avaliativo.

Observacao da atitude do aluno em
espacos mediadores de leitura:

- interesse em frequentar;
- adequacao de procedimentos;

- iniciativa quanto a selegao de
textos pelo prazer de ler.

Propostas que permitam identificar
como esta o aluno e o quanto evoluiu

2 No Anexo 1, ha um quadro indicativo dos principais géneros textuais escritos que circulam na escola, para subsidiar a escolha dos que serao privilegiados a cada ano da escolaridade, tanto para as
situacoes de leitura como de producao escrita.
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Interesse pela natureza cultural e pela dimensao
ficcional da literatura.

Empenho em compartilhar opinides, ideias e
preferéncias sobre leituras realizadas.

Comparacao de opinides sobre o que foi lido.

Identificacdo de possiveis equivocos de leitura e
analise das causas.

Estabelecimento de relacées entre texto,
imagens a ele associadas e outros recursos
graficos complementares.

Articulacao de indices textuais e contextuais
para validacao ou reformulacao de hipoteses
levantadas, antes e ao longo da leitura, quanto
ao conteldo do texto.

Estabelecimento de relacao entre acepcao da
palavra e contexto.

Uso de mltiplas estratégias para resolver
davidas quanto ao sentido do que foi lido -
inclusive, consulta a diferentes fontes.

Interpretacdo de expressdes com sentido
conotativo e recursos figurativos - metafora,
metonimia, hipérbole, eufemismo, entre outros.

Reconhecimento de efeitos de ironia ou de
humor: casos de polissemia, de homonimia, de
paronimia, entre outros.

Analise de relacdes entre partes e elementos do
texto: encadeamento logico, causa-efeito,
razao-consequéncia, fato-opinido, proposicao-
argumento.

Identificacdo, no texto, de mecanismos que
asseguram a progressao tematica (em
colaboracao).

Inferéncia das intencoes do autor e validacao
com base em elementos do texto.

Posicionamento critico quanto a textos

texto;

fazer inferéncias pragmaticas para encontrar o
sentido de expressoes desconhecidas ou pouco
familiares;

utilizar indices textuais e contextuais em favor
da construcao de sentido do texto;

avancar na leitura, apoiando-se na progressao
tematica;

avancar ou retroceder durante a leitura,
buscando informacoes esclarecedoras;

construir sinteses de partes do texto ao longo da
leitura;

consultar fontes diversas em busca de
informacao esclarecedora;

selecionar textos complementares de outras
areas do conhecimento;

validar ou reformular hipoteses inicialmente
levantadas a partir das informacdes obtidas
durante o processo de leitura;

construir sintese relativa a ideia central do
texto.

Atividades de escolha e busca de textos, em
diferentes espacos mediadores de leitura, de acordo
com interesses, possibilidades, necessidades
pessoais.

Exploracao em conjunto dos portadores de origem
dos textos de diferentes géneros lidos ao longo do

ano.

Roda de leitores para:

interlocucao sobre interesses, preferéncias,
necessidades e conhecimentos prévios dos alunos
a respeito de géneros textuais, suportes,
escritores ou assuntos;

comentarios sobre livros lidos por escolha
pessoal e recomendacao dos preferidos aos

em relacao a:

interesse em ouvir a leitura;

interesse em dedicar-se a
leitura;

interesse em ler oralmente;

autoconfianca diante de leituras
desafiadoras;

participacao nas atividades
coletivas de comentario e
apreciacao de texto;

selecao de textos que atendam a
seus objetivos;

manuseio cuidadoso dos suportes
de textos escritos;

utilizacdo de estratégias
adequadas para a compreensao
dos diversos textos;

uso de dados textuais para
construcao de argumentos;

identificacao de relacdes entre
ideias do texto;

compreensao de linguagem
figurada e de sentidos que se
encontram nas entrelinhas;

estabelecimento de relacoes
entre texto, ilustracao e outros
recursos complementares;

iniciativa de procurar fontes
adequadas para resolver duvidas
ou ampliar o conhecimento;

desembaraco e fluéncia na
leitura oral - ritmo, inflexao,
efeito produzido nos ouvintes;

iniciativa para ampliacao do
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persuasivos e/ou que veiculem conteldos
discriminatorios (em colaboracao).

Comparacao de opinides e informacdes
veiculadas em diferentes textos sobre um
mesmo assunto.

Identificacao de recursos de validacao de uma
opinido, declaracao ou tese: razoes, fatos,
evidéncias (em colaboracao).

Estabelecimento de relagdes entre a sintaxe e a
estilistica: recursos expressivos utilizados por
escritores de diferentes géneros e épocas (em
colaboracao).

Distincao entre efeito expressivo e falha na
coesao/ coeréncia textual (com ajuda do
professor).

Identificacdao, em sequéncias conversacionais,
da abertura, do corpo e do fechamento da
interacao (em colaboracao).

Reconhecimento de marcas de hesitacao,
reparacao, correcao (entre outras) em
sequéncias conversacionais.

Leitura em voz alta, de forma expressiva e
adequada a situagoes comunicativas que
justifiquem esse tipo de leitura.

Analise critica da leitura oral, propria e de
outros.

colegas;

troca de opinides sobre livro lido por todos;
explicitacao das relacoes estabelecidas entre o
texto e as experiéncias de vida de cada leitor;
intercambio de informacoes sobre o autor;
analise de resenhas;

debate sobre adaptacoes de obras literarias lidas
pelo grupo para cinema ou televisao (com foco
em diferentes elementos da narrativa);
manuseio compartilhado de jornais do dia -
leitura conjunta da primeira pagina de cada um;
selecao de questao a ser debatida a partir do
conteldo de algum/alguns de seus textos
(noticia, reportagem, charge, entrevista, artigo,
editorial, carta de leitor, resenha, propaganda);
discussoes sobre a distincao entre fato e
opinido/ comentario.

Situacdes posteriores a ampla leitura de textos
correspondentes a um mesmo género, em que o
professor pée em discussao sua(s) finalidade(s) e
especificidades* - relativas a contelido tematico;

organizacao global; estilo de linguagem (construcoes

sintaticas e selecao lexical).
* Exemplos:

- ciclos sequenciais no conto e outras narrativas
literarias (situacao inicial, complicacdo -

relativa ao conflito gerador do enredo -, climax,

resolucao);
- relacionamento entre acdes dos protagonistas

(animados ou inanimados) e moral (implicita ou

explicita) da fabula;

- explicagoes fantasticas para acontecimentos de

diferentes naturezas nas lendas e mitos;
- perguntas que norteiam a progressao tematica

da noticia (O qué? Quem? Como? Quando? Onde?

Por qué? Para qué?) e importancia do lide
(“lead”);

- exposicao cronologica de fatos e indicacoes
relativas a circunstancias socio-histéricas na
biografia;

- mdltiplos formatos, graduacao do formalismo da

repertorio de leitura.

Provas de interpretacao de textos,

focadas nos conteudos trabalhados.
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linguagem e formulas tipicas dos textos de
correspondéncia (pessoal, oficial, comercial);

- conjugacao de marcas linguisticas de persuasao e
complementos iconicos nos textos de
propaganda;

- organizacao visual, fonica, ritmica, léxica,
morfossintatica, semantica do poema;

- estrutura da argumentacao em artigos
jornalisticos (proposicao - tese, declaracao,
opiniao - seguida de razdes, fatos, evidéncias
para valida-la).

Situacoes de identificacdo, em parceria, de
diferencas entre textos correspondentes:

- ao mesmo género;

- ageéneros distintos, mas sobre mesmo tema
(diferencas em funcao das condicées em que foi
produzido cada um e daquelas em que sera
recebido).

Situacoes de posicionamento critico quanto a:

- tema;

- informacdes implicitas (inferéncia);

- pluralidade de sentidos, ambiguidades,
subentendidos (sentidos denotativo/ literal e
conotativo/figurado);

- relacdes entre texto, imagens a ele associadas e
outros recursos graficos complementares;

- vinculos intertextuais.

Projetos didaticos que potencializem o interesse dos
alunos pela leitura de textos de diferentes géneros.
Por exemplo: montagem de uma coletanea de textos
apreciados pela turma (incluindo a producao de
ilustracoes, capa, contracapa, apresentacao,
indice...), a partir da escolha de um tema.

Atividades de apreciacao de textos (coletiva ou em
pequeno grupo), com a mediacao do professor, para
analise de escolhas feitas por escritores de diferentes
épocas:

- implicacbes semanticas da selecao lexical;
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- recursos expressivos (comparagdes, metaforas,
metonimias, hipérbole, eufemismo, figuras
fonicas, inversoes sintaticas, sinestesia, entre
outros);

- solucoes adotadas para a coesao referencial e
sequencial (elementos que marcam relacoes
logico-discursivas);

- formas de garantir a coeréncia (continuidade de
sentido);

- esquemas conversacional e argumentativo;
- outras que se considerar relevantes.

Propostas de confronto (sob orientacao do professor)
de diferentes textos em que ocorram, de forma
adequada ou nao, repeticao de palavras, supressao
de conectivo, concordancia “ideologica”, pleonasmo,
paradoxo, entre outros procedimentos discursivos.

Leitura em voz alta, para diferentes plateias, apos
preparacao, com propdsitos diversos (como
comunicar algo, compartilhar texto literario ou
socializar texto préprio).

Situacoes que propiciem apreciacao da leitura oral do
aluno (por ele proprio e pelos outros), com énfase no
ritmo, na inflexao e no efeito produzido nos ouvintes.

Desenvolver
procedimentos
adequados de
estudo dos
textos
expositivos'?
utilizados nas
diferentes areas
de

- Identificacdo do proposito do estudo a ser feito.

o Estudo de textos expositivos:

- observacao da estrutura textual (logica que
determina a sequéncia/organizacao interna
do texto);

- identificacao do tema;

- localizacao tanto das informacoes
principais como das complementares e

Situacoes de leitura de textos de géneros e temas
com os quais o aluno tem familiaridade, que
favorecam a articulacdo do maior nimero possivel de
indices textuais e contextuais na construcdo do
sentido do texto.

Situacdes de levantamento da necessidade de
esclarecimentos prévios quanto a referéncias
historicas, geograficas, mitologicas, literarias, entre

Propostas (além das indicadas acima)
que permitam identificar como esta o
aluno e o quanto evoluiu em relacao
a:

- curiosidade acerca dos textos
para estudo das diferentes areas
do conhecimento;

- localizacao e destaque das

'3 Géneros expositivos sao aqueles que pretendem fazer compreender um assunto, apresentar um tema novo, expor um conceito ou conclusao; neles o autor compartilha informacdes sobre um assunto
que supde desconhecido ou pouco familiar aos leitores, com as explicacdes necessarias para favorecer o entendimento do que é tratado. Os textos que nos habituamos a chamar de textos tedricos e a
maioria dos que estdo nos livros didaticos sdao textos predominantemente expositivos. Esta nota é um texto expositivo. Outros exemplos sdo: verbete de enciclopédia, resumo de textos explicativos,
relato de experimento, resenha etc.
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conhecimento.

analise da articulagao entre elas;

- estabelecimento de relagdes entre o texto
e recursos de natureza suplementar que o
acompanham;

- esclarecimento de dlvidas (releitura,
consulta a fontes diversas);

- selecao das informacdes necessarias para o
estudo do momento;

- elaborac¢do de resumo ou (em colaboracao)
esquema.

Identificacdo das finalidades e de
especificidades dos géneros priorizados ao longo
do ano.

Busca de textos sobre o assunto em diferentes
fontes (como enciclopédias, revistas, livros,
paginas da Internet).

Elaboracao de conclusoes sobre divergéncias
entre informacodes de fontes diversas.

Reconhecimento dos diferentes recursos
expressivos utilizados na producao de um texto
expositivo e seu papel no estabelecimento do
“estilo” do autor (em colaboracao).

Interesse em compartilhar sintese sobre o
assunto estudado.

Analise (em colaboracéo) de sinteses relativas a
textos estudados quanto a configuracédo e a
informatividade.

Estabelecimento de relagdes entre informacoes
novas e conhecimentos prévios.

Valorizacao do uso de procedimentos de estudo
adequados.

outras, presentes no texto que sera estudado.

Atividades de leitura de textos didaticos de
diferentes areas do conhecimento e outros textos
expositivos:

- elucidacao do proposito do estudo;

- levantamento dos conhecimentos prévios sobre
o tema a partir da leitura do titulo/subtitulos;

- observacao dos recursos utilizados para salientar
ideias (como negrito, italico, disposicao
espacial, legendas de ilustracoes, tabelas,
quadros, notas de rodapé);

- busca e identificacao das ideias mais
importantes, paragrafo a paragrafo;

- utilizacao de procedimentos de suporte para a
sintese (sublinhar, tomar notas, levantar
palavras-chave sob orientacao do professor);

- verificacao da propria compreensao e
esclarecimento de dlvidas (relendo,
perguntando, trocando ideias, buscando o
dicionario, lendo outros textos a que o texto em
estudo remete etc.);

- organizacao de resumo ou esquema.

Atividades coletivas em que sejam tematizadas as
relacdes necessarias entre o texto e os recursos de
natureza suplementar (graficos, tabelas, desenhos,
fotos etc.), valorizando possiveis questoes
interdisciplinares.

Situacoes posteriores a leitura de textos
correspondentes a um mesmo género, em que o
professor pée em discussao especificidades do texto
expositivo, tais como recursos linguisticos e graficos
utilizados para guiar a compreensao do leitor.

Situagcdes em que o aluno, em parceria, procure
reconhecer os diferentes recursos expressivos
formadores do “estilo” de um autor.

Atividades, coordenadas pelo professor, de analise de
resumos e esquemas (organizacao logica, estrutura,
clareza).

Atividades (coletivas ou em pequenos grupos) de

informacoes mais relevantes de
textos expositivos;

organizacao e sintese das
informacoes selecionadas;

interesse em obter mais
informacoes sobre o assunto
estudado;

empenho na pesquisa;

colaboracao nas atividades em
parceria.
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reformulacao de resumos e esquemas:
complementar, reordenar e/ou corrigir informacoes
de acordo com os textos-fonte.

Atividades sequenciadas de pesquisa em parceria
(duplas ou pequenos grupos), desenvolvidas no
ambito ou nao de projetos:

- levantamento de conhecimentos prévios sobre o
tema-base;

- levantamento, hierarquizacao e ordenacao dos
topicos do estudo (roteiro prévio);

- planejamento dos passos do trabalho;

- decisoes sobre os papéis a serem
desempenhados pelos integrantes dos grupos;

- selecao de fontes adequadas a pesquisa e
consulta a indices e outros facilitadores de
localizacao da informacao;

- extracao das informacdes pertinentes;

- producao da primeira versao de texto expositivo
em que se articulem as informacdes
selecionadas;

- compartilhamento e analise coletiva dos
trabalhos dos diferentes grupos;

- producao de versao aprimorada do texto
expositivo em questao.

Situacoes de leitura de géneros textuais diferentes
em que o aluno, em parceria, delimite um problema,
localizando as fontes de informacao pertinentes para
resolvé-lo.

Situacdes de avaliacao processual e final a respeito
do estudo do momento (interesse provocado,
procedimentos empregados, informacées obtidas,
possibilidades de desdobramento).

Utilizar, com
propriedade, os
conhecimentos
sobre padrdes da
escrita
sistematizados
em situagdes de
analise

Empenho em apropriar-se das convencdes da
lingua escrita.

Uso progressivo do conhecimento sobre:

- casos de regularidade ortografica (direta,
contextual ou ligada a categoria
gramatical);

- ocorréncias de irregularidade ortografica

Atividades de levantamento e tematizacao dos
problemas, relativos aos padroes normativos,
observados com maior frequéncia nas situagoes de
revisao de textos dos alunos da turma.

Situacdes de constatacao de regularidades* quanto a
aspectos da lingua escrita, com emprego da
terminologia, quando facilitar a comunicacao e a

Algumas propostas:

o Situacdes de levantamento dos
conhecimentos prévios de cada aluno
sobre os conteldos estudados, tendo
em conta as expectativas de
aprendizagem.

- Observacao, registro e analise,
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linguistica.

no vocabulario usual;

- regras de acentuacao;

- concordancia nominal e verbal;

- regéncia nominal e verbal;

- crase;

- marcas de segmentacao em funcao do
projeto textual (paragrafacao,
periodizacao, pontuacao de final de periodo
ou intrafrase e outros sinais graficos como
parénteses, aspas).

Reconhecimento da importancia da norma
ortografica na comunicacao escrita.

Busca de informacao ortografica no dicionario e
outras fontes.

Reconhecimento dos efeitos da segmentacao das
unidades textuais na legibilidade.

Identificacao de multiplas possibilidades de
pontuacao: os efeitos de sentido.

Observacao de usos caracteristicos da pontuacao
em diferentes géneros (com ajuda).

Identificacao, com ajuda do professor, de
caracteristicas dos diferentes géneros textuais
quanto ao estilo de linguagem (construcoes
sintaticas e selecao lexical).

Estabelecimento de relacées entre elementos do
universo discursivo dentro do qual cada texto se
insere (com ajuda do professor):

- aintencionalidade (explicita e implicita);

- os procedimentos narrativos, descritivos,
expositivos, injuntivos, conversacionais,
argumentativos e as marcas linguisticas
especificas (processos anaforicos,
operadores logicos e argumentativos,
esquemas dos tempos verbais etc.);

- asrestricoes que diferentes portadores e
espacos de circulacdo impdem a
estruturacao dos textos.

Reconhecimento de relacbes argumentativas

reflexao.

— * Prioridade: o que pode contribuir para maior
adequacao e legibilidade dos textos dos alunos em
dado momento.

Atividades sequenciadas que possibilitem a retomada
de regras ortograficas.

Atividades com foco na acentuacao (nos tipos em que
se verifique a necessidade), para esclarecimento de
davidas.

Atividades de analise da pontuacao de textos bem
escritos, em parceria, para observacao de:

- escolhas do autor;

-  efeito da pontuacao para a compreensao do
texto;

- resultados estilisticos obtidos;

- usos caracteristicos da pontuacdo em diferentes
géneros.

Atividades de busca de alternativas para a resolucao
de problema de sentido decorrente de pontuacao
inadequada.

Discussao de problemas de concordancia nominal ou
verbal e das mudancas necessarias para ajustar a
coesao do texto.

Busca de erros de ortografia, acentuacao,
concordancia, regéncia, uso da crase em texto
trazido pelo professor e apresentacao de justificativa
para a correcao de cada um.

Atividades coletivas em que possam ser observadas,
sob orientacao do professor, relacdes entre conteido
tematico, construcdo composicional (organizacao
global do texto) e estilo de linguagem.

Situacdes que favorecam, sob orientacao do
professor, o reconhecimento de caracteristicas
léxico-gramaticais de sequéncias conversacionais ou
argumentativas de textos que circulam em diversos
portadores e espacos, com destaque para:

sistematicos, de como cada aluno
procede nas atividades propostas na
coluna anterior.

Propostas que permitam verificar o
desempenho do aluno em relacao a:

- adequacao dos textos produzidos
aos padroes normativos da
escrita;

- utilizacao dos conhecimentos
sobre os padroes da escrita em
favor da compreensao de textos;

- uso de recursos e materiais que
permitam ajustar o texto aos
padroes normativos;

- apresentacao de justificativas
para escolhas feitas,
considerando os padroes da
escrita;

- participacao nas atividades de
reflexao sobre a lingua.

Provas com questoes que evidenciem
0 aprendizado dos padroes
normativos trabalhados.

Comparacao dos conhecimentos
prévios e hipoteses iniciais do aluno
com os conhecimentos adquiridos no
decorrer do trabalho e identificados
a partir das propostas acima.
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estabelecidas por conectivos/encadeadores de
discurso (com ajuda do professor).

Identificacao de periodos compostos e dos meios
utilizados para conectar as oracées (em
colaboracao).

Reconhecimento de possibilidades de exprimir
atos comunicativos circunstanciais por meio de
interjeicoes.

- recursos déiticos (de pessoa, de tempo, de
espaco) e formas dos verbos dicendi na
conversacao;

- conectivos/encadeadores do discurso na
argumentacao (estabelecendo relacoes de
explicacao, comprovacao, conclusao,
comparacao, exemplificacao, retificacao, entre
outras).

Situacoes de tematizacdo de marcas linguisticas
especificas dos diferentes géneros textuais (selecao
de procedimentos anaforicos, operadores logicos e
argumentativos, esquema dos tempos verbais etc.).

Situagdes em que o professor apresente exemplos e
provoque a explicitacao de conclusées dos alunos
sobre as sequéncias discursivas predominantes
(narrativa, descritiva, expositiva, injuntiva,
conversacional, argumentativa) e os recursos
expressivos recorrentes no interior de cada género
textual priorizado ao longo do ano.

Levantamento, em parceria, de possibilidades de
substituicao de articuladores argumentativos e
verificacdo das mudancas de sentido que sao
operadas cada vez que se troca uma forma de
construcao por outra.

Situacoes de discussao coletiva a respeito das
relagbes logico-semanticas (de causalidade, de
temporalidade, de proporcao, de contraste, entre
outras) estabelecidas pelos conectivos nos periodos
compostos.

Situacdes em que possa ser ampliado o conhecimento
a respeito dos diversos usos semanticos das
interjeicoes.

Produzir textos
de autoria,
correspondentes
aos diversos
géneros
previstos no ano,

Empenho no dominio de varios usos da escrita,
dos mais cotidianos aos mais formais.

Interesse pela escrita tanto como atividade
individual quanto produto de interacao grupal.

Adequacao progressiva da linguagem escrita:

Situacgdes de producao de textos, com diversos
propositos e graus de formalismo, que circulem no
ambiente social cotidiano, nas quais sejam
selecionados pelos alunos o género e o suporte que
melhor atendam a intencao comunicativa.

Algumas propostas:

o Situacdes de levantamento dos
conhecimentos prévios de cada aluno
em relacao aos conteldos propostos.
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ajustados a
diferentes
situacbes
comunicativas,
buscando
qualidade no
conteudo e na
forma-em
relagdo a
coeréncia,
coesdao e aos
padrdes
normativos da
lingua.

- composicao do texto de acordo com
determinadas condicées de producao
(proposito; perfil do(s) leitor(es) em
potencial; relacdes entre autor e leitor(es);
necessidades relativas ao assunto;
especificidades do género; portador
selecionado; espacos de circulacao
previstos);

- uso de recursos de planejamento, como
esboco e rascunho;

- uso de estratégias de coesao e coeréncia;

- experimentacao de recursos expressivos;

- analise do escrito por meio de
procedimentos de revisao.

Interesse em explorar a dimensao estética da
linguagem escrita na construcao do proprio
texto.

Adequacao do emprego de formas de
organizacao discursiva proprias da:

- narracao de situacdes reais ou ficticias
(explicitacao da acao dos personagens, das
sequéncias temporal e causal, da posicao
do narrador);

- descricao literaria (apresentacao de tracos
caracteristicos e distintivos de personagem,
objeto ou ambiente);

- injuncao (em especial, enumeracao de
passos para atingir um objetivo);

- conversacao (dialogos).

Utilizacao (com ajuda do professor) de formas
de organizacao discursiva proprias da
argumentacao (defesa de ideias a respeito de
um tema).

Uso progressivo dos conhecimentos
sistematizados nas situacdes de analise
linguistica.

Empenho em garantir uma boa apresentacao do
texto - distribuicao espacial, limpeza e
caligrafia legivel.

Situacdes que favorecam a ampliacao de
conhecimentos prévios, para melhor desenvolvimento
do contelido tematico do texto que sera produzido.
Por exemplo: socializacao de informacdes obtidas
pelo grupo em diferentes fontes (jornais impressos,
jornais on line; revistas semanais, quinzenais,
mensais; revistas on line; blogs com conteldo
jornalistico; enciclopédias virtuais, livros literarios e
nao-literarios), antes do planejamento da producao
individual.

SituacOes de “producao com apoio”: transformacao
de textos conhecidos (inclusive, mudanca do género -
exemplos: de crénica para reportagem, de charge
para conto, de entrevista para noticia) ou
combinacao de textos (por exemplo, inserindo
personagens de uma historia em outra).

Atividades de producao de partes de textos: ampliar
a sequéncia narrativa; introduzir descricdo ou
dialogo; acrescentar argumento(s) que valide(m)
determinado ponto de vista.

Atividades sequenciadas de producao de textos (em
parceria/individualmente) que envolvam:

- registro preliminar de ideias, a medida que
ocorrem;

- consultas a fontes ou especialistas no assunto,
quando for necessario obter informacdes;

- esboco do texto (selecao do que sera escrito,
estabelecimento de relacdes logicas, decisoes
sobre como sera escrito);

- elaboracao de rascunhos, incluindo
reorganizacdes necessarias, até que se tenha a
primeira versao do texto;

- revisoes do texto;

- divulgacao da versao final.

Producéao de textos no ambito de projetos que
incluam atividades de leitura e apreciacao, com
ajuda do professor, de grande variedade de textos de
um mesmo género.

Situacdes de retomada de conclusdes sobre recursos

Observacao e registro, sistematicos,
de como cada aluno procede como
produtor do texto e como coautor,
tanto em atividades semelhantes as
relacionadas na coluna anterior como
em situacdes de avaliacao processual
relativas aos objetivos estabelecidos
para a producao escrita.

Propostas que permitam verificar
como esta o desempenho do aluno e
o0 quanto evoluiu em relacao a:

planejamento do texto de
acordo com determinadas
condicoes de producao;

uso de recursos e materiais que
permitam adequar o texto aos
padrées normativos;

aprendizado progressivo das
convencoes relativas a escrita;

emprego de estratégias de
coesao e coeréncia;

adequacéo do nivel de
informatividade do texto;

participacao nas situacdes de
producao em parceria;

uso da escrita em favor do
estudo de temas de diferentes
areas do conhecimento;

uso de procedimentos de
revisao;

empenho em garantir a boa
apresentacao dos textos.
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linguisticos empregados em textos lidos (por
exemplo, estratégias coesivas de referenciacao ou
sequencializacao), para favorecer a producao do
momento.

Situacoes variadas de producao de textos,
considerando: finalidades, especificidades do género,
lugares preferenciais de circulacao, interlocutores.

Projetos que potencializem o interesse dos alunos por
escrever cada vez mais e melhor. Por exemplo:
producao de reportagens sobre eventos e/ou
personalidades locais, para ampliacao da hemeroteca
escolar.

Produzir, de
modo auténomo,
textos de apoio a
fala planejada e
adequados as
necessidades de
estudo em
diferentes areas
de
conhecimento.

Valorizacao da escrita como recurso de
organizacao e estudo.

Uso da escrita como instrumento de
planejamento, aprendizagem e comunicacao de
conhecimento.

Utilizacao de formas de organizacao discursiva
proprias de textos predominantemente
expositivos (em colaboracao).

Empenho em garantir uma boa apresentacao do
texto - distribuicao espacial, limpeza e
caligrafia legivel.

Monitoramento do proéprio processo de estudo:
conhecimentos ja construidos, duvidas,
necessidades particulares

Atividades sequenciadas de producao de roteiros para
exposicao oral, que incluam:

- estabelecimento do tema;

- selecao de topicos;

- comparacao entre o que ja se conhece do
assunto e o que se pretende abordar;

- busca em diversas fontes do que for necessario;

- organizacao da sequéncia das ideias por escrito;

- revisao;

- reproducao do roteiro final para distribuicao aos
colegas.

Atividades sequenciadas de producao de registros a

respeito de relatos e exposicdes orais, que incluam:

- anotacao das ideias importantes, das dlvidas e
de outros aspectos a serem comentados;

- compartilhamento das anotacoées;
- revisao dos registros.

Situacdes que exijam consulta a registros individuais
e possibilitem que os alunos facam as
complementacdes necessarias em seu caderno ou
agenda, por exemplo.

Situagdes variadas de producao de textos
predominantemente expositivos (apontamentos,
quadros, relatorios, entre outros), em colaboracao,
considerando finalidades, especificidades do género,
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lugares preferenciais de circulacao, interlocutores.
Exemplos:

- producdo de resumos e esquemas como etapa
final do estudo de textos expositivo;

- producao de textos expositivos como etapa final
de pesquisas ou produto final de projetos.

Revisar textos
de autoria e de
outros,
observando as
condicbes de
producéo
estabelecidas.

- Compromisso com o continuo aprimoramento da
propria producao escrita.

- Reconhecimento do papel da revisao para que se
cumpra a intencao comunicativa.

- Empenho em tornar o texto mais compreensivel
pelo leitor.

o Uso da revisao em favor da adequacao dos
textos aos padroes normativos / Uso do
conhecimento sobre os padrées normativos nos
processos de revisao.

o Releitura de partes do texto produzido, em
busca de aprimoramento da coesao e coeréncia.

o ldentificacao, em diferentes momentos do
processo de producao textual, da necessidade
de:

- substituir elementos caracteristicos da
linguagem oral ou inadequados a
situacao comunicativa por algum outro
motivo;

- eliminar informacdes redundantes ou
contraditorias e introduzir informacoes
ausentes;

- empregar procedimentos discursivos
(narrativos, descritivos, injuntivos,
expositivos, conversacionais ou
argumentativos) mais eficazes;

- fazer ajustes variados quanto a coesao
(referencial e sequencial);

- corrigir inadequacgdes referentes as
convencodes escritas.

o Estabelecimento de relacoes entre aspectos
gramaticais e o sentido do texto (com ajuda do

Situagdes que evidenciem a necessidade de aprimorar
um texto que sera lido em sala ou circulara em
outros espacos.

Atividades que propiciem a pratica de reflexao
(compartilhada ou individual) sobre a linguagem
escrita a partir da necessidade de aprimorar um
texto.

Roda critica: todos produzem textos; todos analisam
0s que sao selecionados pelo professor; todos
escolhem, em regime de votacao, aquele que melhor
atende a intencao comunicativa.

Revisao coletiva ou em pequeno grupo com
determinado foco (texto preparado pelo professor ou
versao de texto de um aluno, ja corrigida quanto aos
demais aspectos):

- especificidades do género;

- adequacao ao destinatario;

- suficiéncia, relevancia e articulacao de
informacoes;

- estratégias de coesdo e coeréncia textual
(pontuacao, uso de conectivos, substituicao
lexical, emprego de tempos verbais, pronomes
etc.);

- precisao e riqueza lexical;

- ortografia, entre outros.

Situacoes de trabalho em parceria, nas quais um
aluno atua como revisor do texto do outro:

- leitura da producao alheia;
- sugestdo de possiveis alteracdes;
- discussao sobre as decisdes cabiveis.

Situacdes de reflexao, sob orientacao do professor, a

Algumas propostas:

o

Situacdes de levantamento dos
conhecimentos prévios de cada aluno
em relacao aos conteldos propostos.

Observacao e registro, sistematicos,
de como cada aluno procede como
revisor de sua prépria producédo e
como parceiro de trabalho na revisao
de textos de outros, ndo s6 em
situacoes de explicito carater
avaliativo.

Propostas que permitam verificar o
desempenho do aluno em relacao a:

- uso da revisao em favor da
adequacao dos textos aos
padrées normativos;

- empenho em tornar o texto mais
compreensivel pelo leitor;

- uso de recursos e materiais que
permitam adequar o texto aos
padroes normativos;

- participacao nas situacoes de
revisdo em parceria;

- empenho em revisar versoes do
texto proprio e do outro;

- autocorrecao (monitoramento
da propria escrita passo a
passo);

- empenho em garantir a melhor
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professor).

Monitoramento da prépria escrita passo a passo
(autocorrecao ao longo do processo de producao
textual).

Uso de recursos e materiais que permitam
adequar o texto aos padrées normativos.

Empenho na elaboracao de novas versoes do
texto até considera-lo de boa qualidade.

Valorizacdo da cooperacao e do respeito mituo,
nas situacoes de producao em grupo, como
fatores que contribuem para a qualidade da
producao.

Disponibilidade para submeter seu texto a
leitura critica do outro e para apreciar a
producao dos colegas.

Respeito a producao do outro no que se refere
as ideias e ao estilo do escritor.

Colaboracao, no papel de revisor, para o
continuo aprimoramento da producao escrita do
outro.

Comparacao de opinides e elaboracao de
conclusdes pessoais sobre o proprio texto.

Identificacao de problemas por meio da escuta
do texto (cacofatos, redundancias, entre
outros).

Reconhecimento da importancia da leitura
integral do texto pelo autor antes de considerar
concluido o processo de producéo textual.

respeito de aspectos gramaticais* relacionados a
davidas/problemas identificados durante atividade
de revisao, nas quais sejam experimentadas
variacoes na forma de redigir, discutidos os
resultados e estabelecidas relacoes entre a
morfossintaxe e o sentido do texto.

— * Prioridade estabelecida com base em dois
fatores: o que pode contribuir para maior adequacao
dos textos produzidos pelos alunos e os conhecimentos
prévios do grupo.

Quanto a terminologia: uso da que facilite a
comunicacao nas atividades de reflexao sobre a
lingua, ou seja, exclusao dos termos desnecessarios,
pelo fato de nao contribuirem em nada no momento.

Atividades de comparacao de textos com o mesmo
problema (como inadequacéo ao género solicitado ou
fuga ao tema).

Propostas de localizacao de problemas de coesao/
coeréncia - interna ao paragrafo ou do texto como
um todo.

Situacoes em que o professor oriente a releitura
individual de textos de autoria, passo a passo, em
busca da maior adequacao possivel em relacao a
coeréncia, coesao e padroes normativos da lingua.

Situacoes em que a producao textual é socializada
pelo autor e um aluno ou grupo sugere modificacoes,
que podem ser aceitas ou nao, apos reflexao a
respeito delas, sob orientacao do professor.

Propostas de uso do procedimento de ler em voz alta
o proprio texto a procura de problemas como
cacofatos, repeticoes de palavras muito proximas,
auséncia de dados indispensaveis e outros que se
fazem mais perceptiveis pela escuta.

Situagdes que exijam o manuseio autonomo e
competente do dicionario e de outras fontes de
informacao quanto aos padroes normativos da lingua.

Producao de nova versao do texto, tomando por base
recomendacdes do professor e/ou decisoes tomadas,

apresentacao possivel da versao
final do texto.
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tanto em parceria como individualmente.
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Objetivos Conteldos Propostas de atividade Formas de avaliacao
[Capacidades] [O que é preciso ensinar explicitamente ou criar condi¢ées [Situacdes de ensino e aprendizagem [Situacoes mais adequadas para avaliar]
para que os alpnos aprend;jm e Qes:envolvam as para trabalhar com os conte(idos]
capacidades que sao objetivos]
Utilizar a Estabelecimento de relacdes entre SituacOes que propiciem a inferéncia, sob Algumas propostas:
linguagem oral caracteristicas da fala e contexto comunicativo. orientacao do professor, de contextos o cinnio
de forma socioculturais relativos a falas diversas. Sltusgog S det levaqtqmegto <ljos
adequada, em Identificacdo de variacées intrinsecas ao L ; g d coln ecimentos pr(,e(\jnos 0 aluno em
diferentes processo linguistico, produzidas por fatores: Situacoes que avoregam o entendimento de que relacao aos conteudos propostos.
- ~ o falar e o escrever sao atos que podem ou nao se | , . - . . igs

situagoes Situacoes que permitam identificar como

comunicativas,
respeitando 0s
diferentes

modos de falar.

- geograficos (variacbes regionais, urbanas e
rurais);

- histéricos (linguagem do passado e do
presente);

- socioldgicos (géneros, geracdes, classe
social);

- técnicos (diferentes dominios da ciéncia e
da tecnologia).

Distincao entre os padroes da linguagem oral e
os da escrita em textos predominantemente
argumentativos (em colaboracao).

Identificacao de especificidades do uso da
linguagem oral no teatro e no cinema.

Comparacao de diferentes opinides e
informacodes veiculadas em textos orais.

Constatacao de concepcdes e valores difundidos
por textos orais persuasivos.

Posicionamento critico quanto a textos orais
persuasivos e/ou que veiculem conteldos
discriminatorios .

Reconhecimento da importancia da adequacao
da prépria fala ao objetivo, ao contexto
comunicativo e ao(s) interlocutor(es).

complementar; entretanto, cada um deles tem
seus tracos caracteristicos, que devem ser
respeitados. Assim, trazer a fala para a escrita na
producao de textos teatrais, por exemplo, exigira
do autor adaptacao ao canal de comunicacao em
uso.

Atividades de apreciacao de filmes
(documentarios, inclusive) e pecas teatrais:
relacdes entre realidade e ficcao; articulacao/
superposicao/ combinacao de diferentes
linguagens; efeitos de sentido produzidos por
elementos nao verbais...

Situacdes de tematizacao da forca expressiva da
linguagem popular com base em dialogos de
filmes ou textos teatrais.

Projetos didaticos que potencializem o interesse
dos alunos por filmes e espetaculos teatrais.

Rodas de conversa em que sejam propiciadas
condicoes para:

- relato minucioso de casos ou experiéncias
vividas (considerados comicos, originais,
emocionantes);

- recapitulacao do que foi ouvido;

- posicionamento pessoal diante de diversos
pontos de vista, respeitando as opinides

o aluno:

- demonstra compreender textos
orais;

- utiliza a fala espontanea e a fala
planejada;

- ajusta a sua fala as situagoes
comunicativas (diversos graus de
formalismo);

- participa de situacdes de
intercambio oral (em especial,
autoconfianca, clareza das
intervencoes e adequacao de
argumentos/ contra-argumentos);

- posiciona-se diante da fala do outro;

- contribui nas situacdes avaliativas.
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Planejamento e producao de textos orais de
acordo com:

- aintencao comunicativa;

- as caracteristicas dos géneros em uso;

- os conhecimentos prévios dos ouvintes;

- asrelaghes entre os interlocutores (grau de
intimidade, papéis assumidos na situacao
comunicativa), além de exigéncias
especificas da situacao.

Adequacao do grau de preparo da fala as
especificidades do evento comunicativo.

Associacao de informacoes relativas a aspectos
lexicais, fonologicos, morfossintaticos e
semanticos que contribuam para a adequacao de
usos mais formais da fala.

Uso da escrita como apoio para o planejamento
de usos mais formais da fala.

Valorizacdo do dialogo como forma privilegiada
de interlocucao e da cooperacao como fator
determinante para a qualidade do intercambio
comunicativo.

Respeito a fala do interlocutor (ideias e modo
de falar).

Acompanhamento atento da fala alheia.

Retomada dos tépicos dos textos ouvidos,
preservando a articulacao.

Observacao do papel de elementos nao
linguisticos e prosodicos nas situacdes de
interlocucao.

Inferéncia da intencao do locutor.

Posicionamento pessoal diante da diversidade de
pontos de vista.

Utilizacdo de estratégias argumentativas em

diferentes, ainda que em discordancia;

- comentérios sobre noticias relativas a
acontecimentos da realidade préxima ou mais
distante;

- exposicao de opinides sobre fatos
presenciados ou nao, informacgdes veiculadas
pela midia, musicas, filmes ou espetaculos
assistidos.

Situacoes de analise, orientada pelo professor,
das intengdes do enunciador de uma fala publica.

Situacdes em que seja necessario planejar
cuidadosamente a fala. Exemplos:

a) entrevistas para coleta de informagdes sobre
temas em estudo, com alternancia dos papéis de
entrevistador e entrevistado - atividades
sequenciadas que incluam:

- definicao de tdpicos;

- elaboracao das perguntas;

- execucao da entrevista;

- registro das respostas;

- analise da relevancia das informacgoes
obtidas e do desenvolvimento da entrevista
(dificuldades encontradas, aspectos positivos,
procedimentos que podem ser melhorados);

b) seminarios sobre temas em estudo nas
diferentes areas de conhecimento - atividades
sequenciadas que incluam:

- exame da extensao do conhecimento
partilhado entre os participantes da situacao;

- elaboragao de roteiro prévio a busca de
fontes;

- consultas pertinentes a informagao
procurada;

- selecao de recursos complementares;

- elaboracao de roteiro final;

- apresentacao das conclusoes;

- avaliacdo conjunta da forma e do conteldo
da exposicao;
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favor de ponto de vista proprio.

Identificacao das razdes de mal-entendidos em
dialogos travados e levantamento de possiveis
solucoes.

Distincdo entre fatos relatados e comentarios.

Identificacao de intervencdes nao pertinentes
ao assunto tratado.

Monitoramento da fala, levando em conta as
reacoes dos interlocutores.

Analise critica da qualidade da exposicao oral,
proépria ou alheia.

Empenho no continuo aprimoramento da prépria
participacao, como falante e ouvinte, nos
intercambios orais.

c) resumos de noticias ouvidas - atividades
sequenciadas que incluam:

- escuta atenta;

- esclarecimento de davidas;

- identificacao dos topicos principais;
- organizacao prévia da fala;

g) debates sobre temas polémicos, em que se
pratique (e em que se tematize) a defesa de
pontos de vista proprios (contra ou a favor de
uma determinada posicao), bem como a
cordialidade na discussao e o respeito aos
pontos de vista diferentes;

h) juri simulado, em que a defesa de um ponto
de vista ou outro independe da opiniao
pessoal real (uma vez que se trata de uma
simulacdo); a turma é organizada em grupos
de defesa de opinides opostas, que devem
antecipar os argumentos do/s grupo/s de
posicao diferente, preparar a propria
argumentacao e, ao final, avaliar a qualidade
e eficacia dos argumentos utilizados.

Apreciacao de situacdes de comunicacao oral,
presenciadas ou gravadas, com foco em recursos
discursivos semanticos, sintaticos, prosodicos e
gestuais.

Discussao coletiva de situacoes para problemas de
planejamento, organizacdo, adequacao a
circunstancia e de efetividade persuasiva da fala.

Ler, de modo
autébnomo e
voluntario,
textos
correspondentes
aos diversos
géneros

Valorizacao e uso da leitura como fonte de
aprendizagem, informacao, divertimento e
sensibilizacao.

Escuta atenta de textos lidos em voz alta.

Reconhecimento e valorizacao da diversidade
cultural refletida em textos produzidos em

Leitura em voz alta pelo professor (inclusive em
“capitulos”, se for o caso), para compartilhar
textos com diferentes propdsitos (como
sensibilizar, divertir, informar), nao apenas como
primeiro momento de uma sequéncia de
atividades.

Situagdes de levantamento da necessidade de

Algumas propostas:

o

Situacoes de levantamento dos
conhecimentos prévios do aluno em
relagao aos conteldos propostos.

Observacao e registro, sistematicos, de
como o aluno procede como leitor
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previstos para o
ano'4,
considerando
seus diferentes
propositos e
ampliando as
possibilidades de
interpretacéo e
de
posicionamento
critico em
relacéo ao que Ié
e as leituras que
ouve.

diferentes regioes e épocas.

Adequacao de estratégias de abordagem do
texto em funcao de diferentes objetivos e das
caracteristicas dos géneros.

Identificacao das finalidades e de
especificidades dos géneros priorizados ao longo
do ano.

Utilizacao dos conhecimentos sobre as
caracteristicas dos géneros como recursos em
favor da compreensao do texto.

Observacao de diferencas nos tratamentos dados
ao mesmo tema em textos de géneros distintos.

Interesse pela natureza cultural e pela dimensao
ficcional da literatura.

Empenho em compartilhar opinides, ideias e
preferéncias sobre leituras realizadas.

Comparacao de opinides sobre o que foi lido.

Identificacao de possiveis equivocos de leitura e
analise das causas

Estabelecimento de relacdes entre texto,
imagens a ele associadas e outros recursos
graficos complementares.

Articulacao de indices textuais e contextuais
para validacao ou reformulacao de hipoteses
levantadas, antes e ao longo da leitura, quanto
ao conteudo do texto.

Estabelecimento de relacao entre acepcao da
palavra e contexto.

Uso de mlltiplas estratégias para resolver
davidas quanto ao sentido do que foi lido -
inclusive, consulta a diferentes fontes.

Interpretacao de expressoes com sentido

esclarecimentos prévios quanto a referéncias
historicas, geograficas, mitologicas, literarias,
entre outras, presentes no texto que sera lido.

Situacoes que exijam o manuseio autonomo e
competente de outras fontes de informacao além
do dicionario.

Leitura colaborativa, com pausas, para que os
alunos explicitem antecipagoes, inferéncias,
duvidas relativas ao texto.

Situacoes que favorecam a utilizacao de
estratégias nao lineares de processamento da
leitura, tais como:

- formular hipoteses a respeito do contetido do
texto;

- fazer inferéncias pragmaticas para encontrar
o sentido de expressoes desconhecidas ou
pouco familiares;

- utilizar indices textuais e contextuais em
favor da construcao de sentido do texto;

- avancar na leitura, apoiando-se na
progressao tematica;

- avancar ou retroceder durante a leitura,
buscando informacoes esclarecedoras;

- construir sinteses de partes do texto ao longo
da leitura;

- consultar fontes diversas em busca de
informacao esclarecedora;

- selecionar textos complementares de outras
areas do conhecimento;

- validar ou reformular hipéteses inicialmente
levantadas a partir das informacdes obtidas
durante o processo de leitura;

voluntario e autonomo, nao so6 em
situacoes de explicito carater avaliativo.

Observacao da atitude do aluno em
espacos mediadores de leitura:

- interesse em frequentar;
- adequacao de procedimentos;

- iniciativa quanto a selecao de textos
pelo prazer de ler.

Propostas que permitam identificar
como esta o aluno e o quanto evoluiu em
relacao a:

- interesse em ouvir a leitura;
- interesse em dedicar-se a leitura;
- interesse em ler oralmente;

- autoconfianca diante de leituras
desafiadoras;

- participacao nas atividades coletivas
de comentario e apreciacédo de
texto;

- selecdo de textos que atendam a
seus objetivos;

- manuseio cuidadoso dos suportes de
textos escritos;

- utilizacdo de estratégias adequadas
para a compreensao dos diversos
textos;

- uso de dados textuais para
construcao de argumentos;

- identificacao de relacoes entre
ideias do texto;

- compreensao de linguagem figurada

¥ No Anexo 1, ha um quadro indicativo dos principais géneros textuais escritos que circulam na escola, para subsidiar a escolha dos que serao privilegiados a cada ano da escolaridade, tanto para as
situacoes de leitura como de producao escrita.
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conotativo e recursos figurativos - metafora,

metonimia, hipérbole, eufemismo, entre outros.

Reconhecimento de efeitos de ironia ou de
humor: casos de polissemia, de homonimia, de
paronimia, entre outros.

Analise de relacdes entre partes e elementos do
texto: encadeamento logico, causa-efeito,
razao-consequéncia, fato-opinido, proposicao-
argumento.

Identificacao, no texto, de mecanismos que
asseguram a progressao tematica (em
colaboracao).

Inferéncia das intencoes do autor e validacao
com base em elementos do texto.

Posicionamento critico quanto a textos
persuasivos e/ou que veiculem conteldos
discriminatorios (em colaboracao).

Comparacao de opinides e informacdes
veiculadas em diferentes textos sobre um
mesmo assunto.

Identificacao de recursos de validacao de uma
opinido, declaracao ou tese: razdes, fatos,
evidéncias.

Inferéncia do implicito na argumentacéao.

Estabelecimento de relacdes entre a sintaxe e a
estilistica: recursos expressivos utilizados por
escritores de diferentes géneros e épocas (em
colaboracao).

Distincao entre efeito expressivo e falha na
coesao/ coeréncia textual (em colaboracao).

Identificacao, em sequéncias conversacionais,
da abertura, do corpo e do fechamento da
interacao.

Reconhecimento de marcas de hesitacao,
reparacao, correcao (entre outras) em
sequéncias conversacionais.

- construir sintese relativa a ideia central do
texto.

Atividades de escolha e busca de textos, em
diferentes espacos mediadores de leitura, de
acordo com interesses, possibilidades,
necessidades pessoais.

Exploracao em conjunto dos portadores de origem
dos textos de diferentes géneros lidos ao longo do
ano.

Roda de leitores para:

- interlocucao sobre interesses, preferéncias,
necessidades e conhecimentos prévios dos
alunos a respeito de géneros textuais,
suportes, escritores ou assuntos;

- comentarios sobre livros lidos por escolha
pessoal e recomendacao dos preferidos aos
colegas;

- troca de opinides sobre livro lido por todos;

- explicitacao das relacoes estabelecidas entre
o texto e as experiéncias de vida de cada
leitor;

- intercambio de informacdes sobre o autor;

- analise de resenhas;

- debate sobre adaptacoes de obras literarias
lidas pelo grupo para cinema ou televisao
(com foco em diferentes elementos da
narrativa);

- manuseio compartilhado de jornais do dia -
leitura conjunta da primeira pagina de cada
um; selecao de questao a ser debatida a
partir do contedo de algum/alguns de seus
textos (noticia, reportagem, charge,
entrevista, artigo, editorial, carta de leitor,
resenha, propaganda); discussoes sobre a
distincdo entre fato e opinido/ comentario.

Situacoes posteriores a ampla leitura de textos
correspondentes a um mesmo género, em que o
professor poe em discussao sua(s) finalidade(s) e
especificidades* - relativas a conteido tematico;

e de sentidos que se encontram nas
entrelinhas;

- estabelecimento de relacées entre
texto, ilustracao e outros recursos
complementares;

- iniciativa de procurar fontes
adequadas para resolver duvidas ou
ampliar o conhecimento;

- desembaraco e fluéncia na leitura
oral - ritmo, inflexao, efeito
produzido nos ouvintes;

- iniciativa para ampliacao do
repertorio de leitura.

Provas de interpretacao de textos,
focadas nos contetidos trabalhados.




organizacao global; estilo de linguagem

Leitura em voz alt?, de formg expressiva € (construcdes sintaticas e selecdo lexical).
adequada a situagdes comunicativas que
justifiquem esse tipo de leitura. * Exemplos:

- ciclos sequenciais no conto e outras
narrativas literarias (situacao inicial,
complicacao - relativa ao conflito gerador do
enredo -, climax, resolucédo);

- relacionamento entre acoes dos
protagonistas (animados ou inanimados) e
moral (implicita ou explicita) da fabula;

- explicacdes fantasticas para acontecimentos
de diferentes naturezas nas lendas e mitos;

- perguntas que norteiam a progressao
tematica da noticia (O qué? Quem? Como?
Quando? Onde? Por qué? Para qué?) e
importancia do lide (“lead”);

- exposicao cronologica de fatos e indicacoes
relativas a circunstancias socio-historicas na
biografia;

- mdltiplos formatos, graduacdo do formalismo
da linguagem e formulas tipicas dos textos de
correspondéncia (pessoal, oficial, comercial);

- conjugacao de marcas linguisticas de
persuasao e complementos iconicos nos textos
de propaganda;

- organizacao visual, fonica, ritmica, |éxica,
morfossintatica, semantica do poema;

- estrutura da argumentacao em artigos
jornalisticos (proposicao - tese, declaracao,
opinido - seguida de razoes, fatos, evidéncias

para valida-la);

- trama conversacional dos textos teatrais e
notacdes cénicas (rubricas do autor sobre
interpretacao, cenografia, figurinos etc.).

Analise critica da leitura oral, propria e de
outros.

Situacoes de identificacdo, em parceria, de
diferencas entre textos correspondentes:

- ao mesmo género;

- ageéneros distintos, mas sobre mesmo tema
(diferencas em funcao das condicées em que
foi produzido cada um e daquelas em que
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sera recebido).
Situacoes de posicionamento critico quanto a:

- tema;

- informacdes implicitas (inferéncia);

- pluralidade de sentidos, ambiguidades,
subentendidos (sentidos denotativo/ literal e
conotativo/figurado);

- relagbes entre texto, imagens a ele
associadas e outros recursos graficos
complementares;

- vinculos intertextuais.

Projetos didaticos que potencializem o interesse
dos alunos pela leitura de textos de diferentes
géneros. Por exemplo: organizacdo de um evento
de leitura de texto teatral para convidados.

Atividades de apreciacao de textos (coletiva ou
em pequeno grupo), com a mediacao do
professor, para analise de escolhas feitas por
escritores de diferentes épocas:

- implicacdes semanticas da selecao lexical;

- recursos expressivos (comparacoes,
metaforas, metonimias, hipérbole,
eufemismo, figuras fonicas, inversoes
sintaticas, sinestesia, entre outros);

- solucoes adotadas para a coesao referencial
e sequencial (elementos que marcam
relacoes logico-discursivas);

- formas de garantir a coeréncia (continuidade
de sentido);

- esquemas conversacional e argumentativo;
- outras que se considerar relevantes.

Propostas de confronto de diferentes textos em
que ocorram, de forma adequada ou nao,
repeticao de palavras, supressao de conectivo,
concordancia “ideoldgica”, pleonasmo, paradoxo,
entre outros procedimentos discursivos.
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Leitura em voz alta, para diferentes plateias,
apods preparacao, com propositos diversos (como
comunicar algo, compartilhar texto literario ou
socializar texto proprio).

Situacdes que propiciem apreciacao da leitura
oral do aluno (por ele proprio e pelos outros),
com énfase no ritmo, na inflexao e no efeito
produzido nos ouvintes.

Desenvolver
procedimentos
adequados de
estudo dos
textos
expositivos'
utilizados nas
diferentes areas
de
conhecimento.

Identificacdo do proposito do estudo a ser feito.
Estudo de textos expositivos:

- observacdo da estrutura textual (légica que
determina a sequéncia/organizacao interna
do texto);

- identificacao do tema;

- localizacao tanto das informacoes
principais como das complementares e
analise da articulacao entre elas;

- estabelecimento de relagdes entre o texto
e recursos de natureza suplementar que o
acompanham;

- esclarecimento de dlvidas (releitura,
consulta a fontes diversas);

- selecao das informagdes necessarias para o
estudo do momento;

- elaboracao de resumo ou esquema.

Identificacdo das finalidades e de
especificidades dos géneros priorizados ao longo
do ano.

Busca de textos sobre o assunto em diferentes
fontes (como enciclopédias, revistas, livros,
paginas da Internet).

Elaboracao de conclusoes sobre divergéncias

SituacOes de leitura de textos de géneros e temas
com os quais o aluno tem familiaridade, que
favorecam a articulacdo do maior nimero possivel
de indices textuais e contextuais na construcao do
sentido do texto.

Situacoes de levantamento da necessidade de
esclarecimentos prévios quanto a referéncias
historicas, geograficas, mitoldgicas, literarias,
entre outras, presentes no texto que sera
estudado.

Atividades de leitura de textos didaticos de
diferentes areas do conhecimento e outros textos
expositivos:

- elucidacao do proposito do estudo;

- levantamento dos conhecimentos prévios
sobre o tema a partir da leitura do
titulo/subtitulos;

- observacao dos recursos utilizados para
salientar ideias (como negrito, italico,
disposicao espacial, legendas de ilustracées,
tabelas, quadros, notas de rodapé);

- busca e identificacao das ideias mais
importantes, paragrafo a paragrafo;

- utilizacao de procedimentos de suporte para
a sintese (sublinhar, tomar notas, levantar
palavras-chave sob orientacao do professor);

Propostas (além das indicadas acima)
que permitam identificar como esta o
aluno e o quanto evoluiu em relacao a:

curiosidade acerca dos textos para
estudo das diferentes areas do
conhecimento;

localizacao e destaque das
informacdes mais relevantes de
textos expositivos;

organizacéo e sintese das
informacoes selecionadas;

interesse em obter mais
informacoes sobre o assunto
estudado;

empenho na pesquisa;

colaboracao nas atividades em
parceria.

> Géneros expositivos sao aqueles que pretendem fazer compreender um assunto, apresentar um tema novo, expor um conceito ou conclusao; neles o autor compartilha informacées sobre um assunto
que supde desconhecido ou pouco familiar aos leitores, com as explicacdes necessarias para favorecer o entendimento do que é tratado. Os textos que nos habituamos a chamar de textos tedricos e a
maioria dos que estdo nos livros didaticos sdao textos predominantemente expositivos. Esta nota é um texto expositivo. Outros exemplos sdo: verbete de enciclopédia, resumo de textos explicativos,
relato de experimento, resenha etc.
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entre informacodes de fontes diversas.

Reconhecimento dos diferentes recursos
expressivos utilizados na producao de um texto
expositivo e seu papel no estabelecimento do
“estilo” do autor (em colaboracao).

Interesse em compartilhar sintese sobre o
assunto estudado.

Analise de sinteses relativas a textos estudados
quanto a configuracdo e a informatividade.

Estabelecimento de relacées entre informacoes
novas e conhecimentos prévios.

Valorizacao do uso de procedimentos de estudo
adequados.

- verificagao da propria compreensao e
esclarecimento de dlvidas (relendo,
perguntando, trocando ideias, buscando o
dicionario, lendo outros textos a que o texto
em estudo remete etc.);

- organizacao de resumo ou esquema.

Atividades em que sejam tematizadas as relacoes
necessarias entre o texto e os recursos de
natureza suplementar (graficos, tabelas,
desenhos, fotos etc.), valorizando possiveis
questoes interdisciplinares.

Situagoes posteriores a leitura de textos
correspondentes a um mesmo género, em que o
professor poe em discussao especificidades do
texto expositivo, tais como recursos linguisticos e
graficos utilizados para guiar a compreenséao do
leitor.

Situacdes em que o aluno, em parceria, procure
reconhecer os diferentes recursos expressivos
formadores do “estilo” de um autor.

Atividades de analise de resumos e esquemas
(organizacao logica, estrutura, clareza).

Atividades de reformulacao de resumos e
esquemas: complementar, reordenar e/ou corrigir
informacoes de acordo com os textos-fonte.

Atividades sequenciadas de pesquisa em parceria,
desenvolvidas no ambito ou nao de projetos:

- levantamento de conhecimentos prévios
sobre o tema-base;

- levantamento, hierarquizacao e ordenacao
dos topicos do estudo (roteiro prévio);

- planejamento dos passos do trabalho;

- decisoes sobre os papéis a serem
desempenhados pelos integrantes dos grupos;

- selecdo de fontes adequadas a pesquisa e
consulta a indices e outros facilitadores de
localizacao da informacao;

- extracao das informacodes pertinentes;

- producao da primeira versao de texto
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expositivo em que se articulem as
informacoes selecionadas;

- compartilhamento e analise coletiva dos
trabalhos dos diferentes grupos;

- producao de versao aprimorada do texto
expositivo em questao.

Situacoes de leitura de géneros textuais
diferentes em que o aluno delimite um problema,
localizando as fontes de informacao pertinentes
para resolvé-lo.

Situacdes de avaliacao processual e final a
respeito do estudo do momento (interesse
provocado, procedimentos empregados,
informacoes obtidas, possibilidades de
desdobramento).

Utilizar, com
propriedade, os
conhecimentos
sobre padrdes da
escrita
sistematizados
em situacdes de
analise
linguistica.

Empenho em apropriar-se das convencées da
lingua escrita.

Uso progressivo do conhecimento sobre:

- casos de regularidade ortografica (direta,
contextual ou ligada a categoria
gramatical);

- ocorréncias de irregularidade ortografica
no vocabulario usual;

- regras de acentuacao;

- concordancia nominal e verbal;

- regéncia nominal e verbal;

- crase;

- marcas de segmentacao em funcao do
projeto textual (paragrafacao,
periodizacao, pontuacao de final de periodo
ou intrafrase e outros sinais graficos como
parénteses, aspas).

Reconhecimento da importancia da norma
ortografica na comunicacao escrita.

Busca de informacao ortografica no dicionario e
outras fontes.

Associacao de informacodes sobre a formacao de
palavras - semelhanca formal e afinidade

Atividades de levantamento e tematizacao dos
problemas, relativos aos padrées normativos,
observados com maior frequéncia nas situagoes de
revisao de textos dos alunos da turma.

Situacdes de constatacao de regularidades*
quanto a aspectos da lingua escrita, com emprego
da terminologia, quando facilitar a comunicacgao e
a reflexao.

— * Prioridade: o que pode contribuir para maior
adequacao e legibilidade dos textos dos alunos em
dado momento.

Atividades sequenciadas que possibilitem a
retomada de regras ortograficas.

Estudo de casos em que a semelhanca formal
entre as palavras vem ou ndo acompanhada de
afinidade semantica.

Situagcdes em que possa ser ampliado o
conhecimento a respeito de sufixos de
adjetivacao, de nominalizacao e de verbalizacao.

Propostas de construcao de paradigmas com base
nas relacdes entre sentido da palavra e afixos.

Situacao em que seja discutida a criacao de

Algumas propostas:

o

Situacoes de levantamento dos
conhecimentos prévios de cada aluno
sobre os conteudos estudados, tendo em
conta as expectativas de aprendizagem.

Observacao, registro e analise,
sistematicos, de como cada aluno
procede nas atividades propostas na
coluna anterior.

Propostas que permitam verificar o
desempenho do aluno em relacao a:

- adequacao dos textos produzidos
aos padroes normativos da escrita;

- utilizacao dos conhecimentos sobre
os padroes da escrita em favor da
compreensao de textos;

- uso de recursos e materiais que
permitam ajustar o texto aos
padrdes normativos;

- apresentacao de justificativas para
escolhas feitas, considerando os
padroes da escrita;
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semantica.

Reconhecimento dos efeitos da segmentacao das
unidades textuais na legibilidade.

Identificacao de multiplas possibilidades de
pontuacao: os efeitos de sentido.

Observacao de usos caracteristicos da pontuacao
em diferentes géneros (com ajuda).

Identificacao, com ajuda do professor, de
caracteristicas dos diferentes géneros textuais
quanto ao estilo de linguagem (construcoes
sintaticas e selecao lexical).

Estabelecimento de relacées entre elementos do
universo discursivo dentro do qual cada texto se
insere (com ajuda do professor):

- aintencionalidade (explicita e implicita);

- os procedimentos narrativos, descritivos,
expositivos, injuntivos, conversacionais,
argumentativos e as marcas linguisticas
especificas (processos anaforicos,
operadores logicos e argumentativos,
esquemas dos tempos verbais etc.);

- asrestricoes que diferentes portadores e
espacos de circulacdo impdem a
estruturacao dos textos.

Reconhecimento de relacoes argumentativas
estabelecidas por conectivos/encadeadores de
discurso (em colaboracao).

Identificacao dos meios utilizados para conectar
as oracoes no periodo composto.

Distincao (com ajuda do professor) entre
processos de conexao oracional: a coordenacao
e a subordinacao.

Reconhecimento (com ajuda do professor) da
combinacao de oracoes por justaposicao.

palavras sob certas condicoes historico-sociais:
regionalismos, arcaismos, neologismos, jargoes,
girias.

Atividades com foco na acentuacao (nos tipos em
que se verifique a necessidade), para
esclarecimento de dividas.

Atividades de analise da pontuacao de textos bem
escritos, para observacao de:

- escolhas do autor;

- efeito da pontuacao para a compreensao do
texto;

- resultados estilisticos obtidos;

- usos caracteristicos da pontuacdo em
diferentes géneros.

Atividades de busca de alternativas para a
resolucao de problema de sentido decorrente de
pontuacao inadequada.

Discussao de problemas de concordancia nominal
ou verbal e das mudancas necessarias para ajustar
a coesao do texto.

Busca de erros de ortografia, acentuacao,
concordancia, regéncia, uso da crase em texto
trazido pelo professor e apresentacao de
justificativa para a correcao de cada um.

Atividades em que possam ser observadas, sob
orientacao do professor, relacdes entre contetdo
tematico, construcdo composicional (organizacao
global do texto) e estilo de linguagem.

Situacdes que favorecam o reconhecimento, em
parceria, de caracteristicas léxico-gramaticais de
sequéncias conversacionais ou argumentativas de
textos que circulam em diversos portadores e
espacos, com destaque para:

- recursos déiticos (de pessoa, de tempo, de
espaco) e formas dos verbos dicendi na
conversacao;

- conectivos/encadeadores do discurso na

- participacao nas atividades de
reflexao sobre a lingua.

Provas com questoes que evidenciem o
aprendizado dos padroes normativos
trabalhados.

Comparacao dos conhecimentos prévios
e hipoteses iniciais do aluno com os
conhecimentos adquiridos no decorrer
do trabalho e identificados a partir das
propostas acima.
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argumentacao (estabelecendo relacoes de
explicacao, comprovacao, conclusao,
comparacao, exemplificacao, retificacao,
entre outras).

Situacoes de tematizacao de marcas linguisticas
especificas dos diferentes géneros textuais
(selecao de procedimentos anaféricos, operadores
légicos e argumentativos, esquema dos tempos
verbais etc.).

Situacoes em que o professor apresente exemplos
e provoque a explicitacao de conclusdes dos
alunos sobre as sequéncias discursivas
predominantes (narrativa, descritiva, expositiva,
injuntiva, conversacional, argumentativa) e os
recursos expressivos recorrentes no interior de
cada género textual priorizado ao longo do ano.

Levantamento de possibilidades de substituicao
de articuladores argumentativos e verificacao das
mudancas de sentido que sao operadas cada vez
que se troca uma forma de construcao por outra.

Situacoes de abordagem das relacoes logico-
semanticas (de causalidade, de temporalidade, de
proporcao, de contraste, entre outras)
estabelecidas pelos conectivos nos periodos
compostos.

Situacdes em que seja focalizado, na comparacao
de fendmenos linguisticos observados na fala e na
escrita, o emprego da coordenacao, da
subordinacao e da justaposicao.

Atividades coletivas ou em parceria de analise do
periodo composto por subordinacao.

Propostas de busca de exemplos de combinacao
de oracdes por justaposicao em textos de
diferentes géneros (em especial,
predominantemente narrativos ou expositivos).

Produzir textos
de autoria,
correspondentes

Empenho no dominio de varios usos da escrita,
dos mais cotidianos aos mais formais.

Interesse pela escrita tanto como atividade

Situacoes de producao de textos, com diversos
propositos e graus de formalismo, que circulem no
ambiente social cotidiano, nas quais sejam

Algumas propostas:

o Situagdes de levantamento dos
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aos diversos
géneros
previstos no ano,
ajustados a
diferentes
situacdes
comunicativas,
buscando
qualidade no
conteudo e na
forma-em
relacéo a
coeréncia,
€c0oesao e aos
padrdes
normativos da
lingua.

individual quanto produto de interacao grupal.
Adequacao progressiva da linguagem escrita:

- composicao do texto de acordo com
determinadas condicées de producao
(proposito; perfil do(s) leitor(es) em
potencial; relacdes entre autor e leitor(es);
necessidades relativas ao assunto;
especificidades do género; portador
selecionado; espacos de circulacao
previstos);

- uso de recursos de planejamento, como
esboco e rascunho;

- uso de estratégias de coesao e coeréncia;

- experimentacao de recursos expressivos;

- analise do escrito por meio de
procedimentos de revisao.

Interesse em explorar a dimensao estética da
linguagem escrita na construcao do proprio
texto.

Adequacao do emprego de formas de
organizacao discursiva proprias da:

- narracao de situacdes reais ou ficticias
(explicitacao da acao dos personagens, das
sequéncias temporal e causal, da posicao
do narrador);

- descricao literaria (apresentacao de tracos
caracteristicos e distintivos de personagem,
objeto ou ambiente);

- injuncao (em especial, enumeracao de
passos para atingir um objetivo);

- conversacao (dialogos);

- argumentacao (defesa de ideias a respeito
de um tema).

Uso progressivo dos conhecimentos
sistematizados nas situacdes de analise
linguistica.

Empenho em garantir uma boa apresentacao do
texto - distribuicao espacial, limpeza e
caligrafia legivel.

selecionados pelos alunos o género e o suporte
que melhor atendam a intencao comunicativa.

Situacoes que favorecam a ampliacao de
conhecimentos prévios, para melhor
desenvolvimento do contelido tematico do texto
que sera produzido. Por exemplo: socializacao de
informacoes obtidas pelo grupo em diferentes
fontes (jornais impressos, jornais on line; revistas
semanais, quinzenais, mensais; revistas on line;
blogs com conteldo jornalistico; enciclopédias
virtuais, livros literarios e nao-literarios), antes
do planejamento da producao individual.

Situacdes de “producao com apoio”:
transformacao de textos conhecidos (inclusive,
mudanca do género - exemplos: de cronica para
reportagem, de charge para conto, de entrevista
para noticia) ou combinacédo de textos (por
exemplo, inserindo personagens de uma historia
em outra).

Atividades de producao de partes de textos:
ampliar a sequéncia narrativa; introduzir
descricdo ou dialogo; acrescentar argumento(s)
que valide(m) determinado ponto de vista.

Atividades sequenciadas de producao de textos
(em parceria/individualmente) que envolvam:

- registro preliminar de ideias, a medida que
ocorrem;

- consultas a fontes ou especialistas no
assunto, quando for necessario obter
informacoes;

- esboco do texto (selecao do que sera escrito,
estabelecimento de relagdes logicas,
decisdes sobre como sera escrito);

- elaboracao de rascunhos, incluindo
reorganizacoes necessarias, até que se tenha
a primeira versao do texto;

- revisoes do texto;

- divulgacao da versao final.

Producéo de textos no ambito de projetos que

conhecimentos prévios de cada aluno em
relacao aos conteldos propostos.

Observacao e registro, sistematicos, de
como cada aluno procede como produtor
do texto e como coautor, tanto em
atividades semelhantes as relacionadas
na coluna anterior como em situacoes de
avaliacao processual relativas aos
objetivos estabelecidos para a producao
escrita.

Propostas que permitam verificar como
esta o desempenho do aluno e o quanto
evoluiu em relacdo a:

planejamento do texto de acordo
com determinadas condicdes de
producao;

uso de recursos e materiais que
permitam adequar o texto aos
padrées normativos;

aprendizado progressivo das
convencoes relativas a escrita;

emprego de estratégias de coesao e
coeréncia;

adequacao do nivel de
informatividade do texto;

participacao nas situacdes de
producao em parceria;

uso da escrita em favor do estudo
de temas de diferentes areas do
conhecimento;

uso de procedimentos de revisao;

empenho em garantir a boa
apresentacao dos textos.
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incluam atividades de leitura e apreciacao, com
ajuda do professor, de grande variedade de textos
de um mesmo género.

Situacdes de retomada de conclusées sobre
recursos linguisticos empregados em textos lidos
(por exemplo, estratégias coesivas de
referenciacao ou sequencializacao), para
favorecer a producao do momento.

Situacdes variadas de producao de textos,
considerando: finalidades, especificidades do
género, lugares preferenciais de circulacao,
interlocutores.

Projetos que potencializem o interesse dos alunos
por escrever cada vez mais e melhor. Por
exemplo: elaboracdo de cartas de leitores para
um determinado veiculo (ou mais de um) a
respeito de assunto em destaque na midia.

Produzir, de
modo auténomo,
textos de apoio a
fala planejada e
adequados as
necessidades de
estudo em
diferentes areas
de
conhecimento.

Valorizacao da escrita como recurso de
organizacao e estudo.

Uso da escrita como instrumento de
planejamento, aprendizagem e comunicacao de
conhecimento.

Utilizacao de formas de organizacao discursiva
proprias de textos predominantemente
expositivos.

Empenho em garantir uma boa apresentacao do
texto - distribuicao espacial, limpeza e
caligrafia legivel.

Monitoramento do préprio processo de estudo:
conhecimentos ja construidos, duvidas,
necessidades particulares

Atividades sequenciadas de producao de roteiros
para exposicao oral, que incluam:

- estabelecimento do tema;

- selecdo de topicos;

- comparacao entre o que ja se conhece do
assunto e o que se pretende abordar;

- busca em diversas fontes do que for
necessario;

- organizacao da sequéncia das ideias por
escrito;

- revisao;

- reproducao do roteiro final para distribuicao
aos colegas.

Atividades sequenciadas de producao de registros

a respeito de relatos e exposicoes orais, que

incluam:

- anotacao das ideias importantes, das dvidas
e de outros aspectos a serem comentados;

- compartilhamento das anotacées;

- revisao dos registros.
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Situacoes que exijam consulta a registros
individuais e possibilitem que os alunos facam as
complementacdes necessarias em seu caderno ou
agenda, por exemplo.

Situacdes variadas de producao de textos
predominantemente expositivos (apontamentos,
quadros, relatorios, entre outros), considerando
finalidades, especificidades do género, lugares
preferenciais de circulacao, interlocutores.
Exemplos:

- producdo de resumos e esquemas como
etapa final do estudo de textos expositivo;

- producao de textos expositivos como etapa
final de pesquisas ou produto final de
projetos.

Revisar textos
de autoria e de
outros
observando as
condicBes de
producéo
estabelecidas.

Compromisso com o continuo aprimoramento da
propria producao escrita.

Reconhecimento do papel da revisao para que se
cumpra a intencao comunicativa.

Empenho em tornar o texto mais compreensivel
pelo leitor.

Uso da revisao em favor da adequacao dos
textos aos padrées normativos / Uso do
conhecimento sobre os padrées normativos nos
processos de revisao.

Releitura de partes do texto produzido, em
busca de aprimoramento da coesao e coeréncia.

Identificacao, em diferentes momentos do
processo de producao textual, da necessidade
de:

- substituir elementos caracteristicos da
linguagem oral ou inadequados a
situacdo comunicativa por algum outro
motivo;

- eliminar informacgdes redundantes ou
contraditorias e introduzir informacoes
ausentes;

Situacdes que evidenciem a necessidade de
aprimorar um texto que sera lido em sala ou
circulara em outros espacos.

Atividades que propiciem a pratica de reflexao
(compartilhada ou individual) sobre a linguagem
escrita a partir da necessidade de aprimorar um
texto.

Roda critica: todos produzem textos; todos
analisam os que sao selecionados pelo professor;
todos escolhem, em regime de votacao, aquele
que melhor atende a intencao comunicativa.

Revisao coletiva ou em pequeno grupo com

determinado foco (texto preparado pelo professor

ou versao de texto de um aluno, ja corrigida
quanto aos demais aspectos):

- especificidades do género;

- adequacao ao destinatario;

- suficiéncia, relevancia e articulagao de
informacoes;

- estratégias de coesao e coeréncia textual
(pontuacao, uso de conectivos, substituicao
lexical, emprego de tempos verbais,
pronomes etc.);

Algumas propostas:

o

Situacdes de levantamento dos
conhecimentos prévios de cada aluno em
relacao aos conteldos propostos.

Observacao e registro, sistematicos, de
como cada aluno procede como revisor
de sua propria producao e como parceiro
de trabalho na revisao de textos de
outros, nao s6 em situacdes de explicito
carater avaliativo.

Propostas que permitam verificar o
desempenho do aluno em relacao a:

- uso da revisao em favor da
adequacao dos textos aos padroes
normativos;

- empenho em tornar o texto mais
compreensivel pelo leitor;

- uso de recursos e materiais que
permitam adequar o texto aos
padrées normativos;

- participacao nas situacoes de
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- empregar procedimentos discursivos
(narrativos, descritivos, injuntivos,
expositivos, conversacionais ou
argumentativos) mais eficazes;

- fazer ajustes variados quanto a coesao
(referencial e sequencial);

- corrigir inadequacoes referentes as
convencoes escritas.

Estabelecimento de relagées entre aspectos
gramaticais e o sentido do texto (com ajuda do
professor).

Monitoramento da propria escrita passo a passo
(autocorrecao ao longo do processo de producao
textual).

Uso de recursos e materiais que permitam
adequar o texto aos padroes normativos.

Empenho na elaboracao de novas versoes do
texto até considera-lo de boa qualidade.

Valorizacao da cooperacao e do respeito mutuo,
nas situagcdes de producao em grupo, como
fatores que contribuem para a qualidade da
producao.

Disponibilidade para submeter seu texto a
leitura critica do outro e para apreciar a
producao dos colegas.

Respeito a producao do outro no que se refere
as ideias e ao estilo do escritor.

Colaboracao, no papel de revisor, para o
continuo aprimoramento da producao escrita do
outro.

Comparacao de opinides e elaboracao de
conclusdes pessoais sobre o proprio texto.

Identificacao de problemas por meio da escuta
do texto (cacofatos, redundancias, entre
outros).

Reconhecimento da importancia da leitura

- precisao e riqueza lexical;
- ortografia, entre outros.

Situacdes de trabalho em parceria, nas quais um
aluno atua como revisor do texto do outro:

- leitura da producao alheia;
- sugestdo de possiveis alteracdes;
- discussao sobre as decisdes cabiveis.

Situacoes de reflexao, sob orientacao do
professor, a respeito de aspectos gramaticais*
relacionados a duvidas/problemas identificados
durante atividade de revisao, nas quais sejam
experimentadas variacoes na forma de redigir,
discutidos os resultados e estabelecidas relacées
entre a morfossintaxe e o sentido do texto.

— * Prioridade estabelecida com base em dois
fatores: o que pode contribuir para maior
adequacao dos textos produzidos pelos alunos e os
conhecimentos prévios do grupo.

Quanto a terminologia: uso da que facilite a
comunicacao nas atividades de reflexao sobre a
lingua, ou seja, exclusdo dos termos
desnecessarios, pelo fato de nao contribuirem em
nada no momento.

Atividades de comparacao de textos com o mesmo
problema (como inadequacao ao género solicitado
ou fuga ao tema).

Propostas de localizacao de problemas de coesao/
coeréncia - interna ao paragrafo ou do texto como
um todo.

Situacdes em que o professor oriente a releitura
individual de textos de autoria, passo a passo, em
busca da maior adequacao possivel em relacao a
coeréncia, coesao e padroes normativos da lingua.

Situagoes em que a producao textual é socializada
pelo autor e um aluno ou grupo sugere
modificacdes, que podem ser aceitas ou nao, apos
reflexao a respeito delas, sob orientacao do
professor.

revisao em parceria;

empenho em revisar versoes do
texto proéprio e do outro;

autocorrecao (monitoramento da
propria escrita passo a passo);

empenho em garantir a melhor
apresentacao possivel da versao
final do texto.
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integral do texto pelo autor antes de considerar
concluido o processo de producao textual.

Propostas de uso do procedimento de ler em voz
alta o proprio texto a procura de problemas como
cacofatos, repeticoes de palavras muito proximas,
auséncia de dados indispensaveis e outros que se
fazem mais perceptiveis pela escuta.

Situacoes que exijam o manuseio autonomo e
competente do dicionario e de outras fontes de
informacao quanto aos padroes normativos da
lingua.

Producao de nova versao do texto, tomando por
base recomendacdes do professor e/ou decisdes
tomadas, tanto em parceria como
individualmente.
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FUNCAO PREDOMINANTE DA LINGUAGEM

Informativa Expressiva Literéaria Apelativa /
TRAMA - Injuntival®
FORMA Textos que fazem saber, Textos que expressam a Textos em que o autor
PREDOMINANTE que informam, com uma atitude (estados de utiliza recursos da Textos que orientam a
linguagem precisa e animo, afetos, emogoes) linguagem a fim de acio e/ou pretendem
DO TEXTO concisa. do autor em relagao produzir efeitos modificar
aquilo de que esta estéticos. comportamentos.
tratando
Descritiva Lista de compras, de Congratulacoes > Poema © Aviso
afazeres, de objetos . o Anuncio
> Quadrinha -
Textos que etc. - Parlenda o Receita
apresentam Roteiro de viagem, de - Adivinha > Instrucao

especificacoes,
caracterizacoes de
objetos, pessoas ou

fala publica etc.
Cardapio
Programacao de

> Cancao (letra de
musica)

Regra de jogo
Regulamento
Consigna (enunciado)

processos por meio atividades, de tevé de atividade
de seus tracos etc. > Problema
distintivos. matematico
Argumentativa Art_igo'de opiniao/ o ° Avi§o .
Editorial > Provérbio > Anuncio
Textos em que ha Carta de leitor o Slogan
explicacoes, Carta aberta o Carta de solicitacao/
comentarios, Reportagem Requerimento
apresentacao ou Monografia o Carta de reclamacao
confronto de ideias, Dissertacao o Convite
conhecimentos, Ensaio > Convocacao
opinides, crencas, Resenha
valores.
L Verbete de dicionario
Expositiva Verbete de o Estatuto
enciclopédia
Verbete de
curiosidade cientifica
Textos que se Definicio
organizam de modo Relato de
a ensinar algo sobre experimento
determinado Relatério de pesquisa
assunto, por meio de Ensaio
explicacoes, Resumo de
definicoes e outros explicacées e de
JEEUIrEes G2 textos expositivos
favorecem a Resenha
compreensao de Artigo de divulgacdo
ganitalatos cientifica
desconhecidos ou Monografia
pouco familiares. Entrevista de
especialista
Reportagem
Narrativa N.oticia‘ Carta dg amor, de o Conto ° Ayisg .
Biografia despedida etc o Lenda o Historia em
Textos que Perfil Bilhete > Mito quadrinhos
apresentam fatos, Relato historico Mensagem de e-mail o Fabula
acontecimentos, Sinopse de filme etc Diario pessoal o Causo
acoes em uma Bilhete Relato de experiéncia | » Cronica
sequéncia temporal Mensagem de e-mail de vida > Novela
e causal. Relato/Diario de Depoimento o Cordel
viagem Memorial o Quadrinha
Carta Autobiografia o Parlenda
> Anedota/piada
> Poema

o Letra de musica
o Historia em
Quadrinhos

' Também chamada de instrucional.
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