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Professores do Acre,

As Orientacdes Curriculares ora apresentadas constituem uma importante ferramenta
para a organizacao do trabalho do professor. A Secretaria de Estado de Educacao tem tido como
premissa nesses ultimos doze anos assegurar que cada um dos nossos alunos tenha a
aprendizagem adequada a sua série. Para isso, € fundamental que a escola e o professor tenham
clareza do que deve ser ensinado em cada um dos componentes curriculares e em cada série.

Esta Orientacao Curricular busca fomentar a construcao de uma nova escola e de uma

nova sala de aula, em que o aluno assuma um papel de construtor do conhecimento e o professor
o de grande articulador dos caminhos que levam a aprendizagem.
Essa decisdao exige de todos nos professores, coordenadores, diretores e gestores do sistema a
tomada da dificil decisao de aprender a aprender. Sera dificil porque teremos que revisitar a
nossa histdria, as nossas crencas e conviccoes e tracar um modelo de gestao de sala de aula, de
escola e de sistema pautado pela incerteza.

Temos a conviccado de que a escola deste novo milénio devera assegurar o dominio dos
conhecimentos cientificos, a formacao de habilidades e de atitudes que possibilitem aos alunos
resolver os seus problemas.

Desejo que estas Orientacdes Curriculares sejam experimentadas, criticadas e
reelaboradas como estratégias para a reorganizacao do trabalho escolar e que o conhecimento
cientifico e as experiéncias dos diferentes atores sociais envolvidos sirvam como ponto de

partida para a construcao desse novo fazer nas nossas escolas.

Maria Corréa da Silva
Secretéaria de Estado de Educacao
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Todos terao direito a receber educacao.

Todos teréo direito a uma educacgao capaz de promover a sua cultura geral e capacita-los
a, em condi¢des de iguais oportunidades, desenvolver as suas aptiddes, sua capacidade
de emitir juizo e seu senso de responsabilidade moral e social, e a tornar-se util na
sociedade.

Texto baseado na Declaragao Nacional dos Direitos da Crianga



Apresentacao

Cadernos para o professor

Esta publicacdo integra a Série Cadernos de Orientacdo Curricular, que relne subsidios para o
trabalho pedagogico com as diferentes areas curriculares, e é destinada aos professores do 6° ao
9° ano do Ensino Fundamental de todas as escolas publicas do Acre.

Em 2008 e 2009, foram elaborados subsidios semelhantes para os professores dos anos iniciais do
Ensino Fundamental, que vém se constituindo em importantes referéncias para o planejamento
pedagdgico nas escolas. E, para os anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, foi
elaborada recentemente a publicacao Planejamento Escolar - Compromisso com a
aprendizagem, um texto complementar importante, com enfoque nas questoes de avaliacao,
planejamento e intervencao pedagogica e com alguns topicos coincidentes com o conteldo deste
Caderno.

A finalidade dessas publicacdes € apoiar as equipes escolares no processo de concretizacao do
curriculo - um curriculo que assegure a melhor aprendizagem possivel para todos os alunos,
razao de ser da educacao escolar e de tudo o que se faz nos sistemas de ensino. Também por
essa razao, ha um processo de formacao de professores em curso, cujo contetdo principal sao as
Orientacoes Curriculares ora propostas, que sao desdobramentos, atualizados, dos Parametros e
Referenciais Curriculares elaborados anteriormente.

Em relacao a este material, é importante nao perder de vista que, por mais flexivel que seja,
toda proposta curricular estabelece, ainda que de modo geral, quais sao as conquistas esperadas
progressivamente a cada ano de escolaridade, tendo em conta o que foi estabelecido nos anos
anteriores. Assim, tomar como referéncia o que preveem os quadros com as orientacoes
curriculares deste Caderno pressupde avaliar os conhecimentos prévios e o processo de
aprendizagem dos alunos, tanto porque esse tipo de avaliacdo é um principio pedagdgico como
porque é condicdo para ajustar as expectativas, os conteldos e as atividades especificadas.
Considerar o que esta indicado em cada quadro, de cada uma das areas curriculares, implica
considerar também o fato de que os alunos nao necessariamente terao os saberes previstos se,
nos anos anteriores, o trabalho pedagogico se orientou por outros pressupostos e por outros
indicadores.

A iniciativa de, neste momento, apresentar esses subsidios para os professores acrianos €, como
toda iniciativa na area educacional, decorrente de uma analise da situacao atual, dos desafios
hoje colocados e de uma concepcao sobre o papel do professor na educacao escolar. O propodsito
central é contribuir com os professores dos anos finais do Ensino Fundamental de todo o Estado
do Acre na importante tarefa de ensinar a todos.

Equipe de Elaboracao da Série Cadernos de Orientacéo Curricular



Introducao

Nesta Introducdo sao abordadas questdes relacionadas a funcao social da escola, os propositos
Educacdo Basica, como desdobramentos, e alguns caminhos para alcanca-los, seguidos de
algumas consideracdes importantes sobre objetivos, conteldos e atividades de aprendizagem e
de avaliacao.

O papel da escola hoje

Hoje, talvez mais do que nunca, ha um compromisso ético e pedagdgico que nao podemos deixar
de assumir com as criancas e jovens que sao alunos das nossas escolas: oferecer todas as
possibilidades que estiverem ao nosso alcance para que eles conquistem o conhecimento sobre
as ‘coisas do mundo’, interessa-los com propostas desafiadoras e significativas, incentiva-los a
procurar respostas para suas proprias questées, mostrar que as suas descobertas intelectuais e
suas ideias tém importancia, encoraja-los a darem valor ao que pensam, potencializar a
curiosidade em relacao as diferentes areas do conhecimento, familiarizando-os - desde pequenos
e progressivamente - com as questdes da linguagem, da matematica, da fisica, da biologia, da
quimica, da tecnologia, da arte, da cultura, da filosofia, da historia, da vida social, do mundo
complexo em que vivemos.

Do ponto de vista pedagodgico, o desafio, portanto, € propor boas situacoes de ensino e
aprendizagem, ou seja, situacées que de fato levem em conta as hipoteses e os conhecimentos
prévios dos alunos sobre o que pretendemos que eles aprendam e que lhes cologquem novos
desafios. Assim estaremos cumprindo uma tarefa essencial da educacao escolar: favorecer um
contato amistoso de todos com o conhecimento nas diferentes areas desde pequenos. Ou, em
outras palavras, alimentar os alunos...

A esse respeito, é importante dizer que o professor e linguista Egon de Oliveira Rangel
presenteou-nos, recentemente, com uma explicacao belissima sobre o sentido da palavra ‘aluno’
e sobre essa condicao, nem sempre bem-entendida, em que criancas, jovens e adultos sao
colocados na escola. Ao referir-se a recente historia da educacao em nosso pais, comentando
duas perspectivas opostas (uma, a que chama de tradicional, dominada por preocupacoes
praticamente exclusivas com o que e como ensinar, e outra, muito diferente - e com a qual nos
identificamos - em que a aprendizagem, ou melhor, o que ja sabemos a respeito dela, comanda
0 ensino), recupera a historia e desloca o aluno para o lugar de sujeito:

Circulou por muito tempo, entre os educadores, uma versdo fantasiosa da etimologia de
aluno que atribuia a essa palavra de origem latina a composi¢do a-lumnus. O primeiro
componente, a-, seria um prefixo com significado de ‘privacédo’; e o segundo seria uma das
formas da palavra lumen/luminis (luz). Assim, alumnus significaria ‘sem-luzes’. Entretanto,
alumnus origina-se ndo de lumen, mas de um antigo participio de alere (alimentar), e
significava ‘crianca de peito’, ‘crianca que se d& para criar’ (RANGEL: 2000).

E, aliando-se aos que defendem a centralidade do aluno no processo pedagogico - que tem como

metafora e como razao de ser alimentar as criancas (e jovens) que foram adotadas pela
escola -, o autor acrescenta:

Atentos aos movimentos, estratégias e processos tipicos do aprendiz numa determinada fase
de sua trajetdéria e num certo contexto histérico e social, ha os educadores que procuram
organizar situacdes e estratégias de ensino o mais possivel compativeis e adequadas. Nesse



sentido, o esfor¢o empregado no planejamento do ensino e na selecdo e desenvolvimento de
estratégias didatico-pedagogicas pertinentes acaba tomando o processo de aprendizagem
como principio metodologico de base.

Tal como indicam os propdsitos apresentados mais adiante, a tarefa politica e pedagogica, na
Educacao Basica, € tornar a escola, de fato, um espaco-tempo de desenvolvimento integral dos
alunos, de ampliacao dos processos de letramento, de multiplas aprendizagens, de aquisicao do
conhecimento considerado necessario hoje e de convivio fecundo entre eles. Nossa tarefa,
metaforicamente falando, é ‘alimenta-los’, o que significa garantir:

acesso aos saberes, praticas e experiéncias culturais relevantes para o desenvolvimento
integral de todos, ou seja, para o desenvolvimento de suas diferentes capacidades -
cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de relacionamento pessoal e de insercao
social;

- experiéncias, conhecimentos e saberes necessarios para que possam progressivamente
participar da vida social como cidadaos;

desenvolvimento da personalidade, pensamento critico, solidariedade social e juizo moral,
contribuindo para que sejam cada vez mais capazes de conhecer e transformar (quando for o
caso) a si mesmos e ao mundo em que vivem;

dominio das ferramentas necessarias para continuar aprendendo para além da escola.

Para tanto, no que isso diz respeito a proposta curricular (que é apenas um dos muitos aspectos
em jogo), ha diferentes niveis de concretizacao, conforme indicam os Parametros Curriculares
Nacionais:

Os Parametros Curriculares Nacionais constituem o primeiro nivel de concretizacao
curricular. Sdo uma referéncia nacional, estabelecem uma meta educacional (...) Tém como
funcdo subsidiar a elaboracdo ou a revisdo curricular dos Estados e Municipios,
dialogando com as propostas e experiéncias ja existentes, incentivando a discussao
pedagdgica interna as escolas e a elaboracdo de projetos educativos, assim como servir de
material de reflexdo para a prética de professores.

(...) O segundo nivel de concretizacdo diz respeito as propostas curriculares dos Estados e
Municipios. Apesar de apresentar uma estrutura curricular completa, os Parametros
Curriculares Nacionais sdo abertos e flexiveis, uma vez que, por sua natureza, exigem
adaptacOes para a construcdo do curriculo de uma Secretaria ou mesmo de uma escola.
Também pela sua natureza, eles ndo se impdem como uma diretriz obrigatoria: o que se
pretende é que ocorram adaptacgdes através do dialogo entre estes documentos e as praticas
ja existentes, desde as definicbes dos objetivos até as orientacdes didaticas para a
manuten¢do de um todo coerente.

O terceiro nivel de concretizacdo refere-se a elaboracdo da proposta curricular de cada
instituicéo escolar, contextualizada na discuss@o de seu projeto educativo. Entende-se por
projeto educativo a expressdo da identidade de cada escola em um processo dinamico de
discussao, reflexdo e elaboracéo continua. Esse processo deve contar com a participacao
de toda equipe pedagdgica, buscando um comprometimento de todos com o trabalho
realizado, com os propositos discutidos e com a adequacao de tal projeto as caracteristicas
sociais e culturais da realidade em que a escola est4 inserida. E no ambito do projeto
educativo que professores e equipe pedagdgica discutem e organizam 0s objetivos,
conteudos e critérios de avaliacdo para cada ciclo.

Os Parametros Curriculares Nacionais e as propostas das Secretarias devem ser vistos
como materiais que subsidiardo a escola na constituicdo de sua proposta educacional mais
geral, num processo de interlocucdo em que se compartilham e explicitam os valores e
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propositos que orientam o trabalho educacional que se quer desenvolver e o
estabelecimento do curriculo capaz de atender as reais necessidades dos alunos.

O quarto nivel de concretizacdo curricular é o momento da realizacdo da programacao das
atividades de ensino e aprendizagem na sala de aula. E quando o professor, segundo as
metas estabelecidas na fase de concretizacdo anterior, faz sua programacao, adequando-a
aquele grupo especifico de alunos. A programacdo deve garantir uma distribuicao
planejada de aulas, distribuicdo dos conteudos segundo um cronograma referencial,
definicdo das orientacdes didaticas prioritarias, selecdo do material a ser utilizado,
planejamento de projetos e sua execucdo. Apesar da responsabilidade ser essencialmente de
cada professor, é fundamental que esta seja compartilnada com a equipe da escola através
da co-responsabilidade estabelecida no projeto educativo.

A perspectiva, agora, em se tratando da proposta atual para o Estado do Acre, é desenvolver
uma parceria ‘experiente’ para apoiar as escolas na efetivacdo do terceiro nivel de
concretizacao do curriculo, ou seja, na definicao dos desdobramentos, do que esta previsto nos
documentos curriculares existentes, em algo que se assemelhe a um plano geral de ensino
especifico da disciplina - a que chamaremos aqui de quadro curricular. Desse modo, entendemos
que sera possivel contribuir para a consolidacao dos propositos especificados mais adiante e,
consequentemente, com a melhor aprendizagem possivel para os alunos das séries mais
avancadas da Educacao Basica.

Os adolescentes e jovens ‘adotados’ como alunos

A instituicao escolar s6 podera cumprir com a tarefa social de garantir acesso e permanéncia do
aluno na escola, qualidade de sua aprendizagem e desenvolvimento das capacidades que
contribuam para sua formacao como pessoa se souber minimamente ‘quem €&’ esse aluno - tendo
em conta os processos de construcao do conhecimento, de socializacao, de constituicao da
identidade, de construcao de projetos de vida, de interacao com o mundo em que vive. Avancar
na compreensao de como se dao esses processos € um desafio necessario.

Em condices ideais, a faixa etaria dos alunos do 50 ao 90 ano seria a de 11 a 14 anos,
caracterizada como pré-adolescéncia e adolescéncia e, no Ensino Médio, de 15 a 17 anos, final
da adolescéncia. No entanto, em funcdo da acentuada defasagem idade-série, caracteristica da
escola brasileira hoje, nessa etapa da escolaridade ha alunos mais velhos - o percentual de
criancas e adolescentes do Ensino Fundamental com idade acima da correspondente a série é
superior a 60% e a isso se soma uma grande variacao de faixa etaria, sobretudo nas séries mais
avancadas e nos cursos noturnos. Por isso, atualmente o universo de alunos, nao sé do Ensino
Médio, mas também do 50 ao 90 ano, pode ser caracterizado como juvenil, uma vez que a nogao
de juventude inclui tanto os mais novos como os mais velhos.

Uma reflexao sobre quem é, afinal, o aluno a quem a educacao escolar se destina exige,
entretanto, ir além das caracteristicas etarias mais elementares: é preciso considerar
especialmente os aspectos de ordem cognitiva e sociocultural. Nao pode ignorar as
singularidades da populacao juvenil que frequenta a escola, sob risco de nao ser possivel mediar
adequadamente o processo de construcao de conhecimento e de cidadania de seus alunos.

Infelizmente, ainda hoje nao ha conhecimento suficiente sobre a juventude no Brasil - o que
existe diz respeito sobretudo a jovens dos grandes centros urbanos, o que ndao da conta da
diversidade que caracteriza essa fase da vida: quase nada se sabe, por exemplo, sobre a vivéncia
juvenil no meio rural.

Considerando uma mesma faixa de idade, o que se verifica € que geralmente sao bem diferentes
os adolescentes e jovens que vivem em familias de classe média ou de camadas mais populares,
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em um grande centro urbano ou no meio rural, com maior ou menor acesso aos bens culturais, a
informacao, ao conhecimento. Além disso, apesar de todas as transformacoes fisicas proprias da
juventude, esta € um fendmeno social e nao ha definicdes rigidas de inicio e fim: isso é algo
que depende do momento historico, do contexto social e da prépria trajetoria familiar e
individual de cada um.

Em qualquer caso, entretanto, a sociabilidade ocupa um lugar central na vida dos adolescentes e
jovens: o grupo de amigos constitui-se em um espaco importantissimo de convivio e busca de
respostas para as inquietacdes, preocupacdes, dividas. E nesse espaco, entre iguais, que eles
podem vivenciar novas experiéncias, criar simbolos de identificacao e lacos de solidariedade,
meios proprios para realizar descobertas (sobre o mundo e sobre si mesmos) necessarias
a constituicao da prépria identidade e dos projetos de vida.

Entretanto, nem sempre as peculiaridades desse momento da vida tém sido consideradas em sua
real importancia, porque a concepcao predominante tanto na sociedade como na escola tem o
foco no futuro, no que sera preciso para "a vida que vird". Isso faz com que as necessidades do
agora, as potencialidades e os valores que devem ser privilegiados na formacao dos adolescentes
e jovens para se situarem em relacao ao mundo, a si mesmo e aos outros, na fase da vida em
que estao, nem sempre sejam levadas em conta.

A possibilidade da escola se constituir de fato em um espaco privilegiado de construcao de
referéncias para os alunos, em um espaco efetivamente formativo, depende do conhecimento
que conseguir obter sobre como se da o seu processo de constituicao da identidade. Nao se pode
perder de vista, por exemplo, que particularmente os adolescentes e jovens dos setores
populares vém sendo socializados no interior de uma cultura da violéncia, marcada por
discriminacao e estereodtipos socialmente construidos, que tende a produzir uma
identidade influenciada pelo sentimento de inferioridade. Essa cultura esta presente em
diferentes instancias da sociedade, inclusive na escola, e acaba por prejudicar o
desenvolvimento pleno de cada um.

Também é importante considerar que a identidade nao deve ser restrita a dimensao de auto-
imagem individual ou grupal. Nao € apenas a pergunta ‘quem sou eu?’ que 0s jovens procuram
responder enquanto experimentam expressoes de identidade, mas também ‘por onde e para
onde vou?’. A identidade individual e coletiva de alguma forma interfere na invencdo de
caminhos para a vida a partir do presente erequer a construcao de um conjunto de
valores relacionados a estas questoes existenciais nucleares para todo individuo: quem eu sou,
quem eu quero ser, 0 que quero para mim e para a sociedade. Isso exige uma busca de
autoconhecimento, compreensao da realidade e do lugar social em que se esta inserido.

Todo jovem, de um jeito ou de outro, tem projetos que sdo fruto de suas escolhas, conscientes
ou nao, bem como de suas condicdes afetivas e das oportunidades oferecidas (ou nao)
socialmente. Essas escolhas sao ancoradas em uma avaliacao da realidade, seja ela qual for,
conforme as possibilidades de compreensao que cada um tenha de si mesmo e do contexto em
que esta inserido. Os projetos de vida nao dizem respeito apenas a um futuro distante, mas, ao
contrario, implicam um posicionamento do jovem no presente, em relacdo ao meio social e ao
contexto em que vive, tendo em conta os recursos que encontra para lidar com o seu cotidiano.
Podem ser individuais e/ou coletivos, mais amplos ou restritos, com perspectiva de curto ou
médio prazo. De qualquer modo, tendem a ser dinamicos, transformando-se na medida do
amadurecimento dos prdprios adolescentes e jovens e/ou conforme as mudancas no campo das
possibilidades que estao dadas ou que sao conquistadas.

Em relacao aos adolescentes e jovens mais pobres, é importante considerar que, nesse caso, as
insegurancas da propria condicao juvenil somam-se as dificuldades de sobrevivéncia e também,
nao raro, os efeitos de uma baixa auto-estima produzida pelas discriminacdes que geralmente
sofrem. Esse conjunto de adversidades tende a dificultar a constituicao de projetos que afirmem
a dignidade. Como instituicao publica e educacional que é, a escola pode desempenhar um
importante papel para melhorar a auto-estima desses alunos e contribuir nao s6 para o seu
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desenvolvimento como pessoa e como estudante, mas também para a construcao de referéncias
para seus projetos de vida.

Propésitos da Educacgéo Basica nestes tempos em que vivemos'

O que aqui se apresenta sao compromissos necessarios para favorecer a ampliacao progressiva
de capacidades, conhecimentos, saberes e experiéncias que se pretende que os alunos
conquistem na escola.

Quais sao os propositos??

- Oferecer aos alunos um conjunto de conhecimentos, saberes e praticas relevantes,
definido a partir de diferentes ciéncias e outros campos da cultura, assim como promover
a compreensao do carater historico, publico, coletivo e mutante desses tipos de
conhecimento.

- Consolidar contextos institucionais apoiados nos valores de liberdade, tolerancia,
igualdade, verdade, justica, solidariedade e paz, e promover a reflexao do sentido desses
valores em contextos particulares.

- Contribuir para que os alunos desenvolvam o sentido de pertencimento social e civico-
politico.

- Favorecer o desenvolvimento de atitudes favoraveis de cuidado consigo mesmo e com os
outros, a partir do conhecimento de praticas construtivas e de zelo com a saude.

- Criar oportunidades para que os alunos conhecam e valorizem o patriménio natural e
cultural da cidade e do pais, tomando-os como temas de estudo em diferentes areas
curriculares e incluindo nas propostas didaticas o acesso ao patrimonio artistico,
arquitetonico, recreativo, informativo e de servicos da cidade/regiao.

- Desenvolver propostas que, partindo do reconhecimento das situacoes de desigualdade no
acesso aos bens materiais e simbolicos, assegurem aprendizagens fundamentais e
enriquecam a perspectiva universal da cultura a que todos alunos tém direito, sem
desqualificar ou desconsiderar suas referéncias pessoais, familiares e culturais.

- Garantir o direito de expressao do pensamento e das ideias dos alunos, mesmo que
divergentes das posicoes do professor e dos colegas, e o exercicio de discutir diferentes
pontos de vista, acolher e considerar as opinides dos outros, de defender e fundamentar
as proprias opinides e de modifica-las quando for o caso.

- Fazer de cada sala de aula um ambiente de trabalho colaborativo, para que os alunos
possam enfrentar os desafios colocados, sabendo que o erro faz parte do processo de
aprendizagem e que contam com apoio para darem o melhor de si.

- Estimular e ajudar os alunos a se comprometerem com sua propria aprendizagem,
confiarem em seus recursos pessoais € em suas possibilidades e desenvolverem uma
adequada postura de estudante.

- Promover o respeito e a valorizacao das atividades escolares e a pratica de habitos de
estudo e trabalho, criando condicdes para que os alunos facam escolhas em relacao as

1 A formulacao destes propositos teve como referéncia os seguintes documentos: Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa
(MEC, 1997), Disefio Curricular para la Escuela Primaria de la Ciudad de Buenos Aires (2004), Matrizes de Referéncia em Lingua
Portuguesa para o 1° Ciclo da Secretaria Municipal de Educacédo de Campinas (2007) e Caderno de Orientagdes Para o Ensino de
Lingua Portuguesa e Matematica no Ciclo Inicial (Secretaria Estadual do Acre e Secretaria Municipal de Rio Branco, 2008).

2 A formulacdo destes propositos teve como referéncia o documento Disefio Curricular para la Escuela Primaria de la Ciudad de
Buenos Aires (2004).
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formas de trabalho, administracao do tempo, atividades a serem desenvolvidas e areas
de conhecimento a aprofundar.

Planejar instancias que permitam aos alunos avaliar suas proprias tarefas e dos demais
colegas, bem como o percurso pessoal de aprendizagem, dispondo de informacdes sobre
o ponto em que se encontram em relacao as expectativas de alcance, para poderem
analisar seus avancos e suas dificuldades.

Preservar, ao longo da escolaridade, a continuidade da experiéncia escolar dos alunos,
identificando prioridades e estabelecendo critérios para a inclusao de diferentes projetos
que enriquecam o trabalho pedagdgico.

Equilibrar as propostas de trabalho individual e grupal, enfatizando, em todos os casos, a
necessidade e importancia de compromisso com a propria aprendizagem e com a
cooperacao entre os pares.

Garantir a participacao dos alunos no planejamento, realizacao e avaliacao de projetos a
curto, médio e longo prazo.

Constituir normas adequadas para a convivéncia, o trabalho escolar, o cuidado com os
materiais, equipamentos e espacos comuns, zelando para que essas normas sejam
efetivamente cumpridas, com as ajudas que se fizerem necessarias.

Criar instancias apropriadas, quando necessario, para o debate de insatisfacoes,
reivindicacoes e divergéncias, utilizando a discussao fraterna - e dispositivos
deliberativos, se for o caso - como forma de encontrar respostas para situacdes de
conflito, tendo em conta diferentes alternativas e as respectivas consequéncias.

Contribuir para que os alunos assumam responsabilidades e participem das decisées
coletivas, aceitando os riscos e aprendendo a partir dos erros cometidos.

Planejar propostas especificas, relacionadas aos temas em estudo, e aproveitar situacoes
cotidianas e acontecimentos ocasionais oportunos, para ajudar os alunos a
compreenderem as implicacles de diferentes posicoes éticas e morais.

Organizar os tempos e espacos de trabalho que favorecam o melhor desenvolvimento
possivel das propostas.

Promover situacdes que incentivem a participacao dos alunos em atividades comunitarias
e que lhes permitam compreender as problematicas que afetam os diferentes grupos de
pessoas, comprometendo-os com propostas que extrapolem os limites da sala de aula e
‘ganhem a rua’: campanhas na comunidade, correspondéncia com os meios de
comunicacao emitindo opinidao sobre problemas que lhes preocupam, intercambio com
outras instituicoes etc.

Criar contextos - projetos, atividades de comunicacao real, situacoes de publicacao dos
escritos - que evidenciem as producées dos alunos e justifiquem a necessidade da escrita
correta e da adequada apresentacao final dos textos.

Elaborar e desenvolver um amplo programa de leitura na escola, articulando todas as
propostas em andamento e outras consideradas necessarias, acdes que envolvam
intercambio com os familiares e uso dos recursos disponiveis na comunidade, de modo a
constituir uma ampla rede de leitores que se estenda para além do espaco escolar.

Garantir o acesso permanente dos alunos a diferentes portadores de texto, géneros
textuais, situacoes de leitura e escrita e propositos sociais que caracterizam essas
praticas.

Preservar o sentido que tém as praticas de leitura e escrita fora da escola, buscando a
maxima coincidéncia possivel entre os objetivos de ensino destas praticas na escola e os
seus objetivos sociais, ou seja, utilizando todo o conhecimento pedagdgico para nao
‘escolariza-las’.
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Criar oportunidades para que os alunos conhecam e usem tecnologias de informacao e
comunicacao e que desfrutem de todos os meios de acesso ao conhecimento e bens
culturais disponiveis, como bibliotecas, museus, centros de cultura e lazer, videotecas
etc.

Assegurar que os alunos possam exercer os seus direitos de leitores, escritores e
estudantes das diferentes areas do conhecimento. Ou seja, como leitores, podem fazer
antecipacdes quando leem, formular interpretacoes proprias e verificar sua validade,
perguntar o que nao sabem, questionar as intencées do autor, emitir opiniao sobre o
assunto lido, criticar as mensagens de que é destinatario direto ou indireto. Como
escritores, devem produzir textos que facam sentido, em situacées de comunicacao real,
com tempo suficiente para escrever e revisar conforme a necessidade, podendo solicitar
ajuda quando preciso e elegendo leitores para analisar a qualidade dos proprios textos.
Como estudantes das diferentes areas do conhecimento, podem expressar suas hipoteses
e seus saberes sobre qualquer assunto, recebendo ajuda para fazé-lo e para avancar em
seu processo de compreensao.

Priorizar metodologias pautadas no trabalho com hipdteses, conjecturas ou suposicoes
que os alunos possam testar, validar ou refutar, experimentando diferentes formas de
pensar, aprender e se expressar.

Considerar os indicadores das provas externas como uma demanda contextual necessaria,
a serem tomados como referéncia na organizacao do trabalho pedagogico, mas nao como
‘a’ razao da educacao escolar, porque a funcao social da escola nao pode, em hipotese
alguma, se confundir com a tarefa exclusiva de preparar os alunos para ‘irem bem’ nas
provas externas.
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Como alcanca-los?

Para que a escola possa constituir-se e consolidar-se como esse lugar de aprendizagem e de
producao de conhecimento para todos3, € preciso que se converta em um contexto propicio para
relacoes interpessoais solidarias, trabalho coletivo e desenvolvimento profissional continuo,
apoiado no estudo, na reflexao sobre a pratica, na discussao de situacdes-problema e na
investigacao de questdes relevantes para a comunidade escolar.

O fato é que, tal como alimentacao, salde, convivio social e lazer, o conhecimento também é
fundamental para a qualidade de vida das pessoas - alunos e profissionais. Quanto mais se sabe,
mais se pode saber - o que sabemos nos faz melhores observadores, melhores intérpretes e, por
certo, melhores cidadaos.

Nesse sentido, a escola é uma instituicao poderosa, porque tanto pode dar a luz o conhecimento
e o prazer de aprender para todos como, ao contrario, pode obscurecer. Se considerarmos que o
magistério € a maior categoria profissional do pais (sao mais de um milhdao e seiscentos mil
professores!) e que os alunos passam cerca de quatro horas na escola durante 200 dias letivos,
por varios anos, teremos a real dimensao de sua potencialidade como instituicao educativa.

Utilizando como referéncia o conceito de professor reflexivo, hoje bastante difundido e aceito,
Isabel Alarcao desenvolve*, por analogia, o conceito de escola reflexiva e apresenta dez ideias
que traduzem o seu pensamento a esse respeito, aqui resgatadas no contetdo, mas formuladas
com algumas adaptacdes e apresentadas como pressupostos:

- Tomar como principio que, em uma escola, o mais importante sao as pessoas.

- Considerar que lideranca, dialogo e reflexdao-acao sao fundamentais na gestao escolar.
- Construir e consolidar um projeto educativo proprio, explicito e compartilhado.

- Compatibilizar a dimensao local e universal da educacao escolar.

- Garantir o exercicio da cidadania no interior da propria escola.

- Articular as acoes de natureza politico-administrativa e curricular-pedagogica.

- Criar contextos que favorecam o protagonismo e a profissionalidade dos professores.

- Incentivar o desenvolvimento profissional e a acao refletida de todos.

> Produzir conhecimento sobre a pratica pedagdgica e a vida da escola, buscando resposta
para os desafios.

- Considerar que a escola e as pessoas sao ‘sistemas abertos’, isto &, estdo em permanente
interacao com o ambiente externo.

Esses sao, segundo nos parece, os principais desafios da gestao de uma escola para fazé-la de
qualidade, se entendermos que uma escola boa de fato é aquela que nao apenas da acesso ao
conhecimento para todos que nela convivem, mas também cria condicdes para que todos se
desenvolvam.

E, se concentrarmos o foco, ‘colocando o zoom’ especificamente na gestao da sala de aula,
podemos considerar que os desafios sao semelhantes para os professores.

Seriam estes, de modo geral:

- Tomar como principio que, em uma sala de aula, o mais importante sao os alunos.

3 Ha quem prefira chamar uma escola desse tipo de ‘reflexiva’, como ¢ o caso de Isabel Alarcao (2001), ha quem prefira chama-la de
‘organizacao aprendente’, como Michael Fullan, Andy Hargreaves (2000) e outros tantos. Rui Canario (2000), por exemplo, afirma
que esse sentido metafdrico de ‘organizacdo aprendente’, de ‘escola que aprende’ se coloca quando aprendem coletivamente os
seus atores, 0s seus autores, os sujeitos que nela atuam.

“In Escola reflexiva e nova racionalidade. Porto Alegre: Artmed, 2001.
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- Considerar que lideranca, dialogo e reflexdao-acao sao fundamentais na gestao do trabalho
pedagogico.

- Construir e consolidar, tanto quanto possivel, projetos explicitos e compartilhados com os
alunos.

- Compatibilizar, no trabalho pedagodgico, a dimensao local - as necessidades especificas da
turma - e a dimensao geral - as demandas do projeto educativo da escola e do sistema de
ensino.

- Garantir o exercicio da cidadania no convivio cotidiano da sala de aula.
- Articular, na acao docente, a perspectiva do ensino e da gestao da classe.
- Criar contextos que favorecam o protagonismo dos alunos.

- Incentivar o desenvolvimento de uma adequada postura de estudante pelos alunos e de
compromisso com a propria aprendizagem.

- Produzir conhecimento sobre o que acontece no cotidiano, buscando respostas para os
desafios - sempre que possivel, coletivamente.

- Considerar a sala de aula e os alunos sao ‘sistemas abertos’, isto €, estdo em permanente
interacao com tudo o que esta além deles proprios e da porta da classe.

Evidentemente nenhum educador conseguira facilmente dar conta dessas tarefas sozinho. Para
realiza-las € importante contar com o apoio de um coletivo forte e solidario. Mas para poder
contar com o apoio de um grupo desse tipo, € preciso se empenhar em construi-lo
cotidianamente: a forca de um coletivo vem do envolvimento de cada um.

Esse investimento na construcao de um verdadeiro espirito de equipe é fundamental por infinitas
razoes. Uma delas nos lembra Anton Makarenko: é uma incoeréncia pretender educar um
coletivo sem ser, o educador, parte de um coletivo também.
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Do que falamos quando falamos em objetivos, conteudos e atividades?

As consideracdes que se seguem representam, de certo modo, o marco conceitual em relacao a
abordagem curricular e ao conhecimento didatico: estdao explicitadas, nesta parte, as
concepcoes de objetivo e conteldo de ensino, de atividade para ensinar e avaliar, de
planejamento e avaliacao e de modalidades de organizacao didatica dos contetdos.

Os objetivos

A formulacdao dos objetivos indicados nos Cadernos de Orientacdo Curricular apresenta as
capacidades possiveis de serem desenvolvidas pelos alunos, quando a proposta de ensino é
organizada segundo os pressupostos e os desdobramentos pedagodgicos defendidos nesses
materiais. Se os propésitos da Educacao Basica, aqui enunciados, indicam algumas das
principais tarefas das escolas para garantir o desenvolvimento das diferentes capacidades de
seus alunos, nos objetivos que compdem as referéncias curriculares das diferentes areas de
conhecimento estao indicadas quais sao estas capacidades - que coincidem com expectativas de
alcance, com o que se considera desejavel e necessario que todos os alunos aprendam durante
o periodo letivo. Dessa perspectiva, o desenvolvimento das diferentes capacidades dos alunos é
a razao de ser da educacao escolar.

A definicao dessas expectativas de alcance, evidentemente, nao tem a intencao de padronizar
as possibilidades dos alunos: ha aqueles que, com certeza, irao muito além do que esta
estabelecido como expectativa e ha outras que, por razbes varias, nao terao condices de
conquistar os saberes previstos. A clareza a esse respeito nao pode justificar, entretanto, a
omissao por parte das Secretarias de Educacdo, que tém a responsabilidade institucional de
zelar pelo direito a melhor aprendizagem possivel para todos os alunos, de apresentar
indicadores de referéncia para o ensino e de contribuir para minimizar as desigualdades no
acesso ao conhecimento.

Os conteudos

Na tradicdo pedagogica, o termo ‘conteldo escolar’ foi utilizado para referir-se aos
ensinamentos classicos das disciplinas, ou seja, sempre esteve muito relacionado aos principais
conceitos das areas de conhecimento. Porém, o que hoje se tem é uma ampliacdo da concepcao
de conteudo escolar, tomado como o que se ensina explicitamente ou se favorece que os alunos
aprendam a fim de desenvolver diferentes capacidades - nao sé as de natureza cognitiva, mas
todas as demais: fisicas, afetivas, éticas, estéticas, de insercao social e de relacao
interpessoal...

Sabemos que as capacidades humanas se inter-relacionam de alguma forma, mas a depender do
tipo, um ou outro aspecto predomina mais: além daquelas em que o aspecto cognitivo é
preponderante, como pensar, ler e calcular, ha as capacidades fisicas, como correr, dancar e
saltar; afetivas, como desenvolver autoestima e demonstrar sentimentos; éticas, como respeitar
0 outro e conviver com as diferencas; estéticas, como desenhar e apreciar a arte; de insercao
social e de relacionamento interpessoal, como participar de grupos e conviver solidariamente.

Tal como hoje defendem varios estudiosos, sdao quatro os principais tipos de contetdo escolar.
Cada tipo requer tratamento didatico diferenciado, porque sao aprendidos de modo diferente,
conforme demonstra a caracterizacao elaborada com base no que propde Antoni Zabala em ‘A
pratica educativa: como ensinar’ (1998), que segue abaixo.
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Um primeiro tipo de conteldo relne fatos, acontecimentos, situagdes, dados e fendmenos
concretos - que sao informacdes de pouca ou nenhuma complexidade. Por exemplo: nomes de
lugares, pessoas e objetos em geral, enderecos, numeros de telefones, instrucoes simples... Esse
tipo de conteudo é aprendido basicamente mediante atividades de repeticao e/ou copia mais ou
menos literal, a fim de serem memorizados - ndao requerem construcao conceitual e sao
compativeis com uma abordagem transmissiva, baseada no uso da linguagem verbal. De qualquer
forma, para ensinar esse tipo de conteldo é conveniente, sempre que possivel, associa-lo a um
ou mais conceitos, para que a aprendizagem nao seja exclusivamente mecanica e que se apoie
em relacoes estabelecidas com outros conteudos mais significativos.

Outro tipo de conteldo reune conceitos e principios. Os conceitos se referem ao conjunto de
fatos, objetos ou simbolos que tém caracteristicas comuns e os principios se referem as
mudancas que se produzem em um fato, objeto ou situacao em relacao a outros fatos, objetos
ou situacées, em geral relacées de causa-efeito ou correlacoes. Por exemplo: energia,
fotossintese, territorio, cultura, sistema alfabético de escrita, sistema de numeracao decimal,
divisao... Esse tipo de conteldo’® implica, necessariamente, compreensao e € aprendido por um
processo de elaboracao e construcao pessoal, por aproximacoes sucessivas, por ‘erros e acertos’
nas interpretacoes, que vao se depurando conforme avanca o entendimento. Sao boas
atividades, nesse caso, as que favorecam que aquilo que é objeto de conhecimento dos alunos se
relacione com seus conhecimentos prévios, que mobilizem e potencializem essas relacoes, que
apresentem desafios ajustados as necessidades e possibilidades de aprendizagem, que confiram
significado e funcionalidade ao que esta sendo estudado, que requeiram o uso dos conceitos para
descobrir, interpretar e verificar outras situacées, construir outras ideias, adquirir outros
saberes.

Esses dois tipos de conteldo sdao os que a escola, ao longo da historia, tem se ocupado em
ensinar, embora cometendo o equivoco - geralmente de sérias consequéncias para a
(nao)aprendizagem dos alunos - de ensinar conceitos e principios complexos com estratégias de
repeticao-fixacao-memorizacao, ou seja, como se fossem informacoes simples, de facil
assimilacdo. Ja os tipos de conteldo descritos a seguir, também por um equivoco de efeitos
semelhantes, em geral nao tém sido tomados pela escola como ‘contetdos em si’, mas como
derivacdes do conhecimento de fatos e conceitos, o que, na pratica, nao se verifica...

Procedimentos, métodos, técnicas, destrezas ou habilidades e estratégias configuram outro
tipo de conteddo. Em geral, envolvem um conjunto de acbdes ordenadas, nao sao
necessariamente observaveis e, conforme a natureza e complexidade, dependem do
conhecimento de conceitos que permitam proceder desta ou daquela forma. Alguns exemplos:
ginastica, danca, leitura, escrita, reflexao, estudo, pesquisa, calculo mental, comparacao...
Conteldos dessa natureza sé se aprendem pela pratica (pois é fazendo que se aprende a fazer) e
a qualidade do desempenho requer exercitacao frequente, aplicacdo em contextos diferenciados
e reflexao sobre a prépria atividade, o que possibilita a tomada de consciéncia da acao
desenvolvida: para poder proceder melhor é importante poder refletir sobre a maneira como
procedemos. As atividades devem, entao, funcionar como contextos favoraveis para o uso desses
recursos e, portanto, as atividades permanentes sao privilegiadas, porque se caracterizam pela
constancia e pela regularidade.

Por fim, o outro tipo de conteldo relne valores, atitudes e normas. Valores sao principios ou
afirmacdes éticas que permitem as pessoas emitir juizo sobre condutas e seus respectivos
sentidos. Atitudes sao tendéncias ou predisposices relativamente estaveis para atuar de certo
modo, de acordo com determinados valores. E normas sao padroes ou regras de comportamento
a serem seguidos em determinadas situacoes e que orientam a conduta de todos os membros de
um grupo social, constituindo a forma pactuada de por em pratica certos valores compartilhados
por uma coletividade, que indicam o que pode/deve ou nao ser feito. Alguns exemplos:
solidariedade, cooperacao, respeito, responsabilidade, liberdade, cuidado com o meio

> Também as teorias - conjunto de regras ou leis, mais ou menos sistematizadas, aplicadas a uma area especifica - podem ser
incluidas nesse tipo de conteudo.
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ambiente, gosto pela leitura... Os processos vinculados a compreensao de conteldos associados
a valores, em geral, exigem reflexdao, tomada de posicao e elaboracées complexas de carater
pessoal. Ao mesmo tempo, a apropriacao e a interiorizacdo do que esta sendo compreendido
requer envolvimento afetivo, o que, por sua vez tem relacao com necessidades individuais, com
o ambiente, com o contexto. Nesse sentido, sao situacées adequadas de ensino e de
aprendizagem aquelas que de fato contribuem para estimular esses processos e funcionam como
situacoes exemplares, pois apenas o discurso do ‘dever ser’ é totalmente ineficaz nesse caso: a
coeréncia na postura, na abordagem e nas eventuais ‘cobrancas’ de conduta é essencial.

Mas o fato de poder identificar as caracteristicas predominantes nos contetdos, bem como as
principais estratégias de aprendizagem e, em consequéncia, as abordagens metodologicas mais
adequadas, nao significa que as apropriacdes do sujeito que aprende se dao de maneira isolada
em cada caso, muito pelo contrario.

Ainda que no quadro de referéncias curriculares das diferentes areas os conteddos nao sejam
apresentados separadamente, conforme os tipos indicados acima, € importante ressaltar que
predominam os procedimentos. Isso acontece porque, embora os diferentes componentes
curriculares contem com conteldos de todos os tipos, € a capacidade de uso do conhecimento o
que mais importa. Em relacao aos conceitos, por exemplo, o ‘saber sobre’ esta sempre a servico
do ‘saber fazer’, ou seja, tudo o que o aluno aprende deve potencializar sua capacidade de
proceder. Portanto, neste documento nao se vera os conteldos relacionados da maneira
convencional: ao invés de breves listas com conceitos, temas e informacdes, quase sempre a
forma de apresenta-los faz referéncia, mesmo que nem sempre direta, a um certo modo de
trabalhar com eles, ou seja, esta explicitado o que exatamente ensinar.

As atividades de ensino e aprendizagem

As atividades, tarefas ou situacdes de ensino e aprendizagem sao as propostas feitas aos alunos
para trabalhar um ou mais conteidos. Ha uma relacao muito estreita entre objetivos, contetdos
e atividades porque os conteldos, selecionados em funcao do tipo de capacidade que se espera
dos alunos, sao trabalhados a partir das propostas de atividade. Ou, dito de outro modo, € por
meio das atividades que se tratam os conteldos para que sejam desenvolvidas as capacidades
indicadas como objetivos. Dessa perspectiva, o conteludo ‘estd’ potencialmente no objetivo,
porque é este que define o que é preciso ensinar e ‘esta’ potencialmente na atividade, a
medida que ela é uma forma de aborda-lo.

As atividades de avaliacéo

Em relacdo as formas de avaliar, algumas consideracoes sao necessarias.

A primeira delas é que nem sempre as atividades especificas para avaliar sao as mais
informativas sobre o processo de aprendizagem: a observacao cuidadosa do professor e a analise
do conjunto da producao escolar do aluno, geralmente, sdo muito mais informativas sobre o seu
nivel de conhecimento.

Outra consideracao importante é que qualquer atividade planejada especificamente para avaliar
deve ser semelhante as que o aluno conhece, isto €, nao deve se diferenciar, na forma, das
situacoes de ensino e aprendizagem propostas no cotidiano. Isso nao significa, entretanto, que
as atividades devam ser iguais, mas sim que o aluno tenha familiaridade com a tarefa proposta e
com a consigna (a forma de solicitar a tarefa). Se a tarefa nunca foi solicitada antes e o tipo de
consigna € estranho ao que ele esta acostumado, nao sera possivel saber ao certo se o
desempenho apresentado é o ‘seu melhor’ ou se foi influenciado negativamente pelo
desconhecimento daquele tipo de proposta. Nao faz sentido, por exemplo, avaliar o
entendimento dos textos com questdes de responder ou completar se no cotidiano elas sao de
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multipla escolha e vice versa. Esse €, inclusive, um dos principais problemas que podem surgir
nas avaliacbes externas, quando elas se organizam de modo diferente do que é utilizado no
cotidiano. Por essa razao, é importante incorporar ao trabalho pedagogico também as formas de
avaliar usadas nas provas externas, para que os alunos possam se familiarizar com elas
naturalmente.

E ha atividades que sao as melhores para o aluno aprender, mas nao servem para avaliar: uma
situacao de aprendizagem deve favorecer que o aluno ponha em jogo o que ja sabe, estabeleca
relacdes, conecte o que esta aprendendo ao seu conhecimento prévio e dai por diante; ja uma
situacao de avaliacao deve favorecer que ela explicite o que ja sabe... Portanto, sao tarefas
bastante diferentes, que nem sempre sao compativeis no mesmo tipo de proposta. Se o objetivo
é, por exemplo, desenvolver o gosto pela leitura e o interesse pelos livros e demais portadores
textuais, uma excelente proposta sera o professor ler em voz alta bons textos de diferentes
géneros e portadores para os alunos. Mas ler em voz alta para eles nao permite avaliar se estao
de fato desenvolvendo interesse pela leitura, pelos textos e portadores. Isso é algo que se
podera verificar observando as escolhas que fazem, os seus comentarios, as atitudes durante as
situacoes de leitura... Ou seja, nem tudo que é bom para ensinar, é bom para avaliar.

A avaliacao da aprendizagem dos alunos pressupde ter em conta nao so6 os resultados obtidos nos
momentos especificos para avaliar, mas também (e principalmente) o conhecimento prévio que
eles tinham sobre aquilo que se pretendia que aprendessem, o seu percurso de aquisicao de
conhecimento e a qualidade das propostas (atividades, agrupamentos, intervencoes), para poder
redimensiona-las quando os resultados nao forem os esperados. Dessa perspectiva, o processo de
avaliacdo deve apoiar-se em trés tipos de propostas:

Observacédo sistematica - acompanhamento do percurso de aprendizagem do aluno, utilizando
instrumentos de registro das observacoes.

Analise das producdes - observacao criteriosa do conjunto de producdes do aluno, para que,
fruto de uma analise comparativa, se possa ter um quadro real das aprendizagens conquistadas.

Analise do desempenho em atividades especificas de avaliacdo: verificacdo de como o aluno
se sai nas situacoes planejadas especialmente para avaliar os seus conhecimentos prévios sobre
0 que se pretende ensinar e para avaliar o quanto aprendeu sobre o que ja foi trabalhado.

Conforme o objetivo que se tenha, a proposta mais adequada sera uma ou outra:
a observacao dos alunos em atividade é essencial para avaliar atitudes e procedimentos;

a analise comparativa de suas producbes e dos registros das observacoes feitas é o que
indicara o percurso de aprendizagem e a evolucao do seu conhecimento;

o uso de atividades especificas para avaliar determinados conteldos é importante quando se
pretende verificar se/ou quanto esses foram aprendidos em um periodo de tempo.

Quando a proposta € esta ultima, de avaliacao de desempenho, e o aluno ja sabe o que isso
significa e para que serve, é importante, entao, deixar claro o que se pretende avaliar (e por
que razao), para que ela procure ‘dar o melhor de si’ nesses momentos. E devem ser atividades
a serem realizadas individualmente e sem ajuda, a menos que o proposito seja analisar como ele
procede em parceria com os demais colegas ou com a ajuda do professor. A prova €, portanto,
apenas um dos instrumentos possiveis de avaliacdo, e nao o Unico e nem o mais adequado, a
depender do tipo de conteldo. Se bem planejada, a prova é um recurso que pode ser oportuno
para avaliar o conhecimento do aluno sobre fatos e conceitos, mas nem sempre servira para
avaliar atitudes e procedimentos, que sdao os conteudos mais recorrentes nos anos iniciais.

Para avaliar adequadamente a aprendizagem, é preciso ter sempre como referéncia trés
parametros, tomados simultaneamente como critério geral: o aluno em relacao a ele mesmo, em
relacdo ao que se espera dele e em relacao aos demais colegas que tiveram as mesmas
oportunidades escolares.
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Avaliar o aluno em relacao a ele mesmo significa considerar o que ele sabia antes do trabalho
pedagogico realizado pelo professor e comparar esse nivel de conhecimento prévio com o que
ele demonstra ter adquirido no processo.

Avaliar o aluno em relacao ao que se espera dele pressupde ter expectativas de aprendizagem
previamente definidas (o que, neste Caderno, esta indicado como objetivos e conteudos) e
utiliza-las como referéncia para orientar as propostas de ensino e de avaliacao.

E avaliar o aluno em relacdao aos demais que tiveram as mesmas oportunidades escolares é
apenas uma forma de complementar as informacdes obtidas a partir dos dois primeiros
parametros: a comparacao do desempenho dos alunos s6 tem alguma utilidade se contribuir para
entender melhor porque eles aprenderam ou nao o que se pretendia ensinar.

Considerar ao mesmo tempo esses trés parametros € condicao para avaliar de maneira justa.

Uma nota sobre conceitos de avaliacao

Vivemos tempos em que a pratica da avaliacdo externa nos sistemas de ensino tem se
intensificado, provocando certos mal-entendidos em relacdo a algo nem sempre bem
compreendido: a razao de ser, a real funcao da avaliacao da aprendizagem dos alunos.

Em hipotese alguma o processo de avaliacao de aprendizagem desenvolvido pelo professor pode
se confundir com a proposta de avaliacao externa que hoje se faz, baseada em alguns
indicadores bastante especificos.

Vejamos por que.

Avaliacao de aprendizagem é o processo de verificacao do nivel de conhecimento demonstrado
pelo aluno e do nivel de desenvolvimento das capacidades colocadas como objetivos do ensino,
com a finalidade de subsidiar o trabalho pedagdgico do professor, de possibilitar que ele ajuste
as propostas de ensino as possibilidades e necessidades de aprendizagem de sua turma. Ou seja,
a avaliacao de aprendizagem esta a servico do planejamento do ensino. E dessa perspectiva,
como dissemos, pressupde avaliar o aluno em relacao a si mesmo, ao que se espera dele e ao
que conquistaram os demais alunos da turma. Isso € algo que somente o professor pode fazer.

Ja a avaliacao externa, que se realiza através de provas estruturadas com base em uma matriz
de referéncia Unica (como as do SAEB - Sistema de Avaliacao da Educacao Basica e Prova Brasil,
realizadas pelo MEC, bem como as avaliacoes elaboradas e aplicadas pelas proprias Secretarias
de Educacao), tem a finalidade de identificar o nivel de desempenho dos alunos em relacéo a
alguns objetivos e conteudos considerados relevantes em um determinado momento, para
consequentemente poder identificar como estao se saindo os sistemas de ensino e suas escolas
no que diz respeito ao trabalho com esses objetivos e conteldos. A perspectiva central é
orientar as politicas publicas e, em alguns casos, também a destinacao de recursos para a
educacao.

Assim, esses dois tipos de avaliacao nao se coincidem e nem se excluem: com as provas externas
se pretende avaliar exclusivamente o desempenho dos alunos em alguns aspectos e, dadas as
suas caracteristicas e os seus limites, as provas nao “alcancam” o processo de aprendizagem
como um todo, tanto porque se pautam em apenas uma parte dos objetivos/contetdos do ensino
como porque nao incluem um dos principais parametros a considerar: a analise dos saberes
conquistados pelo aluno por comparacao ao proprio conhecimento, antes.

Confundir esses dois processos avaliativos - ou atribuir a avaliacao externa maior importancia -
teria como consequéncia pelo menos trés equivocos inaceitaveis, com efeitos desastrosos para os
alunos:
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- considerar como conteldo relevante apenas o que é priorizado nas provas;

- usar como critérios de avaliacao justamente os parametros que menos consideram o sujeito
da aprendizagem (isto é, o desempenho do aluno em relacdao ao que dele se espera e em
relacao a como se saem os demais alunos do ano/série/turma);

- tomar como referéncia Unica para todos os alunos de uma escola ou de uma cidade
indicadores que nao levam em conta certas peculiaridades que, por vezes, justificam
projetos e conteldos especificos, ajustados as necessidades que se identifica.

A cada uma o seu devido lugar, portanto: a avaliacao externa é importante e necessaria, mas
nao € ela a orientar o ensino no dia-a-dia da sala de aula. Como indicam os propdsitos das
escolas relacionados anteriormente, € preciso considerar os indicadores das provas externas
como uma demanda contextual necessaria, que devem, sim, ser tomados como referéncia na
organizacao do trabalho pedagoégico, mas nao como “a” razao da educacao escolar, porque a
funcao social da escola nao pode de forma alguma se confundir com a tarefa exclusiva de

preparar os alunos para “irem bem” nas provas externas.

Nenhuma iniciativa concebida “de fora” pode substituir uma proposta de avaliacao criteriosa,
qualitativa, formativa, planejada e desenvolvida e pelo professor para iluminar suas escolhas
pedagdgicas.

Breves consideracdes sobre os temas transversais ao curriculo

A questdao dos temas transversais, como componentes do curriculo, ganhou relevancia
especialmente a partir da publicacao dos parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental. A perspectiva, na época (1997), era de que algumas questdes sociais precisavam
ser abordadas no curriculo escolar de todas as escolas do pais - ética, saude, meio ambiente,
orientacao sexual e pluralidade cultural - e outras deveriam ser selecionadas localmente, no
ambito da Secretaria de Educacao ou das escolas, conforme a importancia que tivessem.

Seguindo a tendéncia predominante naquele momento, a proposta para esses temas era de um
tratamento transversal nas areas curriculares afins, muito mais compativel com sua natureza e
complexidade do que seria a abordagem em uma Unica disciplina. Nao se constituiam em novas
disciplinas, muito pelo contrario, mas em um conjunto de temas transversalizados em varias,
contempladas na concepcao, nos objetivos, nos conteldos e nas orientacdes didaticas de cada
uma delas. A transversalidade pressupoe sempre um tratamento integrado das areas curriculares
relacionadas aos temas selecionados.

Como esse tipo de abordagem era pouco familiar aos educadores até entdo, a opcao - nos
Parametros Curriculares de Ensino Fundamental - foi por uma apresentacao das propostas de
trabalho com esses temas sociais considerados relevantes em duas perspectivas: as propostas
nao s6 foram transversalizadas na concepcao, nos objetivos, nos conteldos e nas orientacoes
didaticas de cada disciplina, mas foram também reunidas em publicacdes especificas de cada um
dos temas, onde se aprofundou a fundamentacdao metodoldgica.

Passada mais de uma década, e com esses subsidios todos disponiveis, nestas Orientacoes
Curriculares a opcao nao foi por organizar documentos especificos por temas: as questoes da
ética, da saude, do meio ambiente, da sexualidade e da pluralidade cultural estao
transversalizadas no quadro curricular das disciplinas afins.
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O lugar da Historia e da Cultura Afro-Brasileira na educacao escolar

Desde 2003, a Lei 10.639 tornou obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira nas
escolas, o que representa uma importante conquista, resultado da luta de professores,
pesquisadores e militantes comprometidos com o justo tratamento dessa questdao na educacao
escolar. Para tanto, cabe a toda escola assegurar o estudo da histoéria da Africa e dos africanos,
da opressao, resisténcia e luta dos negros no Brasil, das influéncias dos negros na formacao da
sociedade brasileira do ponto de vista cultural, social, econdmico e politico.

A perspectiva é a de garantir que os alunos aprendam sobre o processo historico que teve como
caracteristica a presenca do negro no Brasil, sobre as causas que determinaram - e determinam
até hoje - as suas condicoes de vida e trabalho, bem como a exclusao social de grande parte da
populacao negra em nosso pais. E, por outro lado, garantir que os alunos aprendam sobre a
dimensao e riqueza da contribuicdo trazida pela cultura e pelo povo africano para a formacao da
nossa identidade como brasileiros e para que possam, acima de tudo, desenvolver
atitudes positivas e nao discriminatérias em relacao nao apenas aos negros, mas a todas as
pessoas, quaisquer que sejam as suas caracteristicas.

Segundo o que prevé a Lei 10.639, esses conteldos deverao ser trabalhados, de modo geral, em
todo o curriculo escolar, mas mais especificamente nas areas de Arte, Literatura e Historia.
Quando a escola ainda nao desenvolve plenamente uma pratica pedagogica nesse sentido, uma
alternativa valiosa é o planejamento de projetos interdisciplinares que favorecam a abordagem
dos contelGdos a partir de perspectivas das diferentes areas curriculares. O trabalho coletivo
necessario para planejar e realizar projetos integrados tem sempre a vantagem de favorecer o
avanco do conhecimento docente sobre os temas e as possibilidades didaticas mais interessantes
para aborda-los de maneira adequada.

O fato é que questdes de Historia e cultura afro-brasileira e africana ja se encontravam
implicitas nos Parametros Curriculares Nacionais, tanto nas propostas de trabalho com Histéria e
Geografia, quanto com os Temas Transversais, especialmente Pluralidade Cultural. Todavia, com
a promulgacao da lei 10.639 o tema ganhou uma relevancia ainda maior - a legislacao nao sé
atende a um anseio antigo do movimento social negro no Brasil em relacao a educacao, mas é
resultado também de uma orientacdo nacional de implementacdo de politicas de acao
afirmativa.

Como sabemos, o racismo € resultado de um processo historico e cultural. Em nosso pais, na
sociedade colonial, havia uma clara subordinacao dos escravos negros a seus senhores
portugueses e seus descendentes. Com o passar do tempo, 0 negro passou a ser visto como
inferior, nao apenas porque em geral desempenhava papéis subalternos na sociedade, mas por
ser considerado membro de uma etnia inferior. Na sociedade colonial predominava, portanto,
um forte sentimento de discriminacao étnica, um sentimento que infelizmente criou raizes e
ainda é um traco marcante da sociedade brasileira atual.

As possibilidades de superacao do racismo pressupdem conhecer e considerar a Histéria dos afro-
descendentes no Brasil, identificando nao so6 as situacoes de exploracao e exclusdao desse grupo
social, mas também as formas de resisténcia encontradas pelo negro brasileiro. Em outras
palavras, € necessario compreender que, em nosso pais, o negro frequentemente foi reduzido a
condicao de vitima, sujeito a diversas formas de violéncia, mas que foi também um agente
importante no processo de sua propria emancipacao social. Além disso, € preciso reconhecer e
valorizar elementos culturais (praticas, crencas, artefatos, saberes etc.) que definem a
identidade afro-brasileira - elementos que, diga-se de passagem, em muitos contextos ainda sao
tratados de forma estereotipada e preconceituosa.

Cabe a escola tomar efetivamente essas questdes como conteldo curricular.
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Referéncias Curriculares

Breves consideracdes sobre o ensino de Geografia

Nos ultimos tempos, muitos educadores tém se envolvido no debate sobre a importancia dos
saberes das diferentes ciéncias na educacao escolar. No campo da geografia, algumas questoes
estao postas: como introduzir e dar sequéncia aos conteudos, e como propiciar aos alunos
desafios interessantes e ao mesmo tempo fundamentais para aprenderem o que essa area de
conhecimento favorece? Quais saberes sao essenciais para interpretar os modos de viver, sentir e
trabalhar?

A geografia € uma das ciéncias que historicamente procura interpretar o mundo a partir do
estudo das interacoes entre o processo historico que regula a formacao das sociedades humanas
e os padrdes e processos da natureza. Através de suas linguagens (escrita e imagética), o estudo
da geografia nos permite construir interpretacées da organizacao, producao e reproducao do
espaco. Por isso dizemos que aprender geografia € desenvolver a capacidade de raciocinar
espacialmente nas diferentes escalas em que o mundo se apresenta. Para atingir essa finalidade
maior do conhecimento do mundo, é preciso apropriar-se dessas linguagens que darao
sustentacao a ‘leitura’, interpretacao e representacao da realidade em sua espacialidade.

Alguns autores afirmam que é a visao de mundo que permite a coeréncia entre as ideias, ou,
ainda, entre aquilo que concebemos sobre o mundo e que reflete sua importancia para o
entendimento de nés mesmos como parte dele. Estudando geografia podemos compreender nao
apenas nossa posicao geografica, mas também, de algum modo, nossa atuacao no mundo.

Oliveira (1998) acredita que existe um renovado interesse pelo estudo da geografia na
atualidade em virtude do processo de aceleracao da globalizacdo contemporanea. Os estudos
geograficos ganham destaque uma vez que a geografia é uma disciplina que possibilita o
acompanhamento das transformacées recentes do mundo de forma integrada. Outros autores
enfatizam que neste periodo marcado pela técnica, ciéncia e informacao é fundamental
aprender geografia para compreender nosso lugar no mundo em que vivemos. Qualquer que seja
o ponto de vista, eles convergem para um entendimento de que a area curricular de Geografia
deve proporcionar ao aluno a possibilidade de compreender seu presente e pensar o futuro com
responsabilidade e compromisso, ou ainda preocupar-se com o futuro através da insatisfacao
com o presente tal como esta dado.

Como ciéncia, a geografia construiu uma base conceitual expressa em suas linguagens. Mas como
uma ciéncia constroi suas linguagens e seus métodos interpretativos? Os métodos decorrem de
uma forma de olhar e de uma base epistemolodgica. Dizemos que os conceitos sao estruturantes
das ideias e apreensdes dos varios lugares do mundo e imprescindiveis para a compreensao da
realidade, pois organizam os caminhos - os métodos - pelos quais vamos apreender o mundo.
Eles permitem aos alunos desenvolverem um repertério interpretativo para localizar e dar
significacao aos lugares e estabelecer relacdes destes com o seu cotidiano. No entanto, a
compreensao dos conceitos nao é uma simples decorréncia da exposicao do professor e, por isso,
€ importante criar condicées para o confronto de conceitos cientificos e nocdes do cotidiano
(Cavalcanti, 2001), uma vez que assim se favorece a aprendizagem significativa, tarefa essencial
da escola.

Além da preocupacao com as linguagens e com os conceitos que estruturam os métodos, uma das
questoes fundamentais a considerar no planejamento é a divisao da geografia em campos de
conhecimento da sociedade e da natureza. Essa divisao tem propiciado um aprofundamento
tematico de seus objetos de estudo e o desenvolvimento de abordagens conceituais e teoricas
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multiplas, mas o fato & que essa divisao - necessaria como um recurso didatico de construcao da
interpretacao cientifica da realidade - é artificial, na medida em que é objetivo da geografia
justamente explicar e compreender as interacdes entre a sociedade e a natureza em sua
totalidade. Em busca dessa abordagem relacional e integradora, a geografia contemporanea
trabalha com diferentes nocoes espaciais e temporais em diferentes perspectivas teoricas e
metodolodgicas. Assim, inter-relacionar a geografia critica, cultural e humanistica e a sistémica
tem sido um novo modo de buscar essa unidade, considerando ao mesmo tempo as dinamicas e
temporalidades proprias da sociedade e da natureza, a relacdo entre fendmenos sociais,
culturais e naturais caracteristicos de cada lugar.

Identificar, relacionar e interpretar aquilo que, na paisagem, representa a heranca das
sucessivas relacoes no tempo, entre a sociedade e a natureza, é objetivo geral do ensino de
geografia. Portanto, a analise da paisagem pressupde considerar as dinamicas de suas
transformacoes e nao apenas sua descricao como se fosse um mundo estatico. O predominio, na
geografia, de um procedimento Unico - o de descrever - gerou uma pratica mecanica que nao
explicita aos alunos a complexidade temporal e espacial do mundo. A compreensao dessas
dinamicas pessupde relacionar processos sociais, fisicos e bioldgicos, inseridos em contextos
particulares ou gerais. Isso nao significa que o procedimento de descrever nao seja importante
na geografia - observar, descrever, comparar, sintetizar e explicar continuam sendo
procedimentos do estudo geografico e, portanto, devem ser efetivamente ensinados.

0 enfoque basico dos estudos espaciais pauta-se nos modos de produzir, de existir e de perceber
os diferentes espacos geograficos, bem como de indagar como os fendmenos da natureza se
relacionam com as acoes humanas responsaveis por sua constituicao. Para tanto, é preciso
observar, descrever e buscar explicacdes para aquilo que, em uma determinada paisagem,
permaneceu ou foi transformado, isto €, os elementos do passado e do presente que nela
convivem e que podem ser compreendidos através da analise do processo de
producao/organizacao do espaco.

A percepcao espacial de cada individuo ou sociedade é marcada também por lacos afetivos e
referéncias socioculturais: o homem é sujeito construtor do espaco geografico, um sujeito social
e cultural, situado através e para além da perspectiva econdmica e politica, que imprime seus
valores no processo de construcao do territorio.

Assim, os estudos em geografia estdo sempre buscando a integracao, a sintese como apreensao
de uma totalidade: a paisagem como sintese de multiplos espacos e tempos que inclui o espaco
topoldgico - vivido e o percebido - e o espaco produzido.

Pensar sobre as nocoes de espaco pressupde considerar também a compreensao subjetiva da
paisagem como lugar, que ganha significados para aqueles que a vivem e a produzem. As
percepcdes que os individuos, grupos ou sociedades tém do lugar em que se encontram, e as
relacées singulares que com ele estabelecem, fazem parte do processo de construcao das
representacoes de imagens do mundo e do espaco geografico. As percepcoes, as vivéncias e a
memoria dos individuos e dos grupos sociais sao, portanto, elementos importantes na
constituicao do saber geografico.

Para compreendermos a realidade e suas transformacdes, € importante saber que a ciéncia
geografica contemporanea se desenvolve na atualidade por multiplas abordagens que se
complementam. No trabalho docente, é necessario ter clareza da concepcao de geografia que se
esta assumindo para entender melhor o seu objeto de estudo, legitimando-a e repensando seus
conteldos para, tanto quanto possivel, aproximar a geografia, como area do conhecimento
humano, da geografia, como disciplina do curriculo escolar. Embora ndao se possa tratar, no
curriculo, nenhuma area de conhecimento exatamente como €, pois a situacao de ensino
demanda uma transposicao de natureza didatica, também nao se pode descaracterizar a area,
criando uma versao escolar praticamente ‘independente’: no caso da geografia € preciso
preservar teorias, principios e conceitos que formam a esséncia do conhecimento geografico.
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Portanto o ato de ensinar geografia nos coloca frente a duas discussdes fundamentais: a primeira
refere-se a relacdo entre ensino e aprendizagem e a segunda diz respeito ao campo da
epistemologia da geografia, principalmente em funcdo dos seus pressupostos teorico-
metodologicos.

O compromisso em garantir aos alunos um processo de aprendizagem significativa dos
conhecimentos historicamente produzidos pressupoe considerar teorias apoiadas na ideia de que
aprender é construir significados: ensinar é, pois, favorecer e potencializar esse processo de
construcao significados.

O conhecimento nado é algo situado fora do individuo, que ele simplesmente assimila, nem algo
que ele constroi independentemente da realidade e dos demais individuos com os quais convive -
€ uma construcao pessoal e social na qual interferem muitos fatores de ordem cultural e
psicologica.

E preciso ‘alimentar’ o desejo de conhecer e de aprender com que todos alunos chegam a
escola, manter a boa qualidade do vinculo com o conhecimento e garantir experiéncias de
sucesso em relacao a aprendizagem.

Compreender a geografia do local em que se vive, por exemplo, significa conhecer e apreender
intelectualmente o lugar, a paisagem, os fluxos de pessoas e mercadorias, as areas de lazer, os
fendmenos e objetos existentes no espaco urbano e rural. Esse tipo de compreensao depende da
possibilidade de manejar conceitos especificos e saber a que eles se referem. Trabalhar os
fendmenos geograficos em diferentes escalas por meio do estudo da paisagem, do lugar e do
territério favorece que o aluno tome como referéncia o seu lugar de vivéncia, analise a
realidade e sua vinculacao a outras escalas, compare varios lugares observando semelhancas e
diferencas entre eles.

Sao desafios colocados no trabalho de Geografia no ensino fundamental:

- formar pessoas capazes de interpretar as caracteristicas sociais, culturais e naturais do lugar
onde vivem, bem como de outros lugares, sabendo comparar, explicar, compreender e
espacializar;

- favorecer a construcao de referéncias, pelos alunos, quanto a limites e responsabilidades da
acao individual e coletiva em relacao ao seu lugar e a contextos mais amplos;

- trabalhar as nocbes espaciais qualitativa e quantitativamente através de estudos da
cartografia;

- contribuir para o desenvolvimento de habitos e valores importantes relacionados a vida em
sociedade e da identidade com o lugar onde vive e, em sentido mais amplo, com a sociedade
brasileira.

A Geografia, como area curricular, deve abordar o espaco no contexto da sociedade que o
constroi, a partir de relacoes com a natureza e de relacdes entre os diferentes grupos sociais
que o compdem - nao € possivel, segundo Callai (1999), dissociar os problemas do espaco dos
problemas dos homens e, portanto, das sociedades.

Contribuic¢des a formacéo dos alunos

Muitos documentos de orientacao curricular debatem as abordagens geograficas e apresentam
propostas cuja finalidade € contribuir para que os alunos possam compreender melhor o mundo
em que vivem e atuar para transforma-lo, o que pressupdoe entender como e por quais
fendmenos se produzem o espaco geografico e suas relacdes com 0s processos econémicos,
ambientais, culturais, sociais e politicos.
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Para poder se relacionar criticamente com o mundo, é preciso saber decifra-lo em varias
dimensoes e isso nao acontece de forma aleatdria - a geografia desenvolveu cientificamente um
repertério conceitual que estrutura a forma de pensar o lugar e suas relacdbes com a sociedade
abrangente. Ao analisar as transformacoes presentes no espaco, € possivel construir um percurso
que permita compreender como elas foram produzidas no mundo vivido ao longo do tempo, o
que pressupde entender o processo histérico e as singularidades dos diferentes lugares.

Nas ultimas décadas, o debate sobre a geografia que se ensina e se aprende na escola tratou nao
so da relevancia dos contetdos, mas também das propostas metodoldgicas mais adequadas para
que os alunos possam compreender progressivamente a complexidade do mundo, suas formas de
representacao, as escalas de analise de fenomenos socioambientais, o papel da escola face as
demandas sociais e ambientais das comunidades do entorno, dentre outras questdes. A geografia
€ a ciéncia desse dialogo que tem sido também chamado de problematizacao do espaco vivido.

Sendo o modo de vida uma dimensao essencial na producao do espaco geografico, € preciso
problematiza-lo na escola - o modo de viver, sentir, trabalhar e produzir transformam a
natureza.

A perspectiva € que os alunos aprendam a pensar sobre o espaco a partir da comparacao de
semelhancas e diferencas, da analise das relacoes parte-todo e das contradicdes que marcam o
uso social que fazemos dos processos da natureza. Essa perspectiva favorece a formacao do
pensamento critico e analitico, estimulando o raciocinio a partir de diferentes referenciais
ligados ao campo da geografia e outras areas do conhecimento.

Quando adentram a escola, os alunos trazem consigo representacdées do mundo que farao parte
do seu olhar sobre os novos conteldos e situacdes vividas na escola. O mundo vivido,
evidentemente, é maior e mais diverso e complexo do que aquele que se pode ‘recortar’ para
analise no ambiente escolar. As situacdes que todos vivem no cotidiano sao experiéncias de
interacao com o espaco, que permitem ampliar as referéncias pessoais em relacdo ao mundo
vivido e reconhecer de algum modo a sua complexidade - as atividades escolares podem
contribuir nesse sentido a medida em que acrescentam novas possibilidades de olhar e
compreender isso tudo.

Assim, é fundamental garantir oportunidades de acesso a infinidade de informacao disponiveis
no mundo atual, utilizar tecnologias de leitura espacial, para visualizar, questionar e interpretar
as imagens do mundo proximo e distante, lidar com recursos que permitem aproximacoes e
visoes do mundo distante, semelhante e ao mesmo tempo diferente.

Geografia e as outras areas

Os temas de estudo da Geografia permitem conexdes com outras areas curriculares e
apresentam sobreposicoes importantes. Estudar os lugares, territérios, paisagens e regioes
pressupde lancar mao de uma ampla base de conhecimentos que nao se restringem aqueles
produzidos apenas pela geografia. Muitas sao as interfaces com outras areas curriculares, cada
qual com suas formas e seus métodos proprios de ‘recortar’ a realidade estudada. O estudo da
natureza em Geografia envolve uma analise de processos que também é feita em Ciéncias
Naturais, por exemplo. No entanto, a geografia traz métodos peculiares de estudo quando
considera as dimensdes escalares, a integracdao dos fendbmenos e a sua representacao
cartografica.

Um exemplo de conexdao e ao mesmo tempo de singularidade é que é possivel estudar aspectos
do tempo meteoroldgico tanto em Ciéncias Naturais quanto em Geografia - nesse caso, essa
nocao se associa ao entendimento das escalas de clima que podem ser locais, regionais, globais.
Os alunos podem aprender a ler e produzir mapas, tabelas e graficos sobre fenémenos
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climaticos, ao estudar os comportamentos da atmosfera, e aprender a relacionar as
interferéncias humanas nos processos do clima e do tempo meteorologico no nivel da superficie
terrestre, por exemplo, ao estudar o fendmeno das ilhas de calor.

As conexdes de Geografia com Historia sao ainda mais evidentes, pois as temporalidades
também sao objetos de estudo da geografia, que busca interpretar o tempo histérico empirico
nas paisagens.

Os conteudos do ensino hoje

Diante dessas reflexdes iniciais, vale destacar algumas questdes que ja ha algum tempo vém
sendo discutidas por autores preocupados com o avanco do ensino da geografia na Educacao
Basica. Como desenvolver um curriculo mais ajustado a natureza da area e as necessidades de
aprendizagem dos alunos se estamos apegados aos esquemas dos manuais de ensino, dos
apostilados, dos materiais que ainda pregam uma geografia alienada do mundo? Como trabalhar
um curriculo multireferenciado nas abordagens conceituais e teodricas da geografia
contemporanea? Como garantir uma pratica voltada para a analise e intervencao na realidade?
Ou seja, como desenvolver um curriculo que fuja dos modelos transmissivos que predominam no
ensino da geografia? Nesse sentido, a opcao por organizar as problematicas que sao conteldos
em Geografia por capacidades nos ajuda a pensar e selecionar conteldos e estratégias que
desenvolvam as habilidades necessarias ao aluno-cidadao.

Nao menos importantes sao as escolhas tedricas que orientam os métodos. Nestas Orientacoes,
as escolhas teoricas foram articuladas a discussao contemporanea sobre os objetos de estudo da
geografia na escola e a selecao dos conteldos privilegia procedimentos, métodos e conceitos
que favorecem o alcance dos objetivos propostos. O avanco no conhecimento da area ja permite
hoje uma definicao dos conceitos estruturantes da geografia, que estdo relacionados a seguir,
acompanhados de breves explicacoes teodricas.

CONCEITOS ESTRUTURANTES

CONCEITOS CONCEPCOES TEORICAS AUTORES DE
REFERENCIA
. . . L Claval, Paul
LUGAR Muitos autores utilizam o termo lugar para se referir a ideia de | correa, Roberto L.
pertencimento (Tuan, 1983; Scarlato, 2005; Oliveira, 1978, Furlan, Sueli A.
2000; Furlan, 2004). Lugar seria a expressao do espaco vivido, Oliveira, Livia
percebido e representado. Nesta abordagem, lugar ganha Santos, Milton
sentido de leitura perceptiva e de campo simbdlico. Uma Scarlato, Francisco C.
pessoa vive num local, mas o lugar seria sua identificacdo Tuan, Yi-Fu
afetiva, a sua ligacdo e vinculo com a paisagem. Para outros
autores, lugar seria a funcao que uma localidade exerce no
territorio (Santos, 2000 ).
i L. . . Cavalheiro, Felisberto
PAISAGEM A paisagem geografica pode ser entendida como conjunto de Claval, Paul
objetos que definem arranjos espaciais que combinam La Blache, Vidal
diferentes tempos (Santos, 1996). Mas a paisagem pode Monteiro, Carlos A.F.
também adquirir o significado de produto de experiéncia vivida | Santos, Milton
e heranca da natureza (Ab’Saber, 2003). Na visdo ecolédgica da | Trol, Carl
paisagem, ela &€ um conjunto estruturado e funcional de formas
que permitem identificar unidades homogéneas (Monteiro,
2001)
. . . . X L Andrade, Manoel C.
TERRITORIO O conceito de territdrio pode ser definido a partir de distintos | costa, Paulo G.
pontos de vista, pois a Geografia nao tem exclusividade em Haesbaert, Rogério
relacao a ele. Diversas areas do conhecimento utilizam o Moraes, Antonio Carlos R.
conceito de territorio de acordo a sua propria perspectiva Santos, Milton
predominante. Por exemplo, a Ciéncia Politica tende a




29

valorizar a perspectiva ligada as relacoes de poder,
principalmente no que diz respeito aos Estados; a Antropologia
tende a valorizar aspectos ligados a cultura e ao simbolismo dos
povos; a Biologia, os aspectos naturais; a Psicologia, as
dimensdes da construcdo da identidade do individuo.

Na Geografia, territério € o produto da materialidade técnica
das sociedades. E também campo de forcas politicas onde as
acoes humanas constroem as marcas de sua producao e
projetam sua cultura.

~ . . N Santos, Milton
FORMACAO Esse conceito formulado por Milton Santos pressupde que uma

SOCIOESPACIAL sociedade sé se torna concreta a partir de seu espaco - 0
espaco que ela produz. Portanto, segundo o autor, nao existe
sociedade e espaco e sim uma formacao social do espaco.

- . . Andrade, Manoel C.
TERRITORIALIDADE | Sendo o territorio construido por diferentes tempos e espacos, Costa, Paulo G.

a territorialidade pode ser entendida como o processo que Haesbaert, Rogério
marca a construcao cultural e politica dos territérios. Moraes, Antonio Carlos R.
Santos, Milton

TEMPORALIDADES | O tempo € uma das variaveis fundamentais para a compreensdo | Santos, Milton
do espaco geografico - o espaco € o produto empirico do
tempo. Portanto, os territorios refletem diferentes
temporalidades.

A capacidade de conhecer o mundo depende, em grande medida, das relacdes que as pessoas
estabelecem com o meio/lugar. E preciso compreender o conceito de tempo/espaco e, nesse
sentido, é fundamental ter como parametro o contexto histérico das acdes constituidas. O par
dialético lugar/mundo é o ponto de partida do continuo caminho para o entendimento e o
aprofundamento de conceitos como espaco, paisagem, natureza, lugar, regido, territério,
territorialidade, globalizacéo e redes.

O processo de ensino e aprendizagem, como sabemos, pressupoe uma relacao entre os sujeitos
que aprendem e tudo o que se converte em objetos de conhecimento. Assim, ao professor cabe
o papel de favorecer a construcao do conhecimento dos alunos: quanto mais estimula a
participacao coletiva, através dos debates e discussoes, quanto mais propde formas de
interpretacao do mundo que partem dos modos como eles vivem e percebem a realidade, mais
contribui para a aprendizagem de todos, nao apenas dos conteldos de geografia, mas de
diferentes areas curriculares.

Em se tratando do ensino no Acre, a especificidade da Regidao Amazonica exige um tratamento
especial as problematicas vivenciadas pelos povos da floresta. Os conceitos de
natureza/paisagem/regiao tornam-se ainda mais relevantes, bem como as discussdes sobre
biodiversidade, desenvolvimento e sustentabilidade. O aprofundamento da distincao dos
conceitos de primeira natureza e segunda natureza permite uma visao critica do significado da
valorizacao do lugar como resisténcia e luta para as urgentes mudancas sociais, economicas e
culturais da regiao/lugar. Desse modo, é possivel ampliar as competéncias e habilidades que
permitem saber pensar/fazer/mudar, a partir dos valores e atitudes assumidos no
vivido/percebido e concebido.

A perspectiva tedrica adotada nestas Orientacdes, coerente com a tendéncia predominante hoje
nas concepcoes de curriculo escolar, tem o foco no uso dos conhecimentos adquiridos e nao no
acumulo de informacdes que se somam ano a ano, sem que os alunos efetivamente trabalhem
com elas. Nao sao poucos os estudos que evidenciam que informacao e conhecimento sao coisas
muito diferentes e que, do ponto de vista da aprendizagem, as informacoes que contam de fato
sao aquelas que se convertem em conhecimento proprio. Por isso, os quadros de referéncias
curriculares, a seguir, que sistematizam e articulam objetivos, conteldos, propostas de
atividades e formas de avaliacao, estdao organizados a partir de uma visao ampla de conteuldo.
Além dos conceitos essenciais no estudo da geografia, também predominam os
procedimentos/habilidades, técnicas e métodos relacionados ao uso do conhecimento da area,
que tém uma enorme importancia para o desenvolvimento das capacidades/competéncias
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tomadas como objetivos do ensino. A consulta, leitura e producao de textos, bem como a
observacao, registro, organizacao e sistematizacao de dados e informacoes, ou ainda a leitura e
producao de mapas, sdo alguns exemplos de habilidades importantes nos estudos geograficos.

Os diferentes tipos de conteldos devem ser trabalhados sempre de forma relacionada e nao em
uma sequéncia linear e hierarquica tal como, por forca da necessidade de formatacao, o quadro
pode eventualmente sugerir.

Ainda em relacao aos conteldos, e retomando uma consideracao ja feita, cabe aqui ressaltar o
seguinte: é ‘nas’ propostas de atividades que sao tratados os conteldos, para que sejam
desenvolvidas as capacidades indicadas como objetivos. Assim, os conteudos ‘estao’
potencialmente nos objetivos, porque sao estes que definem o que é preciso ensinar, e ‘estao’
potencialmente nas atividades, a medida que elas sao formas de aborda-los. Nesse sentido, as
atividades podem variar bastante e o que esta relacionado na terceira coluna do quadro de
referéncias curriculares sao inUmeras propostas para tratar os conteldos, dentre as quais os
professores deverao selecionar aquelas que julgarem mais oportunas, adequadas e pertinentes,
conforme a realidade de suas turmas e os recursos disponiveis.

Objetivos do ensino

Tomando-se como referéncia os propositos da escola apresentados anteriormente e o conjunto
de orientacdes pedagogicas contidas neste documento, a expectativa € de que os alunos sejam
capazes de

Até o final do 6° Ano

- Compreender a importancia dos fendomenos geograficos e suas representacdes na vida
cotidiana.

- Reconhecer o lugar de vivéncia como pertencimento e identidade espacial com a paisagem.
- Reconhecer aspectos do ambiente natural como suporte das paisagens rurais e urbanas.

- Conhecer as diversas tecnologias produzidas pelo homem para se apropriar da natureza ao
longo da historia.

- Utilizar sistemas de orientacdes simples para localizar-se e deslocar-se nos diferentes
espacos onde vive.

- Representar o cotidiano espacial em mapas simples, visualizando-o por pontos de referéncia.
- Conhecer a simbologia convencional da Cartografia.
- Compreender a nocao de proporcionalidade/escala para a elaboracao de mapas e croquis.

- Utilizar mapas, graficos, tabelas e demais instrumentos de representacao resultantes de
diferentes tecnologias, ampliando as possibilidades de leitura dessas fontes de informacao
geografica.

- Compreender o fenomeno dos fusos horarios e sua importancia no mundo contemporaneo.
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Até o final do 7° Ano

- Compreender o conceito de fronteira e suas diversas aplicabilidades: politica, agricola e
ambiental.

- Reconhecer as regides, suas producoes e riquezas, para entender seu valor no mundo politico
e ambiental.

- Reconhecer o papel que desempenha a economia no mundo globalizado.

- Reconhecer a relacao entre éxodo rural, condicdes de vida e trabalho dos trabalhadores do
campo e problemas urbanos (como violéncia, falta de habitacao, precariedade dos servicos
de salde e transporte etc) agravados em consequéncia da intensa migracao do campo para
as cidades.

- ldentificar propostas que visem a melhoria de vida no campo ou na cidade.
- Reconhecer os dominios morfoclimaticos e caracteristicas fisico-territoriais do Brasil.

- Compreender que ha relacao entre sociedade e natureza e que a organizacao do espaco em
diferentes contextos histérico-geograficos € produto dessa relacao.

- Utilizar a linguagem cartografica para obter informacoes e representar a espacialidade dos
fendmenos geograficos.

- Reconhecer a riqueza e fragilidades da Amazonia a partir do estudo em diversas fontes
bibliograficas (impressas, videograficas e virtuais) de 6rgaos publicos, do terceiro setor
(IBAMA, IMAC, GEMA, SEE, o ZEE) e outros.

- Conhecer as formas de regionalizacao do espaco brasileiro.

- Conhecer caracteristicas do processo de industrializacao da regidao Centro-sul, das
tecnologias de ponta existentes e dos contrastes de pobreza (favelas, desemprego violéncia,
degradacao ambiental etc.).

- Desenvolver procedimentos de pesquisa, de estudo e de registro escrito relacionados aos
temas trabalhados.

Até o final do 8° Ano

- Compreender que o mundo esta dividido em regides econdmicas e o Brasil € parte desse
contexto global.

- Compreender que a regionalizacdo é constituida em razao de interesses politicos e
economicos.

- Compreender que nem todo povo e nacao concordam com o desenho de fronteiras, que é
parte de uma politica econdmica mundial.

- Analisar os critérios de regionalizacdao do continente americano e do mundo a partir dos
diferentes blocos economicos e politicos.

- Compreender como se da a formacao dos blocos econdmicos, a atuacao das multinacionais
nos paises da América Latina e analisar a posicao do Brasil no Mercosul.

- Compreender que a mobilidade populacional - os movimentos migratorios - gera a pobreza no
espaco de origem e muitos transtornos no espaco de destino, provocando desigualdades
socioambientais.
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- Relacionar as diferencas da paisagem com as formas de vida de diferentes grupos
populacionais nos paises americanos e reconhecer comunidades tradicionais no contexto
internacional.

- Analisar a globalizacdo na perspectiva da integracao econémica e das telecomunicacoes.

- Compreender que a midia produz a necessidade de consumo por meio das propagandas que
veicula.

- Ler mapas tematicos tendo como referéncia o Brasil e o continente americano.

- Desenvolver procedimentos de pesquisa, de estudo e de registro escrito relacionados aos
temas trabalhados.

Até o final do 9° ano

- Entender que os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos sao meios para suprir necessidades
humanas, identificando riscos e beneficios de suas aplicacoes.

- Compreender o sentido historico da ciéncia e da tecnologia, o papel que tém na vida humana
em diferentes épocas e a capacidade humana de transformar o meio.

- Reconhecer a importancia dos recursos naturais na producdo do espaco geografico,
relacionando transformacoes naturais e intervencao humana.

- ldentificar alguns aspectos da modernidade e sua relacao com as tecnologias
contemporaneas.

- Conhecer significados histéricos relevantes da geopolitica, caracteristicas das relacoes de
poder entre as nacdes e circunstancias que produzem as guerras.

- Conhecer quais sao as principais organizacdes internacionais e suas formas protecionistas de
articulacdao, as caracteristicas do protecionismo nacionalista e a funcao das barreiras
alfandegarias na relacao entre paises ricos e pobres.

- Compreender o papel dos blocos econdmicos e geopoliticos e como se dao a divisao
Internacional do trabalho e a nova ordem econdémica.

- Compreender o papel das multinacionais no que diz respeito a tecnologia, a producao em
grande escala, ao agravamento da pobreza e a relacao com a natureza.

- Ler e analisar mapas e imagens e relacionar com questdes da realidade mundial.

- Identificar o patrimonio sociocultural local e regional e reconhecer o direito dos povos como
um elemento de fortalecimento da sociedade democratica.

- Conhecer formas de circulacao da informacao, do capital, das mercadorias e dos servicos.

- Conhecer e valorizar diferentes modos de vida que sdo sustentaveis.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteuidos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicoes para que os alunos aprendam e desenvolvam
as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacéo

[Situacoes mais adequadas para
avaliar]

Compreender a
importéancia dos
fendbmenos
geograficos e suas
representacdes na
vida cotidiana.

o Identificacdo de caracteristicas culturais,
econdmicas e ambientais do espaco vivido.

- Identificacdo das influéncias culturais
(permanéncias e transformacdes) no espago
vivido.

> Reconhecimento das transformacoes das
paisagens, fundamentando com dados
empiricos e secundarios.

- Disponibilidade para ouvir com atencao as
falas dos colegas e do professor e participar
das discussoes sobre acdes humanas no
espaco vivido (lugar).

> Interesse em participar dos grupos de
discussao e pesquisa, expondo ideias,
auxiliando com informacoes, produzindo e
lendo textos sobre os assuntos estudados.

- Pesquisa de campo sobre representacoes do
mundo e do espaco vivido na comunidade.

- Selecao das informacdes mais relevantes para
o estudo de fendmenos geograficos.

- Manuseio de diferentes portadores de
informacao.

- Conhecimento de mapas e croquis de
representacao do espaco vivido.

- Participacao em atividades de exposicao de
resultados (oral e escrita).

Situagdes de conversa sobre o modo de viver e sentir
as influéncias culturais que recebemos de outros
povos (na alimentacao, linguagem, modo de se vestir,
festas etc.).

Situacdes de apreciacao de imagens (fotografias,
obras de arte, imagens de satélite, fotografias aéreas)
para debate sobre o que se vé em cada representacao
e como as imagens nos ajudam nos estudos da
geografia a pensar o lugar e a vida das pessoas.

Pesquisa de campo sobre mapas mentais (utilizando o
desenho) do lugar da comunidade - a pesquisa pode
ser feita por questoes ou producao de desenhos a
partir de palavras chave escolhidas pelos alunos.

Situacoes de leitura de imagens em diferentes
agrupamentos (duplas, grupo, coletiva) sobre as
vivéncias e trajetorias de diferentes grupos sociais
que compdem o grupo classe.

Leitura compartilhada de textos informativos sobre o
que a geografia estuda e debate sobre o que sera
estudado de 6° ao 9° ano (quais fendomenos e formas
de estudar da Geografia? e como podemos estudar a
geografia no Acre?).

Leitura de mapas, tabelas e graficos sobre a formacao
e povoamento do Acre.

Pesquisa de campo sobre modo de vida na
comunidade e sentimento de pertencimento ao lugar -
identificar os simbolos e referenciais espaciais que
identificam o lugar.

Situacgdes de sistematizacao de pesquisas em
seminarios apresentados pelos alunos ou exposicoes
de painéis.

Situacoes de producao de texto em que os alunos
possam apresentar informacgoes sobre os estudos da

Observacao, registro e
analise:

- dos conhecimentos
que o aluno ja possui
sobre seu modo de
vida na comunidade;

- dos conhecimentos
geograficos ja
estudados em outras
séries, buscando saber
se associam a
geografia ao estudo do
espaco;

- de como o aluno
procede enquanto
realiza atividades de
leitura de mapas,
imagens e textos;

- de como o aluno
procede nas atividades
de pesquisa (Sabe
obter a informacao
que precisa? Retira da
fonte e re-elabora a
informacao de acordo
com sua pergunta de
pesquisa?).

- da producao de textos
(orais ou escritos) com
opinioes sobre
assuntos estudados;

- da participacao e

empenho nas
diferentes atividades
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geografia local.

Situacao de entrevistas com pessoas da comunidade
para conhecer historias de vida e trajetorias
territoriais (territorialidades).

realizadas.

Registro de observacao
utilizando pautas
individualizadas contendo
expectativas de
aprendizagem em relacao
aos conteldos trabalhados
(por exemplo, com que
grau de dificuldade &
legendas de mapas?).

Reconhecer o lugar
de vivéncia como
pertencimento e
identidade espacial
com a paisagem.

Reconhecimento do trabalho de varios povos
na construcao do territorio e das paisagens
brasileiras, em particular no Acre.

Levantamento de hipdteses sobre o papel do
extrativismo da borracha na formacéo sécio-
espacial do Acre.

Identificacdo das atividades econdmicas
contemporaneas como articuladores do modo
de vida.

Identificacdo do papel das redes hidrograficas
e da floresta tropical nas relacoes de trocas
culturais e da migracao que favoreceram a
expansao do extrativismo no Acre.

Identificacdo das nogdes de fluxo migratorio a
partir da leitura de mapas, textos e outras
fontes.

Leitura de textos e imagens sobre o
povoamento do Acre e os povos indigenas
ontem e hoje.

Situagoes de levantamento na comunidade e
elaboracao de um quadro sintese de usos de recursos
da natureza na vivéncia cotidiana e atributos da
cultura local (seus usos e distribuicao espacial).

Situacdes de exposicao de imagem (se possivel com
acompanhamento de musica) para debate sobre a
formacao de um lugar, a partir de uma questao, tal
como: Quem vive e viveu neste lugar?

Pesquisa em fontes variadas sobre o extrativismo
ontem e hoje no Brasil e no Acre.

Elaboracao de um croqui de uma colocacao de
seringa.

Levantamento dos produtos do extrativismo florestal
no Acre (frutas, sementes, fibras, raizes).

Elaboracao de um croqui das redes hidrograficas do
Acre, e das tipologias de vegetacao (matas de
terracos fluviais e terra firme);.

Leitura do Atlas de Geografia sobre temas
socioambientais do Acre (como se organiza um Atlas,
como podemos lé-1o).

Leitura de legendas de diferentes mapas tematicos
sobre o Acre.

Leitura compartilhada de textos e mapas sobre a
migracao e identificacao da formacao do povo
acreano.

Producao de texto “Eu no Acre” (ou tema similar).

Leitura de histdrias infantis sobre criancas indigenas e
nordestinas na Floresta Amazonica (ver sugestoes na
bibliografia).

Observacao, registro e
analise:

- dos conhecimentos
que o aluno ja possui
sobre a o lugar e a
paisagem;

- de como o aluno
procede enquanto
realiza atividades de
leitura de mapas,
imagens e demais
textos;

- da producao de texto
(oral ou escrito) sobre
os temas estudados
(por exemplo: O aluno
sabe falar sobre sua
vivéncia no Acre?);

- da participacao e
empenho nas
diferentes atividades
realizadas.

o Registro de
observacao utilizando
pautas
individualizadas
contendo expectativas
de aprendizagem em
relacao aos conteldos
trabalhados.
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Reconhecer aspectos
do ambiente natural
como suporte das
paisagens rurais e
urbanas.

Reconhecimento de alguns fatos que
caracterizam a paisagem cultural: o
urbano e o rural no Brasil.

Utilizacao da observacao e descricao
empirica como forma de obter dados
sobre as paisagens estudadas e registrar
por escrito ou por desenhos aspectos do
ambiente natural: formas do relevo,
tipologia de rios, tipologias da cobertura
vegetal, solos etc.

Comparar diferentes paisagens a partir
de dados em mapas, tabelas e graficos,
fotografias, ilustracdes e textos.

Leitura de ilustracoes sobre as paisagens
rurais e urbanas no passado e no
presente para identificar modificacées
nos componentes da natureza.

Reconhecimento da necessidade e da
importancia do uso adequado da escrita
nos estudos da geografia.

Organizacao de murais, livros e
exposicoes em painéis.

Trabalho de campo na cidade e no campo para
observar a presenca dos atributos da natureza e a
organizacao da paisagem - para identificar o
ambiente natural como suporte para atividades
tais como: os tipos de solos, formas de relevo na
agricultura, a hidrografia e os ritmos de trabalho
e circulacao/mobilidade, cobertura vegetal e os
usos dos recursos vegetais no cotidiano.

Situacdes de desenho de observacao da paisagem
utilizando diferentes recursos (desenho em
campo, a partir de imagem aérea, fotografia,
entre outros).

Situacdes de registro por fotografia das paisagens
culturais do espaco vivido.

Pesquisa de imagens sobre as paisagens do Acre.

Organizacao das informacdes obtidas em trabalho
de campo para construir explicacoes sobre
aspectos do ambiente em paisagens rurais e
urbanas.

Leitura de textos, mapas, tabelas e graficos,
fotografias e ilustracoes sobre a paisagem rural e
urbana do Acre.

Pesquisa sobre as caracteristicas do passado e do
presente das paisagens rurais e urbanas do Acre

Leitura e discussao de textos didaticos sobre a
Amazonia.

Organizacao de painel ou livro sobre as paisagens
rurais e urbanas e o suporte da natureza.

o

Observacao, registro e
analise:

- dos conhecimentos
que o aluno ja possui
sobre a paisagem;

- de como o aluno
procede enquanto
realiza atividades de
descricao da
paisagem;

- de como o aluno
procede nas atividades
de pesquisa e
organizacao de
informacoes (Sabe
obter a informacao
que precisa? Sabe
organizar os registros
escritos no caderno de
campo?);

- da participacao e
empenho nas
diferentes atividades
realizadas.

Registro de observacao
utilizando pautas
individualizadas contendo
expectativas de
aprendizagem relacionadas
aos conteldos trabalhados
(por exemplo: identifica o
relevo, as tipologias de
cobertura vegetal, solos
entre outros?).

Andlise da producéo de
textos (orais ou escritos)
com opinides sobre
assuntos estudados (Sabe
falar sobre as paisagens
naturais e culturais do
Acre?).
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Conhecer as diversas
tecnologias
produzidas pelo
homem para se
apropriar da natureza
ao longo da historia.

Reconhecimento da importancia das
tecnologias no cotidiano.

Identificacao de como a urbanizacao e
industrializacao mudou a vida das pessoas
introduzindo constantemente novas
tecnologias em nossas vidas.

Identificacdo das técnicas de trabalho
utilizadas no extrativismo vegetal, e a

permanéncia de técnicas menos impactantes

no uso das florestas na Amazonia.

Identificacao das tecnologias utilizadas na
extracao de madeira, sementes e latex.

Conhecimento do circuito de uma matéria
prima retirada da floresta: a borracha, os
frutos, as resinas e a madeira.

Reconhecimento das diferentes formas de
trabalho com recursos da natureza: na
industria, na manufatura, no artesanato,
entre outros.

Identificacao de processos de degradacao
local.

Conhecimento da integracao extrativismo e
inddstria no Acre.

Utilizacao da pesquisa como forma de
obtencao de informacao sobre os temas
estudados.

Leitura compartilhada de textos de diferentes fontes
de informacao sobre a degradacao e conservacao
ambiental no Brasil e no Acre.

Pesquisa de campo sobre diferentes modos de se
apropriar dos recursos da natureza para obtencao de
produtos do nosso cotidiano.

Visita a um seringal para pesquisa com interlocutores
locais sobre o seu trabalho.

Elaboracdo de um croqui do circuito da extracao do
latex e a producao da borracha.

Situacdes de debate sobre os usos da floresta na
Amazonia e em particular no Acre.

Pesquisa de campo sobre o uso de recursos da floresta
no cotidiano.

Leitura de imagens, graficos e tabelas sobre o
desmatamento e a extracao de madeira no Acre.

Pesquisa sobre as arvores mais valorizadas
economicamente na floresta Amazonica e sua
distribuicao espacial (como elas ocorrem na mata) - a
partir dessa proposta, pode-se construir um album da
ficha das arvores, utilizando desenhos de observacao
ou fotografias.

Leitura de imagens sobre a tipologia de florestas do
Acre e de livros indigenas que falam das arvores - um
bom livro é “O Livro das Arvores dos indios Ticuna”
(ver na bibliografia).

Pesquisa sobre os projetos e empresas que atuam no
alto Jurua em parcerias com as Reservas Extrativistas.

Pesquisa sobre as areas protegidas e Terras indigenas
no Acre.

Leitura de imagem a partir de exibicao de programa
de video sobre os temas estudados.

Situagdes de entrevista com morador local sobre o seu
trabalho e as relacoes com os recursos naturais.

Fichamento orientado de textos de diferentes fontes
sobre a questao do desenvolvimento e da
sustentabilidade (ver sugestao de fontes na

Observacao, registro e
analise:

- dos conhecimentos
que o aluno ja possui
sobre a o uso da
floresta e seu papel na
vida produtiva das
comunidades da
Amazonia;

- de como o aluno
procede enquanto
realiza atividades de
campo, de registros de
suas observacoes de
producao de textos,
leitura de imagens,
graficos e tabelas;

- do repertorio de
conhecimentos
utilizado nas situacées
de oralidade;

- da capacidade de
identificar as
principais ideias em
um texto lido e de
elaborar um
fichamento a partir
destes destaques;

- da producao de textos
(orais ou escritos)
sobre os temas
estudados;

- de como o aluno
procede nas atividades
leitura de imagens,
nos debates, nas
atividades individuais
de registro e nas
tarefas de casa;

- da participacao e
empenho nas
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bibliografia).

diferentes atividades
realizadas.

Registro de observacao
utilizando pautas
individualizadas contendo
expectativas de
aprendizagem relacionadas
aos conteldos trabalhados,
considerando o grau de
autonomia na realizacao de
tarefas ja desenvolvidas.

Utilizar sistemas de
orientagdes simples
para localizar-se e
deslocar-se nos
diferentes espacgos
onde vive.

Identificacao das diferentes posicoes do sol
durante um dia, més e ano no lugar de
vivéncia.

Conhecimento dos movimentos do planeta

Terra e construcao de maquete do
movimento de rotacao e translacao da Terra.

Conhecimento de sistemas de orientacao
construidos por outros povos (indigenas
brasileiros, incas, astecas, maias etc.).

Utilizacao da rosa dos ventos dos mapas para
caminhar por uma trilha.

Utilizacao da bussola como instrumento de
orientacao.

Observacao do sistema de orientacao dos
mapas.

Utilizacao do sistema de orientacao de um
mapa de escala grande para deslocar-se.

Levantamento dos pontos de referéncia utilizados
nos deslocamentos cotidianos e sua posicao em
relacao a um objeto.

Situacoes de utilizacao da rosa dos ventos, pontos
cardeais no patio da escola para orientar
deslocamentos.

Situacdes de manipulacao de informacdes do site
Earthgoogle e utilizacao do Paint para construcao de
uma carta-imagem da escola.

Construcao e utilizacdo da bussola na escola.

Situacdes de utilizacdo da rosa dos ventos, bussola e
mapa para se deslocar no bairro, numa trilha, etc.

Construcao coletiva de um relégio solar.

Observacao, registro e
analise:

- dos conhecimentos
que o aluno ja possui
sobre pontos de
referéncia e
orientacao;

- de como o aluno
procede enquanto
realiza atividades de
construcdo do relégio
do sol e da bussola;

- de como o aluno
procede nas atividades
de observacao dos
mapas e uso da rosa
dos ventos para
deslocar-se;

- da participacao e
empenho nas
diferentes atividades
realizadas.

Registro de observacao
utilizando pautas
individualizadas contendo
expectativas de
aprendizagem relacionadas
aos conteldos trabalhados.
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Representar o
cotidiano espacial em
mapas simples,
visualizando-o por
pontos de referéncia.

o

Reconhecimento que os mapas representam e
comunicam diferentes tipos de informacao
utilizando simbolos variados.

Utilizacao da nocao de reducao proporcional
da realidade (noc¢oes de escala).

Producao de mapas e croquis do seu espaco
de vivéncia utilizando linguagem dos mapas.

Identificacao dos passos para se produzir
mapas (trabalhando com fotografias aéreas
verticais, decalque, desenho de croqui).

Construcao de maquete e do croqui a partir
da maquete.

Construcao da planta da sala de aula ou de qualquer
outro espaco do cotidiano dos alunos.

Utilizacao de plantas e mapas de diferentes escalas
para realizacao de percursos, escrita de mensagens
com orientacao da localizacao de moradia, pracas,
centro da cidade ou outro.

Construcao da quadricula de referéncia sobre planta
da sala de aula ou outra.

Situacdes de analise de mapas e plantas de diferentes
temas e escalas.

Situacoes de reducao proporcional partir de fotografia
obliqua e vertical.

Leitura de mapa das terras indigenas no Brasil e no
Acre.

Roda de discussao sobre os mapas tematicos e as
questoes geograficas.

Atividade de producao de croqui do entorno da
escola.

Jogos (como Caca ao tesouro ou outros similares).
Construcao de maquete do entorno da escola.

Construcao do croqui a partir da maquete.

Observacao, registro e
analise:

dos conhecimentos
que o aluno ja possui
sobre perspectiva;

de como o aluno
procede enquanto
realiza atividades de
construcao de mapas
simples, maquetes e
croquis;

de como o aluno
procede nas atividades
de jogo;

da producao de texto
(oral ou escrito) sobre
os temas estudados;

da participacao e
empenho nas
diferentes atividades
realizadas.

Registro de observacao
utilizando pautas
individualizadas contendo
expectativas de
aprendizagem relacionadas
aos conteldos trabalhados.

Conhecer a
simbologia
convencional da
Cartografia.

Conhecimento das convencdes da linguagem
cartografica.

Identificacao que todos os simbolos de um
mapa sao explicados na legenda que o
acompanha.

Producao de mapas simples utilizando a
simbolos que compdem o alfabeto
cartografico (letras, linhas e areas).

Leitura individual e coletiva de mapas de diferentes
temas, identificando os simbolos convencionais e o
alfabeto cartografico.

Elaboracdo de um quadro de simbolos e convencoes
da cartografia para ler mapas.

Construcao de um mapa a partir da fotointerpretacao
de imagem aérea ou fotografia obtido do Earth
Google utilizando as convencdes cartograficas.

o

Observacao, registro e
analise:

dos conhecimentos
que o aluno ja possui
sobre legendas;

de como o aluno
procede enquanto
realiza atividades de
leitura e producao de
legendas;

de como o aluno
procede nas atividades
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de fotointerpretacao e
construcao de
legendas;

da participacao e
empenho nas
diferentes atividades
realizadas.

Compreender a nogéo
de
proporcionalidade/es
cala para a
elaboracao de mapas
e croquis.

Comparacao de objetos representados em
mapas com diferentes escalas.

Identificacao da proporcionalidade entre
objetos e mapas.

Identificacdo e uso da escala numérica para
calcular distancias entre localidades.

Desenho de plantas de diferentes localidades
do cotidiano.

Utilizacao de plantas de localidades de seu
cotidiano.

Utilizacdo do sistema de quadriculas para
localizar objetos na sala de aula.

Leitura de mapas e plantas com sistema de
coordenadas para localizar-se.

Conversa sobre como os mapas sao desenhados.

Situacdes de comparacgao de fotografias de pessoas
em diferentes tamanhos (proximas e distantes).

Desenho de um espaco conhecido, em uma folha de
papel, na perspectiva vertical.

Comparacao de diferentes mapas em diferentes
escalas e analise da imagem de um mesmo objeto
(por exemplo, uma cidade conhecida dos alunos na
escala: 1:1000.000; 1:100.000, 1:10.000, 1:100;
1:10).

Situacdes de desenho da planta de localidade do
cotidiano: rua, bairro, casa.

Analise coletiva de diferentes tipos de plantas de
localidades que os alunos conhecem em diferentes
escalas, para perceber a reducao.

Analise coletiva de mapas em diferentes escalas, a
partir de leitura exploratodria do Atlas.

Estudo coletivo de mapas observando:

- Titulo do mapa

- Legenda do mapa

- Relagdes entre legenda e simbolos no mapa

- Leitura da escala do mapa e possiveis
relacoes entre fatos cartografados e escala.

Situacoes de jogo - Uso do ‘Batalha naval’ para
trabalhar a nocao de plano cartesiano.

Exposicao do professor sobre o sistema de
coordenadas.

Desenho de quadriculas sobre uma planta e utilizacao
do sistema de quadriculas para localizar objetos.

Leitura de mapas e plantas com sistema de

Observacao, registro e
analise:

- dos conhecimentos
que o aluno ja possui
sobre proporcao;

- de como o aluno
procede enquanto
realiza atividades de
comparacao de mapas
em diferentes escalas,
de desenho com
reducao do objeto, de
plantas na perspectiva
vertical;

- de como o aluno
procede nas
atividades jogos e
analise coletiva de
mapas;

- da producao de textos
(orais ou escritos)
sobre os temas
estudados;

- da participacao e
empenho nas
diferentes atividades
realizadas.

Registro de observacao
utilizando pautas
individualizadas contendo
expectativas de
aprendizagem relacionadas
aos conteldos trabalhados.
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coordenadas para localizacao.

Utilizar mapas,
gréaficos, tabelas e
demais instrumentos
de representacdo
resultantes de
diferentes
tecnologias,
ampliando as
possibilidades de
leitura dessas fontes
de informacéo
geografica.

Identificacao de mapas, croquis, plantas,
imagens de satélite e fotografias aéreas como
fontes espaciais de dados.

Comparacao de mapas indigenas do Acre com
mapas do IBGE quanto a temas, legendas,
escalas, em diferentes épocas (décadas de
1970, 1980, 1990, 2000, 2010, etc.).

Utilizacdo de mapas tematicos para localizar
e debater sobre diferentes assuntos que
envolvem o uso da terra, a populacao, os
atributos naturais na regiao e do Brasil.

Analise de tabelas e graficos de populacao
brasileira rural e urbana a partir de dados do
Censo do IBGE de 1940-2010.

Analise de tabelas e graficos sobre a
populacéo indigena brasileira ao longo da
histéria do Brasil.

Construcao de graficos a partir de tabelas de
dados censitarios, composicao por grupos de
idade.

Consulta a sites que produzem dados sobre
populacao brasileira e dados sociais.

Estabelecimento de relacdes entre a evolucao
da populacao urbana e rural e as migracoes.

Interpretacao e graficos publicados na midia
sobre crescimento vegetativo e crescimento
da populacgao.

Organizacao de dados populacionais da
propria comunidade em tabelas, graficos e
mapas.

Atividades exploratorias no computador/Internet,
para visitar sites de mapas e imagens (conhecer ou
retomar o contato com o Google Earth ou o site da
Embrapa, ou NASA onde sao disponibilizadas imagens
de satélite).

Atividades individuais de fotointerpretacao e
elaboracao de croqui a partir de uma legenda pré-
planejada de texturas da imagem.

Manuseio de diferentes tipos de mapas tematicos do
Atlas Geografico escolar para ler e pesquisar dados
sobre o estado, cidade ou regiao.

Manuseio do Atlas de Geografia para entender como
ele esta organizado e consultar dados sobre o Estado
do Acre.

Elaboracao, em grupo, de um Atlas tematico do
Estado do Acre a partir de temas selecionados pelos
alunos, utilizando bases cartograficas do Atlas
Escolar.

Construcao de croqui de correlacao utilizando planta
do bairro, hidrografia e cobertura vegetal.

Organizacao de tabela com dados de chuva na regiao
e um grafico em histograma (climograma).

Projetos didaticos que potencializem o interesse dos
alunos pela obtencao de dados sobre o clima, a
populacao rural e urbana, o desmatamento etc.

Leitura de em livros e Atlas que contenham graficos
e tabelas, em duplas para:

- Discussao do propésito dos dados;

- Levantamento dos conhecimentos dos alunos
sobre graficos e tabelas;

- Observacao de tabelas e graficos presentes no
cotidiano;

- Esclarecimento de davidas sobre como os dados
sao construidos e o que os graficos mostram;

- Levantamento de hipoteses sobre os dados;

- Organizacao de textos de interpretacao de
tabelas e graficos.

Atividades de construcdo de diferentes tipos de

o

Observacao, registro e
analise:

dos conhecimentos
que o aluno ja possui
sobre mapas, Atlas
escolar, tabelas e
graficos a partir da
leitura de diferentes
dados apresentados
pelo professor;

de como o aluno
procede enquanto
realiza atividades de
leitura e construcao
de graficos a partir de
tabelas;

de como o aluno
procede nas atividades
com imagens de
satélite e Atlas;

da participacao e
empenho nas
diferentes atividades
realizadas.

Registro de observacao
utilizando pautas
individualizadas contendo
expectativas de
aprendizagem relacionadas
aos conteldos trabalhados.

Avaliacao pontual
individual por meio de
exercicios com graficos,
tabelas e mapas.
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graficos: histogramas, setogramas, lineares.

Compreender o
fendmeno dos fusos
horérios e sua
importéncia no
mundo
contemporaneo.

Obtencao de informacoes sobre os temas em
estudo a partir de fontes escritas.

Representacao do mundo por meio de
desenho.

Estabelecimento de relacées entre as
localidades e os diferentes horarios.

Conhecimento do movimento de rotacao e a
diferenca de horas estabelecida como fuso
horario.

Identificacdo dos usos de fusos horarios no dia
a dia.

Conhecimento da importancia econdémica do
fuso horario.

Posicionamento critico em relacao ao tempo
da natureza e o tempo da economia.

Calculo da hora em diferentes localidades e
comparar com a hora local do Acre.

Consulta a um Atlas para escolher cidades em
diferentes continentes e estimar a hora.

Consulta a sites que fornecem simultaneamente a
hora em cada parte do mundo.

Rodas de conversa sobre a marcacao do tempo pelas
horas e comparacodes de diferentes horas no mundo.

Desenho do Universo e do planeta Terra com discussao
sobre nossas visées do mundo e do Universo.

Retomada ou introducao de atividades para
observacao de corpos celestes - observar, por
exemplo, as mudancas na Lua, sem necessidade de
sistematizacdes teoricas.

Observacao: Através de observacao direta, reafirmar

que:

- ha mais estrelas do que se pode contar;

- o sol s6 aparece durante o dia e a Lua de dia e de
noite - todos parecem se mover lentamente no
céu;

- alua aparece um pouco diferente a cada dia,
mas parece a mesma depois de quatro semanas.

Elaboracao de cadernos de registros de experimentos
propostos pelo professor (feitos pelo aluno e seu
grupo) sobre movimentos dos objetos, da Lua e
outros.

Leitura de textos cientificos sobre o planeta Terra e
suas caracteristicas, seguida de registro das
informacoes mais relevantes.

Leitura de textos sobre movimentos da Terra e do Sol
e suas caracteristicas, seguida de registro das
informacdes mais relevantes.

Atividades com maquete do movimento de rotacao e
translacdo da Terra.

Caracterizacao das estacdes do ano no Acre a partir
do conhecimento e da memoria dos alunos, com ajuda
do professor.

Pesquisa em Atlas sobre as cidades em diferentes
continentes para construcao do roteiro da viagem
imaginaria, considerando horarios e meios de

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
de experimentos ou
vivéncias lGdico-
experimentais;

- do desempenho do
aluno em situacoes-
problema do seguinte
tipo: exibicao de
figuras, experimentos
ou relatos que
descrevem
movimentos
semelhantes, mas nao
idénticos, aos que
foram trabalhados e
sobre o qual ela deve
elaborar perguntas ou
propor uma solucao,
conforme o desafio
proposto.
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transporte possiveis de utilizar em cada lugar.

“Viagem imaginaria” pelo mundo a partir do roteiro
construido.

Leitura de textos, seguida de discussao, sobre a
simultaneidade em relacao aos fusos horarios no
mundo.

Pesquisa na internet sobre a programacao de TV em
relacao aos fusos horarios no Brasil em diferentes
estados brasileiros (horarios de desenhos, jornais e
novelas) e elaboracao de registros com esses dados.

Roda coletiva de discussao sobre a importancia dos
fusos horarios em nosso dia a dia.

Situacdes de calculo de horarios em diferentes partes
do mundo comparando a hora atual no Acre.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteuidos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicoes para que os alunos aprendam e desenvolvam

as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacéo

[Situacoes mais adequadas para
avaliar]

Compreender o
conceito de fronteira
e suas diversas
aplicabilidades:
politica, agricola e
ambiental.

Identificacdo de caracteristicas culturais,
econdmicas e ambientais do Brasil e suas
regides naturais.

Selecao das informacoes mais relevantes para
o estudo da fronteira agricola brasileira.

Pesquisa de campo sobre territorialidade e
cultura.

Conhecimento sobre a formacao do territorio
brasileiro (fronteiras e ocupacao humana).

Producao de desenhos de fotointerpretacao
dos assuntos estudados.

Utilizacao de procedimentos de observacao,
descricao e registros de debates e leituras
compartilhadas.

Participacao dos grupos de discussao e
pesquisa, expondo ideias, auxiliando com
informacoes, produzindo e lendo textos de
diferentes géneros sobre os assuntos
estudados.

Participacao em atividades de exposicao oral
de resultados.

Situagdes de conversa sobre o Brasil: semelhancas e
diferencas por meio de imagens ou exibicao de videos
que mostrem a diversidade de usos da terra no Brasil.

Situacoes de uso de varias formas de registro: escrito,
audio, video.

Comparacao de mapas sobre diferentes fronteiras
agricolas que ja existiram no Brasil desde o Brasil
colonia.

Observacao:

Para essa atividade, a sugestdo é organizar uma
sequéncia de mapas em slides para mostrar o
movimento das fronteiras nos mapas da economia
predominante (no século XVIl ao XX - Fonte: THERY,
Hervé; MELLO, Neli A. Atlas do Brasil: Disparidades e
Dinamicas do Territdrio. Sao Paulo: EDUSP: Imprensa
Oficial do Estado de Sao Paulo, 2005, p. 19, 37-41,
43).

Pesquisa de campo sobre imagens do mundo e do
lugar que a comunidade vive, para identificar a
fronteira agricola e ambiental.

Pesquisa sobre o territorio politico do Brasil.

Trabalho de campo na Reserva Extrativista (Alto
Jurud), se possivel.

Producao de conto de viagem sobre a Reserva
Extrativista, se o trabalho de campo puder ser feito.

Leitura compartilhada de textos informativos sobre a
fronteira agricola brasileira, considerando a posicao
do Estado do Acre.

Leitura de imagens, mapas, tabelas e graficos sobre
os assuntos estudados.

Leitura e producao de textos informativos sobre as

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacées
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica;

- do desempenho do
aluno em situacoes-
problema propostas a
partir de imagens,
videos, relatos etc.

- do repertério oral em
situacao de
apresentacao de
seminarios, debates,
etc.;

- do desempenho em
atividades de
fotointerpretacao e
uso adequado de
legendas;
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fronteiras brasileiras.

Manuseio de diferentes portadores de informacao.
Leitura e producao de mapas e croquis de correlacao
hidrografia-vegetacao.

Situacoes de sistematizacao de informacodes das
pesquisas apresentadas pelos alunos em seminarios,
exposicao de fotografias de trabalho de campo.

Situacoes de producao de texto em que os alunos
possam apresentar informagdes sobre os estudos das
fronteiras do Brasil.

Situacdes de fotointerpretacao de imagens de satélite
e fotografias aéreas para analisar a extensao da
floresta tropical e da Bacia Amazonica (fronteira
ambiental).

Situacdes de manipulacao de informacoes do site:
Earthgoogle e utilizacao do Paint para elaboracao de
croqui.

Leitura compartilhada de textos didaticos e
elaboracéo de exercicios de interpretacao de texto.

Situacdes de debate orientado por questdes ou textos
de pesquisa em outras fontes.

- da capacidade de
manipular recursos de
informatica (quando
foram adequadamente
trabalhados).

Avaliacoes pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas trabalhados.

Reconhecer as
regides, suas
produgdes e riquezas,
para entender seu
valor no mundo
politico e ambiental.

Identificacdo das macro-regides brasileiras e
as formas de regionalizacao (IBGE e outras).

Selecao das informacgdes mais relevantes para
o estudo da regionalizacao do Brasil.

Conhecimento dos processos migratorios e da
formacao socioespacial que deu origem a
sociedade mestica que somos.

Conhecimento sobre territorialidade e cultura
na Amazonia.

Conhecimento sobre a formacao do territério
brasileiro (fronteiras e ocupacao).

Conhecimento das origens culturais e das
regioes culturais do Brasil.

Conhecimento da divisao econdmica regional
do Brasil e suas caracteristicas.

Conhecimento, leitura e construcao de

Situacdes de conversa sobre o Brasil, suas
semelhancas e diferencas de regiao para regiao, e
construcao coletiva de um esquema ou mapa
conceitual sobre o assunto.

Situacdes de audicao e discussao de cancoes:
“Geografia em cancao” - viagem pelo Brasil por meio
da Musica Popular Brasileira.

Pesquisa sobre caracteristicas das regioes brasileiras.

Leitura compartilhada de textos sobre a
regionalizacao do Brasil.

Leitura de imagens, mapas, tabelas e graficos sobre
os assuntos estudados.

Situacoes de sistematizacao de informacodes das
pesquisas apresentadas em seminarios ou exposicoes
de fotografias.

Situacdes de producao de texto em que os alunos

o

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento dos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica;
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mapas, graficos, piramides etarias.

possam utilizar informacdes sobre os estudos da
regionalizacao do Brasil.

Situacdes de fotointerpretacao de imagens de satélite
e fotografias aéreas sobre as grandes paisagens
naturais do Brasil.

Leitura compartilhada de textos didaticos, ou fichas
preparadas pelo professor .

Situacoes de debate orientado por questées colocadas
pelo professor ou pelos resultados das pesquisas
feitas.

Leitura e producao de mapas e croquis de correlacao
de cobertura vegetal-densidade demografica do
Brasil.

- do desempenho do
aluno em situacdes de
leitura e producao de
textos individuais com
sua opiniao em relacao
as diferencas regionais
no Brasil;

- do repertorio oral em
situacao de
apresentacao de
leitura compartilhada;

- do desempenho em
atividades de
fotointerpretacao e
uso adequado de
legendas;

- da organizacao do
material em seus
estudos individuais.

Avaliacées pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas trabalhados.

Reconhecer o papel
que desempenha a
economia no mundo
globalizado.

Conhecimento das relacées entre Estado-
Nacao.

Identificacao das organizacdes internacionais,
as regionalizacoes econémicas, ambientais e
culturais.

Conhecimento das caracteristicas que
definem o capitalismo.

Conhecimento das caracteristicas da
urbanizacao mundial e do Brasil.

Estudo do o papel do Brasil na divisao
internacional do trabalho e da producao.

Conhecimento do conceito de comércio
exterior.

Posicionamento critico em relacao a
globalizacdo econdémica e capitalista.

Situacoes de leitura e debate sobre o noticiario atual
em relacao ao comércio internacional e o Brasil.

Exploracédo de Atlas geografico de diferentes edicdes
(10 e 20 anos atras, por exemplo) para comparar
como eram os mapas de agrupamento de paises e
refletir sobre organizacao internacional.

Comparacao de mapas de diferentes épocas e as
modificacdes na divisdo politica do Estado-Nacao;

Pesquisa sobre a producao de soja, milho, trigo, arroz
no Brasil e no mundo e sua espacializacao produtiva.

Leitura compartilhada de textos informativos sobre a
cadeia produtiva da soja, da cana-de-acucar, da
carne bovina, entre outros produtos de exportacao.

Leitura de imagens, mapas, tabelas e graficos sobre
as cadeias produtivas da soja, da cana-de-acucar, da
carne bovina, entre outras.

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
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Estabelecimento de relagoes entre o Estado,
as empresas e a organizacao do espaco.

Conhecimento de sociedades indigenas nao
capitalistas.

Pesquisa sobre sociedades indigenas que nao vivem o
modelo capitalista de producao.

Situacoes de sistematizacao de informacodes das
pesquisas apresentados pelos alunos em seminarios.

Situacoes de producao de texto em que os alunos
possam utilizar informacodes sobre os estudos da
producao agricola e comércio exterior e sobre
producao indigena nao capitalista.

Leitura compartilhada de textos didaticos ou fichas
elaboradas pelo professor, seguida de exercicios.

Situacoes de uso de varias formas de registro (escrito,
audio, video) em relacdo a como as pessoas do lugar
véem a sua participacdo no mundo e como o mundo
‘participa’ do seu lugar.

Discussao de resultados da pesquisa de campo sobre o
mundo e o lugar.

Situacdes de debate orientado por questées ou pelo
resultado das pesquisas sobre a globalizacao e seus
efeitos no lugar onde vivemos.

bibliografica;

- do desempenho do
aluno em situacoes-
problema conforme o
desafio proposto;

- do repertorio oral em
situacao de
apresentacao de
seminarios, debates,
etc.;

- do uso do Atlas para
obter informacoes.

Avaliacées pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas trabalhados.

Reconhecer a relagdo
entre éxodo rural,
condicdes de vida e
trabalho dos
trabalhadores do
campo e problemas
urbanos (como
violéncia, falta de
habitacao,
precariedade dos
servicos de saude e
transporte etc)
agravados em
consequéncia da
intensa migragéo do
campo para as
cidades.

Reconhecimento da mobilidade socioespacial
da populacao brasileira em busca do trabalho
e melhores condicdes de vida.

Identificacao dos principais fluxos migratorios
internos que ocorreram no Brasil a partir de
meados do século XX.

Leitura de graficos, tabelas e mapas de fluxos
migratorios.

Interpretacédo de graficos e tabelas sobre o
crescimento demografico urbano no Brasil e
na Amazonia.

Identificacdo de possiveis alternativas de
trabalho na cidade para um migrante.

Identificacao dos motivos que levam as
pessoas a sair de um lugar para outro,
entrevistando migrantes do local.

Conhecimento as condicdes de vida de
migrantes no Brasil e no Acre.

Atividades de resolucdo de problemas a partir de
hipdteses levantadas pela turma sobre as razdes das
migracoes.

Exposicoes orais sobre os problemas urbanos
decorrentes da falta de infraestrutura.

Leitura de imagens de cidades com problemas graves
e discussao sobre as solucdes encontradas - por
exemplo, para enchentes, lixo, poluicao, salde,
habitacao, transporte, moradia, etc.

Construcao de um mapa de problemas e outro de
propostas de resolucao de problemas das cidades
decorrentes da expansao urbana.

Pesquisa sobre cidades sustentaveis na internet.

Elaboracdo de resumos de textos lidos sobre a vida
dos migrantes em diferentes cidades brasileiras.

Analise coletiva, mediada pelo professor, de imagens
da programacao da Televisao que mostram a violéncia
urbana.

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica;

- do desempenho do
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Construcao da arvore genealogica da familia
e suas origens territoriais.

Identificacao dos processos de degradacao
local em funcao da falta de infraestrutura
urbana.

Identificacao de indicadores de qualidade de
vida no local de vivéncia (urbana e rural).

Utilizacao da pesquisa como forma de
obtencao de informacao e sistematizacao de
dados para compreensao de um problema.

Utilizacao de diferentes fontes de
informacao.

Entrevistas na comunidade para coleta de
informacoes sobre a migracao no Acre.

Leitura em voz alta pelo professor de textos e relatos
literarios de migrantes.

Projetos didaticos que potencializem o interesse dos
alunos pela formacao socioespacial do lugar onde
vivem e sua relacao com os fluxos migratorios.

aluno em situacoes-
problema conforme o
desafio proposto;

- do repertorio oral em
situacao de
apresentacao de
seminarios, debates,
etc.;

- da capacidade de
manipular recursos de
informatica (quando
foram adequadamente
trabalhados).

AvaliacOes pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas trabalhados.

Identificar propostas

que visem a melhoria
de vida no campo ou

na cidade.

Conhecimento sobre a concentracao de
riquezas no Brasil e as desigualdades sociais.

Identificacdo da relacao entre o crescimento
econdmico, a destruicdo da natureza e da
qualidade ambiental e de vida.

Interpretacédo de graficos e tabelas sobre
indicadores sociais brasileiros (IDH, IDH-M,
Taxa de analfabetismo, Saude, Educacéo,
desigualdade de renda, entre outros).

Posicionamento critico sobre fatores que
agravam a desigualdade social.

Exploracao de ideias sobre o conceito de
qualidade de vida.

Conhecimento de indicadores de qualidade
ambiental e de vida.

Utilizacao das informacdes disponiveis para
formular um posicionamento em relacao a
desigualdade social.

Interpretacédo de textos criticos sobre a
desigualdade e sobre as propostas de
enfrentamento do problema.

Estudo de conceitos que circulam na sociedade sobre
o que seja qualidade de vida e qualidade ambiental
(frequentemente encontradas em jornais, revistas, na
televisdo, nas proprias familias, em livros didaticos).

Situacdes coletivas de analise de texto sobre
concentracao de riqueza no Brasil considerando:

- tema tratado;

- informacoes explicitas (localizacao) e implicitas
(inferéncia);

- relacdes entre as ideias mais relevantes do texto;

- pluralidade de sentidos atribuidos (sentidos
literal e conotativo/figurado de palavras e
expressoes);

- relacdes texto, imagens a ele associadas e outros
recursos graficos complementares.

Situacdes em que os alunos possam organizar tabelas
para registrar observacoes realizadas sobre
indicadores de desigualdade social - como a
populacao atendida por agua encanada e coleta de
esgoto, por exemplo.

Situacoes em que os alunos possam organizar graficos
de colunas ou de barras para apresentar os resultados
de pesquisa sobre niveis de renda na localidade em
que vivem, nivel educacional e saneamento basico.

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica;

- do desempenho em
situacoes de
interpretacao de
graficos e tabelas
sobre a desigualdade
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Situacoes em que os alunos possam interpretar

informacodes e dados apresentados em tabelas e
graficos e pesquisar dados em fontes oficiais na
Internet.

Situacoes em que os alunos possam organizar
informacodes e dados apresentados em um texto, em
tabelas ou em graficos de barras ou de colunas.

Elaboracao de textos contendo relacoes entre
indicadores sociais e qualidade de vida.

Roda de conversa em que os alunos possam propor
formas de encaminhar solucdes para os problemas de
qualidade de vida identificados no estudo.

Projetos didaticos que potencializem o interesse dos
alunos pela solucao de problemas que esteja ao seu
alcance.

Producao de textos sobre as desigualdades sociais e
propostas para solucao local.

Registro das formas de propor acoes para resolucao de
problemas.

Organizacao de producdes individuais e coletivas a
respeito dos mecanismos sociais que levam a
desigualdade de condicgées.

social;

- do repertorio oral em
situacao de
apresentacao de
seminarios, debates,
etc.;

- da iniciativa de
participacao em
propostas de
intervencao na
comunidade escolar ou
do entorno da escola.

Avaliacées pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas trabalhados.

Reconhecer os
dominios
morfoclimaticos e
caracteristicas fisico-
territoriais do Brasil.

Conhecimento dos elementos naturais que
distinguem as grandes paisagens do territorio
brasileiro.

Producao de croqui de correlacao do relevo,
clima e cobertura vegetal das diferentes
regioes do Brasil.

Conhecimento dos dominios morfoclimaticos
do Brasil proposto por Aziz Ab’Saber.

Identificacdo das caracteristicas
geoecologicas do Dominio Amazoénico.

Comparacao de mapas de vegetacao e dos
dominios morfoclimaticos.

Conhecimento das formacgdes vegetais da
Amazonia.

Conhecimento do sistema de Unidades de

Leitura de imagens que evidenciem contrastes das
caracteristicas de clima, relevo, hidrografia e
cobertura vegetal dos diferentes dominios
morfoclimaticos do Brasil.

Pesquisas sobre a origem das formas de relevo do
Brasil para discutir a compartimentacao proposta por
Aziz Ab’Saber e Jurandyr Luciano S. Ross.

Pesquisas sobre as hipoteses climaticas do quaternario
e a estruturacao das grandes paisagens do Brasil.

Situacoes de analise de perfis topograficos do Brasil
(Norte-Sul / Leste-Oeste) para identificar
compartimentos de relevo e cobertura vegetal.

Leitura do mapa dos dominios morfoclimaticos com
destaque para a Amazonia.

Croqui de correlacdo entre o mapa de dominios

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
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Conservacao do Brasil e particularmente da
Amazonia.

morfoclimaticos e o de cobertura vegetal do Brasil.

Atividades orientadas de fichamento de textos
didaticos sobre o assunto.

Leitura de textos literarios em que sao abordados o
clima e as paisagens.

Pesquisa sobre as tipologias de cobertura vegetal da
Amazonia e do Acre.

Mapeamento das espécies alvo de conservacao e uso
econdmico no Acre e as fisionomias florestais a que
pertencem.

Analise de dados em graficos e tabelas sobre a
progressao do desmatamento na Amazonia e
identificacao das atividades responsaveis pela
remocao de cobertura.

Entrevista com um produtor extrativista sobre a
conservacao de Florestas.

Croqui de correlacdo dos mapas de areas protegidas e
dominios morfoclimaticos do Brasil.

da pesquisa
bibliografica;

- do desempenho em
situacOes de
fichamento e
interpretacao de
textos;

- do repertorio oral em
situacao de entrevista
com interlocutores da
comunidade;

- da capacidade de
leitura e confeccao de
mapas tematicos.

Avaliacoes pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas trabalhados.

Compreender que ha
relacdo entre
sociedade e natureza
e que a organizagéo
do espaco em
diferentes contextos
histérico-geograficos
é produto dessa
relacdo.

Descricao da paisagem local identificando
caracteristicas do Dominio das Terras Baixas
Florestadas da Amazonia.

Estabelecimento de relacdes ente as
caracteristicas do Dominio e as atividades
extrativas de floresta.

Identificacao do Desmatamento e da
expansao do Agronegdcio como um fator de
destruicao da biodiversidade local.

Levantamento de alternativas econdmicas
para a economia local com a floresta em pé.

Planejamento de uma publicacéo sobre usos e
cuidados com a Floresta.

Atividades de leitura de texto expositivos para:

- clarificacdo do proposito do estudo;

- levantamento dos conhecimentos prévios sobre o
tema a partir da leitura do titulo/subtitulos;

- observacao das informagdes sobre os dominios de
floresta e atividades extrativas

- busca e identificacao das ideias mais relevantes,
paragrafo a paragrafo;

- utilizacao de procedimentos de suporte para a
sintese (sublinhar, tomar notas, levantar
palavras-chave sob orientacao do professor);

- verificagao da propria compreensao e
esclarecimento de dividas (relendo,
perguntando, trocando ideias, buscando o
dicionario etc.);

- organizacao da sintese (resumo ou, sob
orientacao do professor, esquema).

Analisar séries temporais de mapas do Brasil e da
Amazonia que representem a expansao das pastagens
e agronegocio na Amazonia.

Pesquisa na Internet sobre alternativas econémicas

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacées
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica;

- do desempenho em
situacoes-problema
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para a economia local utilizando a floresta em pé.

Situacoes de construcao de um perfil da vegetacao
(Norte-Sul / Leste-Oeste) da Amazonia e descricao das
fisionomias de vegetacao original.

Pesquisa de campo sobre o imaginario das pessoas a
respeito das florestas.

Analise e debate sobre o filme: ‘Amazonia em
chamas’ (de John Frankenheimer 11994).

Atividades de planejamento e organizacdo de uma
publicacao sobre as Florestas produtivas tropicais e
sobre usos e cuidados com a Floresta.

que envolvam
imagens, videos,
relatos conforme o
desafio proposto.

- do repertoério oral em
situacao de
apresentacao de
seminarios, debates,
etc.;

- do desempenho em
atividades de
fotointerpretacao e
uso adequado de
legendas;

- da capacidade de
manipular recursos de
informatica (quando
foram adequadamente
trabalhados).

Avaliacées pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas trabalhados.

Utilizar a linguagem
cartografica para
obter informacdes e
representar a
espacialidade dos
fenébmenos
geograficos.

Conhecimento dos componentes da natureza
e do ambiente construido pela sociedade e
sua espacialidade.

Leitura de mapas tematicos sobre os temas
em estudo.

Comparacao de mapas tematicos de
componentes da natureza com imagens
fotograficas para obter informacdes sobre as
fisionomias da cobertura vegetal, formas de
relevo, organizacao da drenagem etc.

Manuseio de materiais com diferentes formas
de representacao do espaco.

Identificar e correlacionar informacoes
contidas em mapas do Atlas escolar.

Organizacao de legendas de simbolos para
imagens dos lugares estudados.

Situacdes de analise de leitura de mapas a partir do
alfabeto cartografico considerando os temas
estudados no ano.

SituacOes de comparacao de mapas utilizando
diferentes simbolos (por exemplo, dos dominios
morfoclimaticos e Unidades de Conservacao).

Situacoes de producao de mapas utilizando diferentes
simbolos a partir dos temas estudados.

Situacoes de desenho a partir de fotografias aéreas
e/ou imagem de satélite.

Situacoes de criacao de legendas para croquizacao de
fotografias aéreas.

Utilizacdo de imagens de satélite e fotografias aéreas
do Google Earth para mapear os temas estudados no
ano.

Observacao, registro e
analise:

dos conhecimentos
que o aluno ja possui
sobre producao de
mapas e linguagem
cartografica (através
do exercicio de
exposicao em
transparéncia e
leitura coletiva);

de como o aluno
procede enquanto
realiza atividades de
producao e leitura de
mapas;

da producao de
textos (orais ou
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Compartimentacao da imagem de uma
paisagem em suas unidades de paisagem
(manchas e corredores).

Interesse e empenho em organizar
informacoes.

escritos) sobre

assuntos estudados;

- do empenho nas

diferentes atividades

realizadas.

Registro de observacao
utilizando pautas

individualizadas contendo

expectativas de

aprendizagem relacionadas
aos conteldos trabalhados.

Reconhecer a riqueza
e fragilidades da
Amazo0nia a partir do
estudo em diversas
fontes bibliogréaficas
(impressas,
videogréficas e
virtuais) de 6rgaos
publicos, do terceiro
setor (IBAMA, IMAC,
GEMA, SEE, o ZEE) e
outros.

Estudo de textos de internet sobre
fragilidades da Amazonia.

Identificacao das caracteristicas das riquezas
Amazoénicas.

Leitura de mapas sobre areas protegidas na
Amazonia, e em particular no Acre.

Conhecimento sobre a importancia do uso
social, cultural e ambiental das florestas
tropicais, dos minérios e das aguas, em
particular da Amazonia.

Leitura de textos de midia, seguida de debate, sobre
as fragilidades ambientais na Amazonia.

Situacdes de analise critica do processo de
degradacao da Amazodnia considerando os atores
sociais responsaveis.

Pesquisa sobre as alternativas econdmicas para a
floresta em pé.

Pesquisa sobre a mineracdao na Amazonia.

Pesquisa sobre a importancia dos recursos hidricos na
Amazonia.

Entrevistas para coleta de informacdes sobre a
atuacao dos 6rgaos ambientais na localidade.

Analise coletiva de textos de pesquisas na Internet.

Leitura de textos expositivos sobre os assuntos em
estudo, individualmente ou em parceria.

Leitura de mapas de areas protegidas do Acre e suas
tipologias.

Elaboracao de um mapa das aguas em sua localidade.

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacées

como as propostas na

coluna anterior,
buscando sempre

valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a

apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro

individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a

organizacao de etapas

da pesquisa
bibliografica;

- do desempenho do

aluno em situacoes-
problema propostas

pelo professor ou que

sujam durante a
pesquisa;

- do repertoério oral em
situacao de analise de
textos e debates etc.;

- da capacidade de

leitura de mapas dos
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tipos trabalhados.

Avaliagoes pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas trabalhados.

Conhecer as formas
de regionalizacéo do
espaco brasileiro.

Reconhecimento da mobilidade socioespacial
da populacao brasileira em busca do trabalho
e melhores condicdes de vida.

Identificacdo dos principais fluxos migratorios
internos que ocorreram no Brasil a partir de
meados do século XX.

Leitura de graficos, tabelas e mapas de fluxos
migratorios.

Interpretacdo de graficos e tabelas sobre o
crescimento demografico urbano no Brasil.

Reconhecimento do processo de
industrializacao concentrado como propulsor
das desigualdades regionais.

Identificacao da divisao regional
socioecondmica.

Identificacao dos motivos que levam ao
desenvolvimento do Centro-Sul

Utilizacao da pesquisa como forma de
obtencao de informacao e sistematizacao de
dados para compreensao de um problema.

Utilizacao de diferentes fontes de
informacao.

Posicionamento critico em relacao a
industrializacao concentrada do Brasil.

Atividades de resolucao de problemas a partir de
hipoteses levantadas pelos alunos sobre as razdes das
migracoes.

Debate sobre os problemas urbanos decorrentes da
falta de infraestrutura.

Pesquisa sobre textos historicos do processo de
industrializacao concentrada da regiao Sudeste e Sul.

Discussdo de temas tratados no noticiario nacional
(jornais televisivos) sobre o intenso contato do centro
sul com o exterior.

Pesquisa sobre a relacao da economia do Café e sua
relac@o com a acumulacao de capital, que propiciou o
desenvolvimento industrial.

Situacoes de estudo dos problemas ambientais
decorrentes da concentracao industrial
(desmatamento, poluicao, enchentes etc).

Pesquisa de propagandas transmitidas na televisao
sobre compra e venda de automoveis, para analise
critica do papel do automoével no funcionamento
econdmico do Centro-Sul.

Situacoes de analise de imagens sobre o espaco
agropecuario do Centro-Sul e comparacbes com outras
regides brasileiras.

Seminarios sobre as caracteristicas econémicas e
ambientais das regides brasileiras.

Leitura de textos sobre questdes economicas,
politicas e ambientais que caracterizam as diferencas
regionais no Brasil.

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacées

como as propostas na

coluna anterior,
buscando sempre

valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a

apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro

individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a

organizacao de etapas

da pesquisa
bibliografica;
- do desempenho do

aluno em situacoes-
problema propostas

pelo professor ou que

sujam durante a
pesquisa;

- do repertoério oral em
situacoes de discussao

de textos, debates,
apresentacao de
seminarios etc.

AvaliacOes pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas trabalhados.

Conhecer
caracteristicas do

Conhecimento sobre a concentracao de
riquezas no Brasil e das desigualdades sociais.

Situacgdes de estudo e identificacao de conceitos de
pobreza, violéncia e degradacao (frequentemente

Observacao, registro e
analise:
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processo de
industrializacéo da
regido Centro-sul, das
tecnologias de ponta
existentes e dos
contrastes de
pobreza (favelas,
desemprego
violéncia, degradacéo
ambiental etc.).

Identificacao de interacoes entre o
crescimento econémico, a destruicao da
natureza e da qualidade ambiental e de vida.

Posicionamento critico sobre fatores que
agravam a desigualdade social.

Exploracao de ideias sobre o conceito de
tecnopolos.

Identificacao de indicadores sociais sobre
moradia, desemprego, violéncia, degradacao
ambiental.

Conhecimento de politicas publicas
necessarias para reverter o quadro social de
contraste das grandes e medias cidades
brasileiras.

Utilizacao de informacdes dadas para analisar
posicionamentos e concepc¢oes sobre
desigualdade social.

Exploracao de textos criticos sobre a
desigualdade e sobre propostas de
enfrentamento desse problema.

Producao de textos argumentivos sobre as
desigualdades sociais e propostas para
solucao local.

encontradas em jornais, revistas, na televisao, nas
proprias familias, em livros didaticos).

Situacoes coletivas de analise do texto sobre
concentracao industrial no Brasil
observando/discutindo:

- tema tratado;

- informacoes explicitas (localizacao) e implicitas
(inferéncia);

- relacdes entre as ideias do texto;

- pluralidade de sentidos atribuidos (sentidos
literal e conotativo/figurado de palavras e
expressoes);

- relacdes texto, imagens a ele associadas e outros
recursos graficos complementares.

Situacoes em que os alunos possam organizar tabelas
para registrar observacoes realizadas sobre
indicadores de desigualdade social como a populacao
atendida por agua encanada e coleta de esgoto,
moradia, escolaridade, por exemplo.

Situacbes em que os alunos possam organizar graficos
de colunas ou de barras para apresentar o resultado
de pesquisa sobre niveis de renda na localidade em
que vivem, nivel educacional e saneamento basico.

Situacdes em que os alunos possam interpretar
informacoes e dados apresentados em tabelas e
graficos e pesquisar em fontes oficiais na Internet.

Situacoes em que os alunos possam organizar
informacoes e dados apresentados em um texto, em
tabelas ou em graficos de barras ou de colunas.

Organizacao de textos contendo relacdes entre
indicadores sociais e desenvolvimento social;

Rodas de conversa em que os alunos possam propor
formas de encaminhar solucdes para os problemas
sociais identificados no estudo.

Projetos didaticos que potencializem o interesse dos
alunos pela solucao de problemas que estao ao seu
alcance.

Registro organizado das formas de propor acoes para
resolucao de problemas.

- da participacao do
aluno em situacées
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica;

- do desempenho do
aluno em situacoes-
problema que
envolvam
interpretacao de
graficos e tabelas
sobre a desigualdade
social;

- do repertorio oral em
situacao de
apresentacao de
seminarios, debates,
etc.

AvaliacOes pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas trabalhados.
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Organizacao de producoes textuais sobre os
mecanismos sociais que levam a desigualdade.

Desenvolver
procedimentos de
pesquisa, de estudo e
de registro escrito
relacionados aos
temas trabalhados.

Producao de textos sobre os assuntos
estudados.

Conhecimento sobre diferentes formas de
registro de dados em campo (textos curtos,
palavras chave, tabelas, desenhos).

Apresentacao oral de producoes escritas.

Participacao na organizacao de murais,
folhetos, roteiros.

Participacao em exposicoes orais.

Conhecimento do recurso de fichamento de
textos e construcao de resenhas.

Leitura de resenhas de livros em midias
impressas e eletronicas para pesquisa sobre o
assunto estudado.

Situacoes de selecao de informacao e escolha de
linguagens para expor producoes sobre os estudos
realizados.

Situacbes de apreciacao de painéis em exposicoes
extra-classe ou pela televisao (eventos, feiras
culturais, museus, entre outros).

Situacdes de organizacao de seminarios orais para
comunicar conclusdes de estudo.

Situacdes de andlise de texto, fichamento, resumos,
resenhas de livros, etc.

Observacao, registro e
analise:

- da capacidade de uso,
nas exposicoes escritas
e orais, do repertorio
adquirido por meio do
estudo;

- do interesse em
comunicar os saberes
adquiridos em eventos
extra-classe;

- da capacidade de
reconhecer e utilizar o
vocabulario trabalhado
em situacdes extra-
classe.
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Objetivos
[Capacidades]

Contetdos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar

condicoes para que os alunos aprendam e desenvolvam as

capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacio

[Situacdes mais adequadas para
avaliar]

Compreender que o
mundo esta dividido
em regides
econdmicas e o
Brasil € parte desse
contexto global.

Analise de mapas de diferentes
regionalizacoes do Mundo comparando as
razoes econdmicas que identificam as
diferentes formas de regionalizar.

Conhecimento das redes geograficas atuais e
sua relacao com a tecnologia da informacao.

Consulta a base de dados sobre a economia
global e as discussoes da Organizacao Mundial
do Comércio.

Analise critica do poder da industria e dos
bancos na organizacao da economia global e
do poder dos bancos sobre os governos.

Formulacao de hipoteses sobre o papel dos
mercados locais na insercao econdémica global.

Situacoes de leitura e interpretacao de diferentes
representacoes cartograficas para compreender
questdes contemporaneas da regionalizacao
econdmica mundial.

Discussao orientada por questoes colocadas pelo
professor para compreender melhor e utilizar nocoes
de territorio e redes geograficas e analisar processos e
eventos da realidade mundial.

Exposicdo dialogada do professor sobre a existéncia de
diferentes tipos de regionalizacoes.

Discussao orientada pelo professor sobre a diversidade
regional do pais e as especificidades econémicas face
ao mercado internacional.

Discussao, por meio de mapas, sobre as diferentes
formas de regionalizar o mundo e o Brasil e sobre o
fato das regides serem constituidas pela area
territorial contigua e também por redes e fluxos que
elas promovem.

Debate sobre a evolucao de exportacao de
mercadorias no mundo a partir da segunda Guerra
Mundial, utilizando graficos como recurso.

Observacao do que dizem os jornais televisivos sobre o
Produto Interno Bruto, a Balanca Comercial etc.

Analise de mapas dos fluxos comerciais entre as
regides brasileiras e entre o Brasil e o mundo.

Leitura do texto didatico sobre o poder industrial e do
mercado global, identificando a posicao do Brasil.

Leitura de mapas sobre as regides econdmicas do
Brasil.

Analise de materiais da internet que tratam da
importancia econémica da Biodiversidade.

Elaboracao em grupo de mapas conceituais sobre os

- Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual, incentivando
o detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica;

- do desempenho do
aluno em situacoes-
problema que
tematizem a
importancia da
biodiversidade para a
economia;

- do repertorio oral em
situacao entrevista com
interlocutores da
comunidade;

- da capacidade de
leitura e producao de
mapas tematicos,
graficos e tabelas.

AvaliacOes pontuais a partir de
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temas estudados, para depois compara-los e discutir
pontos de vista diferentes sobre o mesmo assunto.

Leitura de textos literarios sobre o mundo atual (ver
indicacoes na bibliografia).

Rodas de conversa e debates sobre o mercado local,
nacional e mundial.

questoes problematizadoras dos
temas trabalhados.

Compreender que a
regionalizagdo é
constituida em razéo
de interesses
politicos e
econdmicos.

Comparacao das propostas de regionalizacao
politica, econdmica e ambiental e discussao
dos interesses envolvidos.

Conhecimento das principais caracteristicas
sociais, culturais e econémicas que produzem
a pobreza no mundo.

Posicionamento critico em relacdo a pobreza e
ao consumismo.

Conhecimento de aspectos do jogo de forcas
politicas e econdmicas que caracterizaram o
século XX.

Identificacdo das poténcias econdomicas que se
beneficiam dos recursos do mundo.

Observacao (em trabalhos de campo na regiao)
de alguns indicadores de pobreza e riqueza,
conforme critérios sociais, ambientais e
culturais.

Conhecimento do conceito de desenvolvimento
sustentavel.

Valorizacao de praticas sustentaveis locais.

Leitura de mapas de diferentes propostas de
regionalizacao do mundo no século XX e XXI.

Analise de imagens da construcao e derrubada do
Muro de Berlim, solicitando que os alunos expressem o
que conhecem sobre este fato.

Leitura de texto de diferentes autores sobre a
geografia da Guerra Fria.

Exibicao, como entretenimento, de filmes do Agente
007 ou Agente 86 para discutir como a indistria
cultural também criou um mundo simbélico
interpretativo dos “super homens” das superpoténcias
(se possivel, exibir também a critica bem humorada
da série “Agente 86”, criado por Mel Brooks e Buck
Henry - ver na bibliografia).

Discussao do jogo de forcas na Guerra Fria e as
atividades globais, como Copa do Mundo e Olimpiadas,
e as representacoes de forca e superioridade das
potencias centrais na época da Guerra Fria (EUA e
URSS).

Conversa sobre o slogan “Nova Ordem Mundial” que
surgiu com a queda do Muro de Berlim e a Perestroika
na Russia.

Construcao de uma linha do tempo dos Gltimos 20 anos
do Século XX, enumerando fatos politicos, culturais,
econdmicos e ambientais.

Situacoes de debate sobre as possiveis relagoes que
interligam esses fatos.

Leitura de textos com diferentes pontos de vista sobre
fatos culturais nos ultimos 20 anos do Século XX.

Anadlise de imagens de acontecimentos relevantes dos
Ultimos 20 anos do Século XX, seguida de debate sobre
regides ricas e pobres do mundo.

- Observacao, registro e
analise:

da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

do caderno de registro
individual, incentivando
o detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica;

do desempenho do
aluno em situacoes-
problema que tratem
dos temas trabalhados;

da capacidade de
leitura e elaboracao de
linha do tempo para
analisar transformacoes
dos ultimos 20 anos do
século XX.

- AvaliacOes pontuais a partir
de questodes
problematizadoras dos
temas trabalhados.
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Discussao sobre os encontros internacionais de Meio
Ambiente e a Conferéncia do Rio de Janeiro de 1992
(Eco92).

Leitura de textos sobre desenvolvimento sustentavel,
sociedades sustentaveis e sustentabilidade.

Compreender que
nem todo povo e
nacdo concordam
com o desenho de
fronteiras, que é
parte de uma
politica econémica
mundial.

Conhecimento de algumas situacées de
conflito no mundo contemporaneo.

Analise de situacoes de conflitos sociais no
Brasil.

Analise de situacoes de conflitos por terras
indigenas no Brasil.

Acompanhamento atento de noticias de jornais
sobre conflitos na atualidade.

Conhecimento de alguns dos principais
aspectos da politica econdmica mundial,
regional e local.

Estabelecimento de relacées entre o desenho
de fronteiras economicas e exploracao de
recursos naturais.

Formulacédo de hipéteses sobre as diferentes
formas de ver as relacoes internacionais em
diferentes paises da América do Sul.

Posicionamento critico diante dos discursos
dos presidentes de paises da América do Sul
sobre as questdes econdmicas que envolvem o
mundo na atualidade.

Interpretacao de dados sobre urbanizacao na
Amazoénia.

Leitura e analise de noticias de jornal sobre conflitos
contemporaneos.

Discussao de um conflito real contemporaneo ocorrido
no mundo, utilizando para isso noticias e outros textos
que expressem diferentes pontos de vista.

Pesquisa sobre conflitos que os alunos conhecem e
que ocorrem no Brasil e no mundo, se possivel
utilizando imagens.

Leitura e discussao de textos sobre politicas sociais e
ambientais para a Amazonia, seguida de sintese no
caderno.

Pesquisa de imagens e textos sobre conflitos por
terras indigenas no Brasil.

Leitura de falas publicadas dos presidentes do Brasil,
Equador, Bolivia, Venezuela, Chile, Argentina sobre
questdes econdmicas e ambientais que envolvem estes
paises.

Comparacao dessas falas, identificando semelhancas e
diferencas.

Leitura de textos sobre a politica econdmica
brasileira.

Construcao do mapa de cidades grandes, médias e
pequenas na Amazonia.

SituacoOes de pesquisa, selecao e tratamento de
informagoes para compor texto-sintese sobre as
fronteiras no mundo atual.

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacées
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestdes;

- do caderno de registro
individual, incentivando
o detalhamento nos
registros, o destaque
das ideias dos autores
lidos e a organizacgao de
etapas da pesquisa
bibliografica;

- daformulacao de
hipoteses e de
respostas encontradas a
partir da pesquisa
documental.

- do uso da internet
como fonte de
informacao a ser
retrabalhada pelo
aluno.

Avaliag6es pontuais a partir
de questodes
problematizadoras dos
temas trabalhados.
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Analisar os critérios
de regionalizagéo do
continente
americano e do
mundo a partir dos
diferentes blocos
econdmicos e
politicos.

Analise das politicas territoriais que levam a
regionalizacao do continente Americano: a
economia, o desenvolvimento, as bases
naturais.

Analise do desenvolvimento econémico-social
dos blocos econémicos.

Analise dos condicionantes naturais do
continente americano.

Identificacdo dos Blocos econdmicos na
América comparando diferentes informagoes
em textos, fotografias e outras ilustracoes.

Selecao das informacoes mais relevantes para
o estudo da industrializacao do continente
americano.

Conhecimento de dados sobre a populacao da
América e suas macro-regioes.

Manuseio de diferentes portadores de
informacao.

Interesse em participar dos grupos de
discussao e pesquisa, expondo ideias,
auxiliando com informacoes e produzindo e
lendo textos sobre os assuntos estudados.

Disponibilidade para ouvir com atencao as
falas dos colegas e do professor e participar
das discussoes sobre assuntos estudados.

Participacao em atividades de exposicao oral.

Exibicao de um filme de animacao
(http://revistaescola.abril.com.br/multimidia/pag_an
imacao/evolucao-blocos-economicos-307567.shtml) ou
outro recurso para discutir com os alunos as diferentes
organizacoes econémicas do mundo.

Leitura de mapas, tabelas e graficos sobre diferentes
regides da América.

Situacoes de producao de texto em que os alunos
possam apresentar informacdes sobre aspectos da
cultura (musica, danca, culinaria), do ambiente
(paisagens, patrimonio natural e cultural), problemas
e lutas dos povos americanos - cada grupo pode ficar
com um pais do continente Americano para apresentar
essas informacoes.

Situacdes de entrevistas com pessoas da comunidade
para conhecer histodrias de vida e trajetorias
territoriais (territorialidades).

Situacoes de producdo de mapas de trajetorias das
familias dos alunos da classe, identificando
deslocamentos de outras épocas.

Pesquisa sobre como vivem criancas e jovens de
outros paises da América.

(Se possivel) organizar um intercambio pela Internet
para interagir com outras comunidades de jovens de
paises de lingua portuguesa para saber como vivem, o
que pensam sobre 0 mundo, o que desejam para o
futuro.

Situacdes de conversa sobre o modo de viver e
influéncias culturais que recebemos de outros povos
(alimentacao, linguagem, modo de se vestir, festas
etc.).

Pesquisa sobre as influéncias cultuais que recebemos
através da televisao, identificando quais paises
exercem maior influencia cultural sobre o grupo-
classe.

Leitura de imagens em diferentes tipos de
agrupamentos (duplas, grupo maiores, turma toda)
sobre as vivéncias e trajetorias dos diferentes grupos
socCiais que compdem 0s povos americanos.

Observacao, registro e
analise:

- dos conhecimentos que
o aluno ja possui sobre
outros povos e seus
modos de vida;

- de como o aluno
procede enquanto
realiza atividades de
leitura de mapas,
imagens e textos;

- da participacao e
empenho nas diferentes
atividades realizadas;

- de como procede nas
atividades de pesquisa;

- da producao de textos
(orais ou escritos) com
opinides sobre assuntos
estudados.

Registro de observacao
utilizando pautas
individualizadas contendo
expectativas de
aprendizagem relacionadas
aos conteldos trabalhados.
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Situacoes de sistematizacao de informacodes de
pesquisas apresentadas em seminarios e/ou
exposicoes de painéis.

Leitura de mapas, tabelas e graficos sobre a
populacdo das Américas.

Pesquisa sobre modos de vida na atualidade - no grupo
familiar, identificando origens, trajetorias e
influéncias culturais.

Pesquisa sobre as cidades Globais identificando
paisagens, modo de viver e indUstrias cujas marcas se
tornaram internacionais.

Pesquisa sobre a origem e producao de um bem de
consumo: por exemplo, a origem do Ténis e sua
evolucao no século XX.

Pesquisa de charges sobre a vida das pessoas nas
grandes cidades.

Compreender que a
mobilidade
populacional - os
movimentos
migratorios - gera a
pobreza no espacgo
de origem e muitos
transtornos no
espaco de destino,
provocando
desigualdades
socioambientais.

Conhecimento de alguns aspectos relevantes
da histéria das migracdes internas e da
dinamica demografica no Brasil.

Comparacao das caracteristicas estudadas
sobre as migracoes internas com as migracoes
contemporaneas na Europa.

Conhecimento sobre migracoes locais.

Consulta de dados sobre crescimento
populacional e politica demografica do Brasil e
do mundo.

Estabelecimento de relacdes entre migracao,
urbanizacao e metropolizacao.

Conhecimento de alguns dos principais
fendmenos e processos que levam a migragao.

Caracterizacao dos processos migratérios e dos
usos do territorio.

Identificacdo de como a urbanizacao e
industrializacao foram indutoras da migracao.

Estudo de aspectos relevantes da populacao
urbana no Brasil e do processo de urbanizacao
do territorio brasileiro.

Identificacao dos principais fluxos populacionais entre
estados e regides brasileiras e discussao de suas
causas.

Leitura de graficos sobre dinamicas demograficas.

Exposicao de filmes que mostram aspectos da
migracao na Europa e no Brasil (ver sugestdes na
bibliografia).

Discussao, a partir de hipoteses levantadas pela
turma, sobre as razoes das migracoes e a relacao
pobreza x riqueza.

Exposicao oral sobre os problemas urbanos
decorrentes da falta de infraestrutura.

Leitura de imagens de cidades com problemas graves e
as respectivas solucoes encontradas, por exemplo,
para enchentes, lixo, poluicdo, saide, habitacao,
transporte, moradia etc.

Construcao de um mapa de problemas e outro de
alternativas de solucao para problemas urbanos
decorrentes da mobilidade espacial.

Pesquisa sobre migracdes no mundo e suas causas.

Leitura de textos lidos sobre a vida de migrantes em

Observacao, registro e
analise:

da participacao do
aluno em situacées
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestdes;

do caderno de registro
individual, incentivando
o detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica;

do desempenho em
situacoes que envolvam
fichamento e
interpretacao de texto;

do repertorio oral em
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diferentes cidades brasileiras.

Situacdes em que sejam propiciadas condicdes para
analise coletiva de imagens da TV sobre a violéncia
urbana.

Leitura em voz alta pelo professor de textos e relatos
literarios de migrantes.

Projetos didaticos que potencializem o interesse dos
alunos pela formacao socioespacial do lugar onde
vivem e o conhecimento dos fluxos migratérios.

Leitura de mapas demograficos e apresentacao do
conceito de densidade demografica.

Pesquisa de imagens na internet sobre trabalhadores
da industria em algumas décadas do século XX.

situacao de seminarios
e debates;

da capacidade de
leitura de mapas
tematicos.

Compreender como
se da a formacéo dos
blocos econdmicos,
a atuacdo das
multinacionais nos
paises da América
Latina e analisar a
posicdo do Brasil no
Mercosul.

Conhecimento da fragmentacao territorial da
América ocorrida ao longo da historia.

Conhecimento de como surgiu o agrupamento
‘América Latina’.

Comparacao entre diferentes opinides sobre o
significado do agrupamento América Latina.

Conhecimento dos Blocos: Nafta, Mercosul,
Unido Européia, CEIl, APEC, Asean.

Conhecimento da atuacao das corporacoes
multinacionais nestes agrupamentos
econdmicos.

Interesse por leitura de textos sobre o assunto.

Posicionamento critico diante dos diferentes
pontos de vista surgidos nas discussoes.

Retomada dos principais conteldos ja trabalhados
sobre os blocos econémicos e a globalizagao.

Situacoes de comparacao de mapas dos diferentes
agrupamentos econémicos mundiais.

Leitura e resumo de textos didaticos sobre os assuntos
estudados.

Construcao de mapa conceitual a partir da leitura de
textos sobre a formacao de blocos econémicos.

Pesquisa sobre as marcas da colonizacdo européia na
América do Sul a partir de temas como: heranca
cultural espanhola e portuguesa na arquitetura,
pintura, religido, entre outros; cidades e organizacao
urbana; praticas agricolas etc.

Organizacao de mural com informacoes sobre as
pesquisas realizadas.

Situacoes de elaboracao de uma carta de um (suposto)
viajante que visita a América do Sul no século XVI a
partir de um trajeto semelhante aos caminhos
percorridos nas principais expedicées (Pizarro - 1526-
1531/0rdaz - 1531/ Federmann - 1536 / Jiménez de
Quesada - 1536-1539 /Ayolas - 1537 /Valdivia - 1540-
1554/ Cabeza de Vaca - 1541 /Orellana - 1541-1542
/lrala - 1547 /Aguirre - 1560-1561).

Leitura de mapas detalhados dos blocos econémicos,
particularmente do Mercosul.

Observacao, registro e
analise:

da participacao do
aluno em situacées
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

do caderno de registro
individual, incentivando
o detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica;

da formulacao de
hipoteses e de
respostas encontradas a
partir da pesquisa
documental;

do uso da internet
como fonte de
informacao a ser
retrabalhada pelo




61

Pesquisa sobre dados em anuarios estatisticos sobre os
paises que pertencem ao Mercosul quanto a: total de
populacao, PIB e PIB per capita, IDH e outros
indicadores que os alunos concluirem ser importantes
para uma analise das condi¢bes econdmicas e de vida
da populacéo destes paises.

Exibicao do Filme Wall Street, de Oliver Stone, 1987.

Pesquisa em sites sobre o Programa das Nacoes Unidas
para o desenvolvimento (Pnud) e as politicas para a
América Latina, em particular a América do Sul.

aluno.

Avaliacées pontuais a partir
de questodes
problematizadoras dos
temas estudados.

Relacionar as
diferencas da
paisagem com as
formas de vida de
diferentes grupos
populacionais nos
paises americanos e
reconhecer
comunidades
tradicionais no
contexto
internacional.

Conhecimento dos grandes ecossistemas
mundiais e dos condicionantes climaticos.

Comparacao entre paisagens tropicais
brasileiras e africanas.

Identificacao de povos indigenas e
comunidades tradicionais na América.

Conhecimento de alguns conflitos entre areas
protegidas e comunidades tradicionais no
Brasil e no mundo.

Audicao de sons da natureza para perceber que cada
sistema natural tem um ritmo.

Analise de imagens de diferentes paisagens do mundo
com diferencas extremas, e também semelhancas,
procurando identificar suas caracteristicas.

Pesquisa sobre a distribuicao global dos grandes
ecossistemas e paisagens.

Pesquisa e painel sobre impactos humanos nas
paisagens no mundo.

Pesquisa sobre povos indigenas africanos e povos
indigenas brasileiros.

Leitura de textos sobre as reunides internacionais que
analisam a questao dos saberes tradicionais e a
protecao do ambiente.

Exibicao do Filme: Amazonia em Chamas de John
Frankenhimer (1994), para discussao sobre o papel dos
seringueiros na protecao politica da Amazonia.

Estudo e seminario sobre Reservas de
Desenvolvimento sustentavel na Amazonia.

Levantamento local ou bibliografico sobre conflitos
entre areas protegidas e comunidades.

Elaboracao de um video simples sobre o que a
comunidade pensa sobre esses conflitos.

Apresentacao do video em evento na escola sobre a
protecao da paisagem e as comunidades locais.

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual, incentivando
o detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica;

- daorganizacao e
participacao nos
seminarios e demais
atividades com a
comunidade.

Avaliacoes pontuais a partir
de questdes
problematizadoras dos
temas estudados.
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Analisar a
globalizacédo na
perspectiva da
integracéo
econdmica e das

telecomunicacdes.

Comparacao da situacao de obtencao de lucro
pelas empresas com situacao de pobreza.

Conhecimento de algumas das principais
caracteristicas do funcionamento do sistema
bancario/financeiro mundial que comanda a
economia global.

Consulta a fontes de dados sobre a balanca
comercial mundial e do Brasil.

Participacao em debates sobre os desafios da
economia capitalista atual.

Analise de mapas sobre a globalizacao.

Conhecimento do significado da sigla BRIC
(formada pelas iniciais de Brasil, Russia, India
e China, por conta da similaridade de aspectos
da economia desses paises).

Conhecimento do papel da OMC (Organizacao
Mundial do Comércio, Gatt (General
Agreement on Tariffs and Trade).

Interpretacao de textos sobre a globalizacao e
empresas mundializadas.

Posicionamento critico sobre o agrobusiness no
Brasil e seu papel na producao internacional
de matérias primas.

Formulacédo de questdes a partir de possiveis
relagdes entre a globalizacdo econdmica e
indicadores populacionais.

Organizacao de murais e painéis sobre
indicadores populacionais e economia global.

Selecao de informacoes de fontes variadas.

Disponibilidade para ouvir exposicées sobre os
temas em estudo e organizar anotacoes das
ideias.

Leitura de mapas, graficos e tabelas sobre o papel das
empresas multinacionais na globalizacdao econdmica.

SituacOes de apreciacao de imagens sobre riqueza e
pobreza no mundo.

Pesquisa em jornal (ou outros portadores) sobre o
papel dos bancos no sistema econémico.

Roda de conversa sobre o papel dos bancos em nosso
dia a dia.

Pesquisa sobre quais sao os organismos financeiros
internacionais: Banco Mundial, BID e FMI.

Situacoes de analise de graficos e mapas sobre a
balanca comercial dos paises, identificando a posicao
do Brasil.

Pesquisa sobre o bloco formado pelos BRIC (Brasil,
Russia, India e China).

Pesquisa sobre cadeias produtivas (por exemplo, de
automoveis, do combustivel, dos materiais
construtivos, da borracha etc).

Pesquisa de imagens e producao de textos para
composicao de um painel sobre globalizacao e a
concentracao de riquezas.

Analise de tabelas e graficos sobre o Produto Interno
Bruto e Produto Nacional Bruto.

Elaboracao de esquema e/ou mapa conceitual sobre
as relacoes entre a economia global e os agentes
envolvidos.

Entrevista com comerciantes locais para saber como
se relacionam com os bancos e se conhecem ou ja
ouviram falar a respeito do FMI e Banco Mundial.

Analise de graficos sobre os indicadores demograficos
do mundo, da América e do Brasil.

Leitura de mapa sobre a taxa de crescimento da
populacdo no mundo, na América e no Brasil.

Leitura de mapa sobre a migracao nos Estados Unidos
e discussao das razdes que atraem as pessoas a esse
pais.

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacées
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual, incentivando
o detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica e de
anotacoes de aula,
colagem de dados de
pesquisa e criacao de
legendas, textos
opinativos etc;

- do desempenho do
aluno em situacoes-
problema que tratam
dos assuntos
trabalhados.

Avaliacoes pontuais a partir
de questodes
problematizadoras dos
temas estudados.
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Analise de dados sobre o envelhecimento da
populacao mundial.

Leitura de mapas sobre indicadores de
desenvolvimento no mundo.

Calculo do crescimento natural da populacao
brasileira (construcao de grafico a partir de tabela).

Pesquisa sobe o programa Fome Zero e Comunidade
Solidaria como politicas de promocao social realizadas
no Brasil nos Ultimos 15 anos.

Compreender que a
midia produz a
necessidade de
consumo por meio
das propagandas que
veicula.

Interpretacao de imagens e mensagens
veiculadas na televisao.

Analise do consumo pessoal e do consumo de
diferentes camadas sociais.

Identificacao da cadeia produtiva de algumas
marcas de produtos.

Interpretacdo de propagandas politicas
veiculadas na televisao.

Diferenciacao de informacao e de propaganda.

Producao de textos argumentativos sobre
temas relacionados ao consumo.

Pesquisa sobre os principais comerciais que sao
veiculados em diferentes horarios nos canais de
maior audiéncia.

Analise de propaganda em sala de aula (impressa ou
clip da televisao).

Analise de propagandas tipo merchandising em
novelas transmitidas para as redes de TV locais.

Pesquisa na comunidade sobre propagandas que as
pessoas mais se lembram e se a propaganda
influencia seus desejos de consumo.

Roda de conversa sobre de onde vem 0 nosso
interesse em adquirir bens.

Organizagao de um painel sobre a propaganda e os
nossos “sonhos de consumo”.

Elaboracao de uma propaganda para criticar o
incentivo ao consumo transmitido nas propagandas
veiculadas pela televisao.

Debate sobre a diferenca entre informacao e
propaganda, consumo e consumismo.

Analise de textos de propaganda para identificar a
forma e o conteldo destas mensagens cuja finalidade
é interferir nas escolhas das pessoas.

Debate sobre propagandas politicas veiculadas pela
televisao.

Pesquisa sobre o circuito produtivo de um produto
com uma marca bem conhecida da comunidade, e
mapeamento deste circuito.

Observacao, registro e
analise:

da confrontacao entre
ideias prévias e
posteriores as situacoes
de debates,
entrevistas, leituras,
entre outros;

de como foi a
entrevista realizada na
comunidade - como o
aluno trabalha com as
perguntas previamente
preparadas a serem
respondidas pelo
entrevistado;

da producao de texto
argumentativo e
esquema sobre a
entrevista.
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Ler mapas tematicos
tendo como
referéncia o Brasil e
o continente
americano.

Utilizacao do Atlas de geografia em estudos
tematicos.

Analise e composicao de mapas a partir de
temas de interesse.

Interpretacao de legendas de mapas
tematicos.

Identificacdo dos usos possiveis dos mapas
tematicos na escola e na comunidade.

Identificacdo do uso de mapas tematicos feitos
pela midia.

Situacoes de uso frequente de mapas tematicos.

Pesquisa na comunidade sobre o uso de mapas
tematicos na midia e no cotidiano.

Exposicdo sobre o conceito de mapa tematico.

Comparacao de mapas tematicos distinguindo as
representacdes ordenadas, quantitativas e
qualitativas.

Elaboragao de um mapa tematico considerando como
base a cartografia do Estado do Acre, do Brasil e do
Mercosul - por exemplo: como seria um mapa que
representasse o PIB dos paises do Mercosul? como
seria um mapa do Brasil que representasse o PIB dos
estados da federacao.

Observacao, registro e
analise:

dos conhecimentos que
o aluno ja possui sobre
a cartografia tematica;

de como o aluno
procede enquanto
realiza atividades de
leitura de mapas e de
uso do Atlas;

de como o aluno
procede nas atividades
de elaboracao de mapa
tematico;

da participacao e
empenho nas diferentes
atividades realizadas.

Registro de observacao
utilizando pautas
individualizadas contendo
expectativas de
aprendizagem relacionadas
aos conteldos trabalhados.

Desenvolver
procedimentos de
pesquisa, de estudo
e de registro escrito
relacionados aos
temas trabalhados.

Utilizacao da observacao empirica como forma
de obter dados sobre os assuntos estudados.

Comparacao de diferentes paisagens a partir
de dados em mapas, tabelas e graficos,
fotografias, ilustracdes e demais textos.

Analise de imagens sobre os temas estudados.

Reconhecimento da necessidade e da
importancia do uso adequado da escrita na
pesquisa em Geografia.

Organizacao das fontes de informacao
utilizando corretamente citacoes,
transcricées, resumos e fichamentos.

Organizacao orientada dos registros escritos ou em

forma de desenho - feitos nas situacdes de trabalho de

campo, no caderno de anotacdes, em fichas
impressas, em transcricao de gravacoes.

Situacoes de apreciacao de imagens e analise de
atributos, autoria, supostas intencées do autor.

Leitura e interpretacao de graficos, tabelas, mapas,
fotografias, outros tipos de ilustragcées e outros
textos.

Pesquisa e leitura de ilustracdes em charges na
Internet.

Situacdes de producao e revisao de textos sobre os
estudos realizados para publicacao na escola.

Organizacao da bibliografia utilizada nas pesquisas,
observando o modo correto de citar, transcrever e
informar os leitores sobre as fontes utilizadas.

Observacao, registro e
analise:

da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

do caderno de registro
individual, incentivando
o detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
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bibliografica e de
anotacoes de aula,
colagem de dados de
pesquisa e criacao de
legendas, textos
opinativos etc;

do desempenho na
producao de
fichamentos e
interpretacao de texto;

da qualidade da
producao dos textos
trabalhados.
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Objetivos
[Capacidades]

Conteuidos

[O que é preciso ensinar explicitamente ou criar
condicoes para que os alunos aprendam e desenvolvam
as capacidades que sao objetivos]

Propostas de atividade

[situacdes de ensino e aprendizagem
para trabalhar com os contetdos]

Formas de avaliacéo

[Situacdes mais adequadas para
avaliar]

Entender que os
conhecimentos
cientificos e
tecnoldgicos séo
meios para suprir
necessidades
humanas,
identificando riscos e
beneficios de suas
aplicacgoes.

- Observacgao do uso de tecnologias no
cotiiano.

o Comhecimento do uso de tecnologias em
diferentes sociedades do passado e do
presente.

- Analise da nossa relacao com a informatica
no cotidiano.

- Informacoes sobre a pesquisa cientifica e as
tecnologias.

- Conhecimento de tabelas, graficos e mapas
sobre o uso de tecnologias em sociedades
consumistas e sociedades rusticas.

- Identificacdo de riscos ambientais e a salide
provocados pelo uso exclusivo e excessivo de
tecnologias.

- ldentificacao das tecnologias utilizadas na
escola.

- Andlise das formas de uso do telefone
celular, televisao e computador.

- Comparacao de tecnologias necessarias e do
uso excessivo desnecessario.

- Interpretacao de textos didaticos sobre os
assuntos estudados.

° Posicionamento critico sobre os assuntos
estudados.

o Valorizacao das tecnologias patrimoniais e
dos saberes das comunidades tradicionais em
relacao as tecnologias de baixo impacto.

Pesquisa de campo sobre o uso de tecnologias no
cotidiano.

Organizacao de tabelas e graficos sobre o
levantamento de dados de campo.

Pesquisa sobre como surgiram as tecnologias para
utilizacdo da agua, de alguns minerais, da madeira,
etc.

Selecao de um (ou alguns) meios mais utilizados na
atualidade para a comunicacao (telefone celular,
televisdao, computador) para pesquisar a historia de
sua invencao e 0s usos.

Leitura de mapas sobre uso das tecnologias de
informacao no mundo.

Pesquisa sobre uso destas tecnologias no Brasil a partir
de fontes como o IBGE e outros.

Leitura de textos cientificos sobre o uso de
tecnologias e recursos naturais, e producao de
residuo.

Pesquisa sobre o ciclo de vida do telefone celular
(producao ao descarte).

Leitura de textos e/ou mapas sobre a producao de
novos produtos de consumo da modernidade
(smartfones, i-pods, webfones, etc)

Levantamento do uso de tecnologias na escola e
debate sobre a revolucao técnico-cientifica dos
computadores.

Leitura de textos de atualidade para discussao sobre
os riscos do uso excessivo de tecnologias.

Debate sobre o uso e o0 excesso de tecnologias.

Situacoes de levantamento das tecnologias
patrimoniais e saberes das comunidades tradicionais

Observacao, registro e
analise:

- dos conhecimentos
prévios do aluno em
relacao as
tecnologias;

- da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica.

Avaliacoes pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas estudados.
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em relacao as tecnologias de baixo impacto.

Situacoes de elaboracao de uma linha do tempo sobre
as tecnologias ressaltando mudancas, rupturas e
permanéncias de diferentes formas de saber.

Producao de textos sobre os assuntos tratados em
relacdo as tecnologias.

Compreender o
sentido histérico da
ciéncia e da
tecnologia, o papel
que tém na vida
humana em
diferentes épocas e a
capacidade humana
de transformar o
meio.

Informacao sobre o papel das ciéncias em
nosso cotidiano.

Informacoes sobre o uso de diferentes
energias em nosso dia a dia.

Consulta a sites da Internet para analisar os
procedimentos e recursos que se usa para
obter informacao.

Andlise de dados em tabelas e graficos.

Conhecimento de invencdes importantes que
revolucionaram a vida social (geladeira, por
exemplo, que ainda é inacessivel em muitas
comunidades do Acre e de outros lugares do
pais).

Leitura de textos (e de mapas, se possivel)
sobre os riscos de algumas tecnologias.

Observacao, em situacées de trabalho de
campo, de transformacdes ambientais
produzidas por tecnologias (barragens,
aterros, estradas, antenas de celular).

Posicionamento critico em relagao a ciéncia e
a etnociéncia.

Valorizacao do conhecimento empirico das
comunidades tradicionais e da etnociéncia.

Preparacao de uma publicacao sobre as
grandes invencdes que revolucionaram o
mundo.

Planejamento e organizacao de murais sobre
os assuntos estudados.

Situacdes de problematizacao pelo professor do papel
da ciéncia na atualidade a partir de leitura de noticia
em jornais e outros perioédicos ou textos sobre o
assunto.

Escuta de pessoas da comunidade sobre como veem o
papel do conhecimento cientifico em seu cotidiano.

Pesquisa na comunidade sobre o significado da palavra
ciéncia.
Reunido das definicdes exploratoérias apresentadas

pelas pessoas da comunidade e discussao sobre os seus
significados.

Situacoes de problematizacao a partir de imagens,
mapas e esquema ou mapa conceitual sobre o uso da
energia em nosso cotidiano.

Leitura de mapas sobre uso das energias no mundo e
no Brasil.

Pesquisa sobre uso e acesso a energia elétrica e gas a
partir de fontes como o IBGE.

Leitura de textos cientificos sobre o uso da energia
elétrica e problemas ambientais.

Pesquisa sobre a composicao da matriz energética do
Brasil e impactos ambientais.

Debate sobre impactos ambientais da producao de
energia elétrica no Brasil.

Leitura de textos de atualidade para discussao sobre
os riscos da construcao de hidrelétricas no Brasil, e
em particular na Amazonia.

Situacoes de producao de textos sobre a necessidade
de energia e os impactos ambientais.

Debate sobre o uso da energia como arma de politica
externa.

Observacao, registro e
analise:

- das ideias do aluno
em relacao ao saber
cientifico;

- da participacao do
aluno em situacdes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros, a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica, de
dados e anotacoes de
sala de aula;

- dointeresse em
produzir materiais
com qualidade para
expor aos colegas.

Avaliacées pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas estudados.




68

Elaboracao de mural com diferentes textos contendo
informagdes sobre a energia elétrica, ressaltando
mudancas, rupturas e permanéncias de diferentes
formas de produzi-la.

Reconhecer a
importéancia dos
recursos naturais na
producéo do espago
geografico,
relacionando
transformacgdes
naturais e

interveng¢édo humana.

Identificacao das fontes de recursos
utilizadas em produtos de uso cotidiano
(limpeza e higiene pessoal, por exemplo).

Informacao sobre a divisao do mundo segundo
o nivel de industrializacdo e dominio de
tecnologias.

Conhecimento sobre o papel dos recursos
naturais nos conflitos mundiais

Identificacdo dos principais recursos naturais
exportados pelo Brasil e pela Amazonia.

Interpretacdo de dados, tabelas, graficos e
textos.

Posicionamento critico em relagdo ao uso de
recursos naturais nao renovaveis e ao
comprometimento de recursos renovaveis por
poluicao e degradacao.

Interesse por conhecer movimentos
socioambientalistas.

Planejamento e organizacao de debate sobre
a questao do consumo X riqueza e pobreza.

Valorizacao do conhecimento local sobre uso
dos recursos naturais e sustentabilidade.

Utilizacao de diferentes fontes de
informacao.

Recapitulacao de estudos ja realizados sobre a
questao dos recursos naturais.

Roda de conversa sobre a experiéncia pessoal de uso
de recursos naturais no cotidiano.

Problematizacao, pelo professor, a partir imagens,
textos de midia ou mapas sobre a distribuicdo de
alguns recursos naturais mais demandados na
atualidade (petrédleo, agua, minérios, madeira, entre
outros).

Elaboracao coletiva de um mapa conceitual na lousa
sobre a producao do espaco geografico e os recursos
naturais (por exemplo uma cidade e sua demanda de
recursos).

Organizacao na lousa ou em retroprojetor de quadro
sintese das informagoes obtidas no levantamento dos
recursos naturais utilizados pelos alunos no dia a dia.

Leitura de mapas sobre a regionalizacao do mundo em
relacdo ao nivel de industrializacdo, dominio de
tecnologias e demanda de recursos.

Situacoes de jogo para descobrir onde estao os
recursos energéticos no mundo (uma sugestao é
estudar o petroleo).

Pesquisa sobre produtos cuja producao depende do
petroleo.

Leitura e debate sobre a producao mineral brasileira e
a industria.

Leitura de mapas e textos sobre a producao de
petroleo e outros derivados no Brasil.

Leitura de textos cientificos sobre paises menos
industrializados com dependéncia de tecnologias.

Elaboracao de um dossié (conjunto de informagdes
organizadas em arquivo ou fichario) sobre a
importancia dos recursos naturais na producao do
espaco.

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica;

- do desempenho do
aluno em situacoes-
problema que tratam
dos assuntos
trabalhados;

- do repertorio oral em
situacao de debate
coletivo ou exposicao
de trabalhos;

- da disponibilidade em
organizar dossié sobre
importancia dos
recursos naturais.

Avaliacoes pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas estudados.
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Identificar alguns
aspectos da
modernidade e sua
relacdo com as
tecnologias
contemporaneas.

Informacao sobre o conceito de
desenvolvimento e desenvolvimento
sustentavel.

Analise de imagens de aspectos da
modernidade e sua relacao com as
tecnologias de informacao.

Conhecimento de caracteristicas da exclusiao
social de grandes parcelas da populacao do
mundo da informacao.

Leitura de textos de opiniao sobre a
modernidade e a modernizacao capitalista.

Organizacao de textos sobre a sociedade do
consumo e o movimento da contracultura.

Pesquisa sobre sociedades alternativas
adeptas do baixo consumo e qualidade de
vida.

Posicionamento critico sobre os modos de
vida e a modernidade.

Problematizacao, pelo professor, sobre o
desenvolvimento tecnolégico no mundo, a partir da
leitura de noticias e outros textos.

Leitura de texto sobre o conceito de desenvolvimento
sustentavel.

Identificacdo no dia a dia de praticas sustentaveis e
nao sustentaveis na escola.

Proposicao de possiveis solucoes para a
sustentabilidade na escola.

Pesquisa sobre o conceito de modernidade e suas
relacdes com as tecnologias contemporaneas.

Organizacao de um glossario de termos utilizados no
desenvolvimento tecnoldgico contemporaneo.

Leitura de textos didaticos sobre modernizacao
capitalista e modernidade.

Pesquisa coletiva sobre os movimentos sociais
mundiais (ambientalistas, femininistas, empresariais),
criticos e envolvidos com a modernizacao capitalista.

Exibicao de filme de entretenimento sobre a
modernidade. Algumas sugestdes: Cine Majestic (Dir:
Frank Darabont, 2001 - 152 min); Stalker (Dir: Andrei
TArkovski, 1979 - 163 min); Desde que Otar partiu
(Dir: Julie Bertucelli, 2003 - 103 min).

Producao de textos sobre os temas estudados.

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacées
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica e de
anotacoes de aula;

- do desempenho do
aluno em situacoées-
problema que tratam
dos assuntos
trabalhados;

- do repertorio oral em
situacao de debate e
exposicoes de grupo
ou individuais;

- da capacidade de
integracado e
articulacao de
conceitos trabalhados,
observando a evolucao
do estilo
argumentativo na
producao oral ou
escrita;

- dointeresse pela
linguagem
cinematografica
(como importante
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recurso de
compreensao do
mundo que vivemos).

Avaliacoes pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas estudados.

Conhecer significados
histéricos relevantes
da geopolitica,
caracteristicas das
relacdes de poder
entre as nacoes e
circunsténcias que
produzem as guerras.

Analise de conflitos sociais na atualidade a
partir de informacdes da midia.

Consulta a Internet e ao Atlas sobre conflitos
entre nagoes.

Planejamento e organizacao de um quadro de
conflitos do século XX e XXI indicando
motivacoes politicas, econémicas, religiosas,
ambientais.

Estabelecimento de relacées entre conflitos e
dominacdo econdmica.

Estudo de textos didaticos sobre os assuntos
estudados.

Posicionamento critico em relacao aos
conflitos mundiais.

Reconhecimento de conflitos locais e sua
relacd@o com recursos naturais.

Utilizacao de diferentes fontes de informacao
sobre a geopolitica.

Identificacao dos conflitos ambientais e
geopoliticos relacionados aos recursos
naturais.

Problematizacao, pelo professor, sobre o conceito de
poder, a partir de noticias e outros textos que
abordem o assunto.

Situacoes de analise de imagens do mundo em
situacao de paz e guerra, seguida de debate.

Leitura de mapas sobre conflitos entre nacoes em
todos os continentes.

Construcao de uma linha do tempo sobre os conflitos
mundiais em que os EUA estiveram envolvidos a partir
do fim da Segunda Guerra Mundial, descrevendo
sucintamente o motivo do conflito.

Leitura de textos didaticos sobre a revolucao
socialista de 1917 e a divisao politica da Uniao
Soviética.

Leitura de textos didaticos sobre o fim da Unido
Soviética e o surgimento da CEl.

Exibicao de filme para debate. Algumas sugestao:
Adeus, Lénin (Dir: Wolfgang Becker, 2003 - 117 min) e
Bem-Vindo a Sarajevo (Dir: Michael Winterbottom,
1997 - 102 min).

Pesquisa tematica sobre as principais guerras da
segunda metade do século XX e como estao essas
nacoes hoje.

Pesquisa sobre conflitos locais e sua relacao com
recursos naturais (petréleo, gas natural, agua etc).

Producao de texto sobre os conflitos ambientais e a
geopolitica dos recursos naturais.

Observacao, registro e
analise:

da participacao do
aluno em situacées
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica e de
anotacoes de aula;

do desempenho do
aluno em situacoes-
problema que tratam
dos assuntos
trabalhados;

do repertorio oral em
situacao de debate e
exposicdes de grupo
ou individuais;

da capacidade de
integracado e
articulacao de
conceitos trabalhados,
observando a evolucao
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do estilo
argumentativo na
producao oral ou
escrita;

- dointeresse pela
linguagem
cinematografica
(como importante
recurso de
compreensao do
mundo que vivemos).

Avaliacoes pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas estudados.

Conhecer quais sdo as
principais
organizacdes
internacionais e suas
formas protecionistas
de articulagéo, as
caracteristicas do
protecionismo
nacionalista e a
funcdo das barreiras
alfandegarias na
relacdo entre paises
ricos e pobres.

Informacao sobre os Foruns Internacionais
que discutem e regulam o comércio (OMC,
DAVOS).

Informacao sobre reunides alternativas a
estes foruns (Forum Social Global, por
exemplo).

Consulta a sites dessas organizacoes para
destaques das informacoes disponibilizadas
para o publico.

Identificacao dessas informacoes para
comparar sites, por exemplo, de DAVOS e
Forum Social Mundial.

Acompanhamento atento das noticias de
jornais televisivos sobre o cenario
internacional de comércio e a posicao do
Brasil.

Estabelecimento de relacées ente o
protecionismo nacionalista e barreiras
alfandegarias.

Conhecimento sobre as formas pelas quais os
paises reagem as crises econémicas
atualmente.

Informacao sobre o comércio exterior do
Brasil.

Problematizacao, pelo professor, sobre o cenario
internacional a partir de noticias de jornal televisivo
(passando um trecho ou recuperando coletivamente o
que esta em evidéncia no momento).

Pesquisa na Internet, no site da ONU, sobre sua
origem e missao institucional e atuacoes recentes em
conflitos internacionais.

Elaboracao de um pequeno mural sobre a ONU e sua
atuacao no mundo.

Leitura compartilhada de texto didatico, e
problematizacao pelo professor das principais
questdes recentes que envolvem o mercado
internacional (protecionismo).

Leitura de textos de midia sobre reunides
internacionais em DAVOS e da OMC, seguida de
discussao sobre o conceito de comércio exterior.

Pesquisa na Internet sobre a histoéria do Forum Social
Global (seus objetivos, conclusoes e analises).

Pesquisa sobre as mudancas na agricultura e na
indUstria depois da revolucdo socialista na China, e
discussao sobre a importancia comercial da China na
atualidade.

Leitura e discussao de mapa da organizacao atual do
espaco na China.

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica e de
anotacoes de aula;

- do desempenho do
aluno em situacoes-
problema que tratam
dos assuntos
trabalhados;

- do repertorio oral em
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Planejamento e organizacao de debate sobre
comeércio internacional e local e suas
relacoes.

Analise do papel da Amazonia no Comércio
internacional e na discussao sobre soberania.

Respeito a fala dos colegas e aos diferentes
posicionamentos criticos sobre os assuntos
estudados.

Situacoes de interpretacao de textos a partir de
questoes dirigidas sobre as grandes economias da
atualidade.

Situacoes de interpretacao de textos a partir de
questoes dirigidas sobre a exclusao social no mundo
(quem sao os pobres na atualidade).

Pesquisa sobre as relacoes de Comércio do Brasil no
cenario globalizado.

Exposicao pelo professor do conceito de PIB, sua
composicao nacional e regional e balanca comercial.

Situacdes de debate sobre a participagao do Brasil no
comeércio globalizado (analisando consequéncias
ambientais internas).

Pesquisa sobre o papel da Amazonia no comércio
internacional.

Organizacao de um dossié coletivo sobre comércio
exterior e agricultura.

situacao de debate e
exposicoes de grupo
ou individuais;

- do uso dos recursos da
Internet em situacao
de pesquisa (selecao
de informacoes a
partir de descritores,
destaque de ideias e
conteldos dos sites,
registro escrito
autoral sobre dados
pesquisados na rede);

- da capacidade de
integracao e
articulacao de
conceitos trabalhados,
observando a evolucao
do estilo
argumentativo na
producao oral ou
escrita.

Avaliacoes pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas estudados.

Compreender o papel
dos blocos
econdmicos e
geopoliticos e como
se déo a divisdo
Internacional do
trabalho e a nova
ordem econdmica.

Analise das politicas territoriais que levam a
divisao internacional do trabalho.

Analise do desenvolvimento econémico-social
dos blocos econémicos.

Interesse em participar dos grupos de
discussao e pesquisa, expondo ideias,
auxiliando com informacgdes e produzindo e
lendo textos sobre os assuntos estudados.

Disponibilidade para ouvir com atencao as
falas dos colegas e do professor e participar
das discussées sobre assuntos estudados.

Pesquisa sobre a divisao internacional da
producao agricola e industrial.

Selecao das informac6es mais relevantes para

Recapitulacao dialogada com os alunos sobre a
organizacao dos blocos econdmicos.

Pesquisa em livros, jornais, revistas e Internet de
fotos de paises dos diferentes blocos econémicos
procurando evidenciar aspectos como: economia,
ambiente e cultura.

Criacao de legendas interpretativas para a selecao de
imagens.

Organizacdo de um album tematico (ou publicacao
similar) sobre a “Economia que organiza o mundo”.

Leitura de texto didatico sobre a divisdo internacional
do Trabalho.

Organizacao de seminarios tematicos sobre a
industrializacao e os blocos econdmicos e a nova

Observacao, registro e
analise:

- dos conhecimentos
prévios do aluno em
relacao aos blocos
econdmicos, sua
espacialidade e
funcoes;

- da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
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o estudo da industrializacao no mundo.

Manuseio de diferentes portadores de
informacao.

Participacao em atividades de exposicao oral
de resultados.

ordem economica global e suas crises.

Pesquisa em diferentes portadores de informacao

sobre o papel do Brasil no cenario global da economia.

Producao de textos sobre questées ambientais e o
papel do Brasil no cenario global da economia.

sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica e de
anotacoes de aula;

- do desempenho do
aluno em situacoes-
problema que tratam
dos assuntos
trabalhados;

- do repertorio oral em
situacao de debate e
exposicoes de grupo
ou individuais;

- da capacidade de
integracao e
articulacao de
conceitos trabalhados,
observando a evolucao
do estilo
argumentativo na
producao oral ou
escrita.

Avaliacoes pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas estudados.

Compreender o papel
das multinacionais no
que diz respeito a
tecnologia, a
producgdo em grande
escala, ao
agravamento da
pobreza e a relagdo
com a natureza.

Observacao de imagens de grandes indUstrias
no mundo e suas localizagoes geograficas
contemporaneas.

Manuseio de diferentes portadores de
informacao.

Conhecimento de acdes de responsabilidade
social de corporacdes multinacionais.

Identificacao de problemas sociais e

Recapitulacado dos estudos sobre industrializacao ja
realizados em séries anteriores.

Levantamento na midia sobre a concentracédo e
desconcentracao industrial.

Consulta a sites de empresas multinacionais e
registrando como declaram sua missao organizacional.

Organizacao de pesquisa campo com trabalhadores de
uma multinacional (por Internet, a distancia, ou local)

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
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ambientais decorrentes da atuacao de
empresas multinacionais.

Estabelecimento de relacoes entre a atuacao
das indUstrias e seus processos produtivos
com danos ambientais.

Posicionamento critico em relacao a
responsabilidade ambiental das empresas.

Preparagao de um seminario sobre o tema.

Utilizacdo de recursos multimidia para
apresentacao do seminario.

para saber como atuam na responsabilidade social.

Interpretacdo da pesquisa em féruns de discussdo na
escola.

Problematizacao de temas a partir de imagens e
mapas sobre a industrializacao no mundo.

Situacoes-problema de analise de quadro de
indicadores socioecondmicos da Europa e seus paises
para comparar paises com maior e melhor
industrializacao.

Situagoes-problema de analise de quadro com
indicadores socioecondmicos de paises da periferia da
Unido Européia.

Leitura e debate de textos da midia sobre conflitos
por postos de trabalho na Europa.

Exercicio de “viagem virtual” pelos paises
industrializados do mundo, identificando os grandes
conglomerados internacionais.

Pesquisa em sites das maiores empresas do mundo
para analisar como declaram sua missao institucional
e responsabilidade social.

Debate sobre a responsabilidade social de empresas
multinacionais (o que dizem fazer e o que realmente
fazem).

Leitura de mapas de desemprego na Europa e América
para debate sobre as marcas da pobreza.

Exibicao de filme para debate sobre os assuntos em
estudo(Sugestdes: O homem sem passado Dir: Aki
Kaurismaki, 2002 - 97 min; Pao e Leite Dir: Jan
Cvitkovic, 2001 - 70 min)

Observacao de imagens, seguida de discussao, sobre
impactos ambientais decorrentes da atuacao de
corporacoes multinacionais.

Producao coletiva de um manifesto pela producao
industrial limpa.

“Viagem virtual” pela Internet a uma indUstria
ambientalmente correta no mundo ou no Brasil.

Pesquisa sobre FSC no Brasil (Conselho brasileiro de

apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica e de
anotacoes de aula;

- do desempenho do
aluno em situacoées-
problema que tratam
dos assuntos
trabalhados;

- do repertorio oral em
situacao de debate e
exposicoes de grupo
ou individuais;

- da capacidade de
integracao e
articulacao de
conceitos trabalhados,
observando a evolucao
do estilo
argumentativo na
producao oral ou
escrita;

- dointeresse pela
linguagem
cinematografica
(como importante
recurso de
compreensao do
mundo que vivemos).

Avaliacées pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas estudados.
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Manejo Florestal) e visita ao site
(http://www.fsc.org.br/) para exploracao em grupo
sobre essa organizacao que certifica a madeira
produzida a partir de florestas tropicais.

Preparacao de uma apresentacao em multimidia sobre
a exploracao consciente e responsavel de madeira.

Ler e analisar mapas
e imagens e
relacionar com
questdes da realidade
mundial.

Leitura de mapas tematicos - sobre
globalizacao, redes mundiais, geopolitica -
como fontes espaciais de dados.

Comparacao de mapas ambientais com mapas
de producao industrial.

Utilizacdo de mapas tematicos para localizar
e debater sobre diferentes assuntos que
envolvem a degradacao.

Analise de mapas de conflitos sociais.

Consulta a sites que produzem mapas sobre
os assuntos estudados no ano.

Organizacao de dados da propria comunidade
em tabelas, graficos e mapas.

Exploracao do Atlas escolar para selecao de mapas
tematicos que tratam da globalizacao identificando a
posicao do Brasil.

Elaboracao de croqui de correlacao da producao
industrial na Amazonia (reunir industria mineraria, de
transformacao, bens de consumo, etc).

Utilizacao de mapas que subsidiem o estudo de
corporacgdes internacionais, blocos econémicos,
problemas ambientais e de conflitos etc.

Pesquisa em sites de Geografia na Internet.
Organizacao de dados em tabelas e graficos.

Leitura de textos sobre questdes que envolvem a
realidade mundial (como, por exemplo, conflitos por
recursos como o petroleo).

Estudo de textos sobre assuntos relativos ao Estado e
sua funcao contemporanea face ao neoliberalismo.

Leitura de mapas sobre questoes da realidade
mundial.

Observacao, registro e
analise:

- da participacao do
aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica e de
anotacoes de aula;

- do desempenho do
aluno em situacoes-
problema que tratam
dos assuntos
trabalhados;

- do repertorio oral em
situacao de debate e
exposicoes de grupo
ou individuais;

- da capacidade de
leitura critica de
mapas tematicos
sobre os temas
estudados;

- da capacidade de
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integracao e
articulacao de
conceitos trabalhados.

Avaliacoes pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas estudados.

Identificar o
patriménio
sociocultural local e
regional e reconhecer
o direito dos povos
como um elemento
de fortalecimento da
sociedade
democratica.

Conhecimento do patriménio cultural e
ambiental local.

Identificacdo das manifestacdes solidarias no
lugar onde vive.

Reconhecimento da importancia da
etnoconhecimento para alternativas de
desenvolvimento sustentavel de base local.

Reconhecimento da importancia do direito
dos povos a autodeterminacéao.

Pesquisa de campo para levantamento do patrimonio
cultural do municipio.

Situagoes de trabalho com maquina fotografica para
aprender sobre fotografia (enquadramento, distancia,
uso do zoom, iluminacao etc.).

Pesquisa sobre manifestacées culturais na
comunidade.

Preparacao e realizacao na escola de atividades
culturais valorizadas pela comunidade.

Producao de uma publicacédo sobre o patrimonio social
e cultural local.

Observacao, registro e
analise:

- dos conhecimentos
que o aluno ja possui
sobre o patrimonio
cultural da cidade;

- de como o aluno
procede nas
atividades de pesquisa
em campo e na sala
de aula;

- da producao de textos
(orais ou escritos) com
opinides sobre
assuntos estudados;

- da participacao e
empenho nas
diferentes atividades
realizadas.

Registro de observacao
utilizando pautas
individualizadas contendo
expectativas de
aprendizagem
relacionadas aos
conteldos trabalhados.

Conhecer formas de
circulacéo da
informacéo, do
capital, das
mercadorias e dos
Servigos.

Observacao das formas de circulagcao de
mercadores, capital e servicos em sua propria
regiao.

Reconhecimento dos fluxos e redes presentes
em seu cotidiano.

Manuseio de recursos do computador para
analisar as diversas formas de circulacao da

Pesquisa de campo sobre a importancia da informacao
na vida da comunidade, identificando os meios de
divulgacao mais utilizados: midias impressas ou
televisivas.

Organizacao de tabelas e graficos sobre o
levantamento de dados de campo.

Pesquisa sobre o uso do computador como meio para

Observacao, registro e
analise:

- dos conhecimentos
prévios do aluno em
relacao as formas de
circulacao estudadas;

- da participacao do
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informacao.

- Comparacao das formas de circulacao de
informacao ao longo da historia, associando
as tecnologias.

- Identificacao das tecnologias de informacao
utilizadas na escola.

- Estabelecimento de relacoes entre a
informacao e simultaneidade dos fatos.

o Leitura/interpretacao de textos didaticos
sobre o assunto.

o Posicionamento critico em producées textuais
sobre o assunto.

obter informacao.

o Leitura de mapas sobre o fluxo de capital e servicos
no local, na regiao e no mundo.

o Leitura de textos cientificos sobre as formas de
circulacao de informacao.

o Levantamento do uso de tecnologias na escola e
debate sobre a revolucao técnico-cientifica dos
computadores.

- Debate sobre o uso e o excesso de informacao,
simultaneidade e carater efémero da informacao que
circula nos meios de comunicacao.

o Leitura de textos de atualidade para discussao sobre o
fluxo de mercadorias.

- Situacoes de producao de textos sobre as redes
sociais, as redes econémicas e outras.

- Entrevista com um gerente de banco, um comerciante
e visita a uma radio para colher suas impressoes sobre
a velocidade da informacao e a aceleracao do tempo.

aluno em situacoes
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros e a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica e de
anotacoes de aula;

- do desempenho do
aluno em situacoes-
problema que tratam
dos assuntos
trabalhados;

- do repertorio oral nas
situacOes de debate
na classe e
interlocucao com
pessoas da
comunidade;

- da capacidade de
integracao e
articulacao de
conceitos trabalhados,
observando a evolucao
do estilo
argumentativo na
producao oral ou
escrita.

Avaliacoes pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas estudados.

Conhecer e valorizar
diferentes modos de

o Reconhecimento da pluralidade cultural e os

o Situagles de problematizacao pelo sobre a pluralidade

Observacao, registro e
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vida que sdo
sustentaveis.

diferentes modos de viver na regiao e em
outras partes do mundo.

Escuta de pessoas da comunidade sobre como
€ 0 uso de recursos em seu cotidiano.

Andlise de dados em tabelas e graficos.

Conhecimento de invencdes importantes que
sao consideradas de baixo impacto para obter
energia, produzir alimentos, produzir
vestuario, meios de transportes etc.

Interpretacao de mapas e textos sobre o
consumo.

Posicionamento critico em relagao ciéncia e a
etnociéncia.

Valorizacao do conhecimento empirico das
comunidades tradicionais e da etnociéncia.

cultural a partir de imagens, leitura de noticia em
jornais e outros periodicos.

Pesquisa na comunidade sobre o modo de viver e
produzir.

Reunido das definicoes exploratoérias da comunidade
em sala de aula e debate sobre os significados.

Consulta a sites da Internet para obter informacao
sobre diferentes modos de utilizar a terra para
produzir.

Situacoes de problematizacao com imagens, mapas e
mapa conceitual sobre o uso da energia em nosso
cotidiano.

Leitura de mapas sobre uso das energias no mundo e
no Brasil.

Pesquisa sobre uso e acesso a energia elétrica e gas no
a partir de fontes como o IBGE.

Leitura de textos cientificos sobre o uso da energia
elétrica e problemas ambientais.

Debate sobre impactos ambientais da producao de
energia elétrica no Brasil.

Producao de textos sobre a necessidade de energia e
os impactos ambientais.

Debate sobre outras formas de produzir energia.
Elaboracdo de um mural sobre energias alternativas.
Debate sobre o significado do termo etnociéncia.

Pesquisa sobre conhecimentos etnocientificos na
Amazonia.

Preparacao de uma pequena publicacao sobre o modo
de vida de sociedades sustentaveis.

Organizacao de murais sobre os assuntos estudados.

analise:

- das ideias do aluno
sobre pluralidade
cultural;

- da participacao do
aluno em situacées
como as propostas na
coluna anterior,
buscando sempre
valorizar a formulacao
de novas hipoteses e a
apresentacao de
sugestoes;

- do caderno de registro
individual,
incentivando o
detalhamento nos
registros, a
organizacao de etapas
da pesquisa
bibliografica, o
cuidado com as
anotacoes de aula,
com a producao de
textos e a organizacao
de dados;

- do repertorio oral nas
situacOes de debate
na classe e
interlocucao com
pessoas da
comunidade;

- dointeresse em
produzir materiais
com qualidade para
expor aos colegas.

Avaliacées pontuais a
partir de questoes
problematizadoras dos
temas estudados.




Sugestbes de materiais de apoio

Sites, livros, revistas, softwares e outros

REVISTAS DE DIVULGACAO CIENTIFICA:
Ciéncia Hoje (Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia)
Pesquisa Fapesp
Scientific American Brasil (Duetto)
Scientific American Brasil Especial (Duetto)
Scientific American Brasil Colecées (Duetto)
- Amazoénia

- Oceanos

REVISTAS DE DIVULGAGAO:
Colecao Explorando o Ensino - Educacéo Basica, Ministério da Educacao - www.mec.gov.br

Portal dia-a-dia da educacao - Projeto Folhas - www.diaadiaeduccao.pr.gov.br

Revista Eletronica Café Orbital - Publicacdo do Observatério Nacional - (Ministério da Ciéncia e Tecnologia) - www.on.br

Revista Galileu. Editora Globo

Revista GEO. Editora Escala

Revista Horizonte. Editora Horizonte
Revista National Geographic - Ed. Abril
Revista Desafios: desafios.ipea.gov.br

Revista Nova Escola: revistaescola.abril.com.br

SITES

Academia Brasileira de Ciéncias: http://www.abc.org.br/rubrique.php3?id_rubrique=1&recalcul=oui

ALO ESCOLA - TV CULTURA http://www.tvcultura.com.br/aloescola

Banco Mundial

Brasil escola: www.brasilescola.com

Brasil, suas regides, estados, cidades e mapas: www.portalbrasil.net/brasil.htm

Cidades brasileiras: www.cidades.com.br

Comissao Econdmica para a América Latina (Cepal): www.eclac.cl/brasil

Conselho brasileiro de manejo florestal FSC Brasil: http://www.fsc.org.br
Earthgoogle: earth.google.com / maps.google.com.br

Geografia e Ensino: http:// www.cibergeo.org/geoensino.htm

IBGE - cidades brasil: cidades-brasil-ibge-google-earth.softonic.com.br
IBGE - Mapas interativos: mapas.ibge.gov.br

Instituto Akatu: www.akatu.net

Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica: www.ibge.gov.br

Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada - IPEA: www.ipea.gov.br
Instituto de Pesquisas Espaciais:http://inpe.org.br

Instituto Socioambiental: www.socioambiental.org

IPAM - Instituto de Pesquisa Ambiental da Amazonia: www.ipam.org.br
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Ministério da Agricultura: www.agricultura.gov.br
Ministério do Meio Ambiente: mma.gov.br

Nasa Imagens : http:// www.nasaimages.org

Observatorio da Terra: www.labgis.uerj.br/geologi/dgrg/webdgrg/tecktosbasico.html

Organizacao das Nacoes Unidas,: www.onu-brasil.org.br/

Paisagens sonoras do planeta:www.cdnature.com
Petrobras: www.petrobras.com.br

PORTAL AMBIENTAL http://www.ambientebrasil.com.br/

Programa das Nacoes Unidas para o desenvolvimento: www.pnud.org.br

Programa das Nacoes Unidas para o Meio Ambiente: www.brasilpnuma.org.br

Rede de Ensino e Pesquisa nas Universidades Brasileiras sobre a Economia da América Latina e Caribe: www.redeal.org
Rios Vivos: www.riosvivos.org.br

Satélite mapa mundo: pt.tixik.com/m/

Satélites - Imagens: satelite.cptec.inpe.br

Textos geograficos: www.sociedadedigital.com.br / www.culturabrasil.pro.br

TV CULTURA http://www.tvcultura.com.br/guia.htm - jornalismo, documentarios sobre meio ambiente, ciéncias e cidadania.

WWF - Brasil: www.wwf.org.br

VIDEOS/DVDS

VIDEOS/clips

A historia das coisas - www.storyofstuff.com/international - (para downloud: http://virgulaimagem.redezero.org/video-educacional-
sobre-consumo-responsavel-e-meio-ambiente/

Cidades e solucoes - http://video.globo.com/Videos/Player/Noticias/0,,GIM758633-7823-INDICE+DE+SUSTENTABILIDADE,00.html

Historia e Geografia na escola: www.tvebrasil.com.br/SALTO/.../hge/hgetxt5.htm

Noticias, fotos e videos sobre sustentabilidade - http://topicos.estadao.com.br/sustentabilidade

Série Paisagens Brasileiras - MEC-TVE: http://videolog.uol.com.br/video.php?id=289978 ou
http://www.tamandare.g12.br/ciber/1_filmes.htm

Sustentabilidade e preservacao no Brasil - www.mda.gov.br » Pagina Inicial > Videos
Sustentabilidade: www.youtube.com

TVE - Portal Dominio Piblico

Video Ciéncia & Cia.: videociencia.wordpress.com/geografia/geografia-do-brasil/

Videoclips sobre sustentabilidade - www.goethe.de/ges/umw/dos/nac/.../ptindex.htm

DVDs

A missao, dir. Roland Joffé, 1986

Adeus Lénin, dir. Wolfganger Becker, 2003

Amazonia em chamas, dir. John Frankkenheimer, 1994.
Cabra marcado para morrer, dir. Eduardo Coutinho, 1984.
Carlota Joaquina, dir. Carla Camaruti, 1995

Central do Brasil, dir. Walter Salles, 1998

Cine Brasil - Filmes dublados: www.cinebrasilfilmes.com

Colecao Geografia do Brasil
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Conversando com Mamae, dir. Santiago Carlos Oves, 2004.

Filmes Brasileiros para Downloud: filmesbrasileirosdownload.blogspot.com/

Forest Gump - o contador de histérias, dir. Robert Zemeckis, 1994.

Mar sem fim, dir. Breno Silveira, 2005

O dia depois de amanha, dir. Roland Emmerich, 2004

Programa doc TV - TV Cultura: www.tvcultura.com.br/doctv

Série de 4 DVDs - Planeta Terra - Produzido pela BBC - Distribuido pela LOG ON Editora Multimidia
Tiros em Columbine, dir. Michel Moore, 2002.

Wall Street, dir. Oliver Stone, 1987.

ATLAS

THERY, Hervé e MELLO, Neli A. de . Atlas do Brasil. Disparidades e Dindmicas do Territorio. Sao Paulo: Edusp, 2005
SIMIELLI, Maria Elena. Geoatlas. Sao Paulo: Atica, 2009

CLARKE, Romin e KONG, Janet. O Atlas da Agua. Sao Paulo: Publifolha

Atlas Ambiental - Atlas Do Meio Ambiente. Ao Paulo: DCL Difusao Cultural,

Atlas dos Ecossistemas da América do Sul. Os exemplares do atlas sdo distribuidos gratuitamente, bastando que a escola ou
instituicao interessada preencha e envie um formulario de requisicdo do material. O pedido pode ser feito via e-mail. O formulario
pode ser acessado pelo site http://www.inpe.br/unidades/cep/atividadescep/educasere/index.htm - clicar em Atlas
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