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Prezados professores e gestores,

A divulgacao dos resultados do SARESP 2009 por meio de relatérios pedagdgicos, encontros presen-
ciais e a distancia representa uma acao complementar a avaliacédo propriamente dita que permitira as escolas
refletirem sobre seu processo de ensino-aprendizagem e reorganizarem seu projeto pedagdgico com base
em dados objetivos.

Os relatérios procuram subsidiar as agdes pedagodgicas, apresentando formas possiveis de intervencao
nas préaticas escolares tendo sempre como objetivo a construcdo de um projeto que conduza a melhoria nos
processos de ensino do professor e de aprendizagem dos alunos.

Os resultados do SARESP 2009 mostram uma evolugao positiva: um nimero maior de alunos apren-
deu mais nas disciplinas e séries avaliadas. Assim sendo, o esforco e dedicacao de todos tém se mostrado
produtivo. Parabenizo os gestores e professores que aderiram a luta pela qualificacao da educacéo publica do
Estado de Sao Paulo.

Paulo Renato Souza
Secretério de Estado da Educacéao
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APRESENTACAO

Os relatérios pedagdgicos que ora apresentamos fazem parte de uma série de acoes para a discussao
do SARESP 2009. Eles apresentam uma andlise qualitativa dos resultados.

Na Parte 1, sdo apresentados os resultados gerais da Rede Estadual no SARESP 2009. Na Parte 2, sdo
apresentados os resultados gerais da Rede Estadual nas disciplinas avaliadas. Na Parte 3, esses resultados
sao analisados e interpretados em uma perspectiva didatica que envolve os conhecimentos a serem ensina-
dos e aprendidos em cada disciplina e série/ano avaliados.

No decorrer dos relatérios, ha espacos para reflexao individual ou coletiva. Sao orientagdes de trabalho
denominadas “SARESP na Escola”. A finalidade delas é contextualizar os dados gerais em cada instituicao
de ensino. Os professores podem, se desejar, desenvolver as propostas de andlise em conjunto com 0s seus
colegas.

O SARESP deve ser compreendido como mais um instrumento que esta a servico da escola. Os dados
precisam ser contextualizados e compreendidos por todos aqueles que vivem a educacao escolar: politicos,
técnicos, gestores, professores, pais e alunos. Ao mesmo tempo é dever de todos transformé-los em propos-
tas de acdo que gerem a melhoria do processo de ensino-aprendizagem.

Cada escola pode, a partir dos seus resultados, localizar seus pontos fortes e aqueles que precisam
de um tratamento mais pontual. O SARESP cumpre assim seu objetivo maior: subsidiar, com base em um
diagnéstico preciso, a retomada da Proposta Pedagdgica da escola.

Os resultados da avaliagdo devem se refletir em uma mudanca de postura nas situagoes de ensino-
aprendizagem, na perspectiva de garantir que os alunos aprendam os conhecimentos basicos indicados no
Curriculo, para que possam continuar seus estudos com sucesso.

Maria Inés Fini
Coordenacéo geral






PARTE 1 -
DADOS GERAIS

1. O SARESP 2009




10

O SARESP é uma avaliacdo censitaria, uma vez que se trata de um sistema que avalia 0 ensino em sua
totalidade: todas as escolas da Rede Estadual do ensino regular e todos os alunos das séries/anos avaliados
dos Ensinos Fundamental e Médio.

A partir de 2007, com a introducdo de mudancas tedricas e metodoldgicas no SARESP, foi que
ele se tornou objeto de avaliacdo anual continua para as 2%3°, 4%/5° 6°%7° e 8%/9° séries/anos do Ensino
Fundamental e a 3% série do Ensino Médio, em Lingua Portuguesa e Matematica; a partir de 2008, outras
disciplinas foram incluidas com a avaliagao bianual. Ou seja, em 2008, foi avaliado o desempenho em Ciéncias
(Ensino Fundamental) e Biologia, Fisica e Quimica (Ensino Médio) para as 6%7° e 8%/9° séries/anos do Ensino
Fundamental e a 3% série do Ensino Médio. Em 2009, foi avaliado o desempenho em Histéria e Geografia para
as 6°/7° e 8%/9° séries/anos do Ensino Fundamental e a 3% série do Ensino Médio. Em 2010, seréa avaliado o
desempenho em Ciéncias (Ensino Fundamental) e Biologia, Fisica e Quimica (Ensino Médio) para as 6%7° e
8%/9° séries/anos do Ensino Fundamental e a 3% série do Ensino Médio.

A partir de 2008, o SARESP tem Matrizes proprias de avaliacdo que retratam os conhecimentos ensi-
nados-aprendidos no Curriculo proposto para a Rede Estadual.

As Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias (Ensino
Fundamental), Biologia, Fisica e Quimica (Ensino Médio), Histéria e Geografia foram construidas com
base nas Propostas Curriculares dessas disciplinas e validadas pelos professores coordenadores das
oficinas pedagdgicas.

As Matrizes de Referéncia para a Avaliagdo nao devem ser confundidas com o Curriculo. Por seus
objetivos especificos, assim como pela natureza de suas competéncias e habilidades, elas representam um
recorte representativo das estruturas mais gerais de conhecimento em cada area traduzidas em habilidades
operacionais que vao permitir aos alunos o desenvolvimento das aprendizagens esperadas em cada etapa de
ensino-aprendizagem, tais como podem ser aferidas em uma situacao de prova escrita.

Até o momento, o SARESP |4 realizou doze avaliagdes do sistema de ensino do Estado de Sao Paulo,
com a participacao macica da rede publica estadual. Além disso, foram registradas participacoes expressivas,
em alguns desses anos, de redes municipais €, em menor grau, de escolas particulares. Em 2009, as Escolas
Técnicas Estaduais também aderiram ao SARESP.

O SARESP consiste em uma avaliacao externa do desempenho dos alunos do Ensino Fundamental (EF)
e do Ensino Médio (EM) do Estado de Sdo Paulo, e subsidia a SEE — Secretaria de Estado da Educacao de Sao
Paulo — nas tomadas de decisao quanto as politicas publicas voltadas a melhoria da educacao paulista.

Neste sentido, o SARESP se propde a verificar o rendimento escolar dos estudantes e a identificar
fatores nele intervenientes, fornecendo informacoes relevantes ao sistema de ensino, as equipes técnico-
-pedagogicas das Diretorias de Ensino (DEs) e as escolas.

Desse modo, o SARESP contribui para racionalizar a estrutura administrativa, com o intuito de fortalecer
a autonomia das DEs e das escolas e aumentar a eficiéncia dos servicos educacionais em Sao Paulo.



Com as informagodes fornecidas, o SARESP subsidia a gestao educacional, os programas de formacao
continuada do magistério, o planejamento escolar e o estabelecimento de metas para o projeto de cada escola,
na medida em que fornece a cada uma delas informacodes especificas sobre o desempenho de seus proprios
alunos, apontando ganhos e dificuldades, bem como os aspectos curriculares que exigem maior atencéao.

Entre os objetivos do SARESP incluem-se também: o estabelecimento, nas diferentes instancias da
SEE, de competéncia institucional na area de avaliagao; a criacdo e a manutengao de um fluxo de informacoes
entre a SEE, as demais redes de ensino e as unidades escolares; e o fortalecimento de uma cultura avaliativa
externa renovada no Estado de S&o Paulo.

Os resultados do SARESP séo utilizados também como referéncia ao Programa de Incentivo a Boa
Gestao na Escola (IDESP), que prevé o estabelecimento de metas de melhoria da qualidade do ensino por
unidade escolar. O IDESP (indice de Desenvolvimento da Educacéo do Estado de Sao Paulo) é um indicador
de qualidade das séries/anos iniciais (17 a 47 séries/1° a 5° anos) e finais (5% a 87 séries/6° a 9° anos) do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. Na avaliacdo de qualidade das escolas feita pelo IDESP consideram-se dois
critérios complementares: o desempenho dos alunos nos exames do SARESP e o fluxo escolar. O IDESP tem
o papel de dialogar com a escola, fornecendo um diagnéstico de sua qualidade, apontando os pontos em que
precisa melhorar e sinalizando sua evolugao ano a ano.

O cumprimento das metas representa para as escolas incentivos na remuneracdo de toda a equipe
escolar. Ja as escolas que ndo cumprirem suas metas tém apoio especial da supervisao e coordenacao peda-
gogica para o desenvolvimento de acdes voltadas a melhorar a aprendizagem e o desempenho escolar.

Convém lembrar que, dados os objetivos do SARESP, os resultados dos alunos nao estéo articulados
a selecao ou promocao, mas a verificacdo de que competéncias e habilidades, entre as propostas para cada
etapa de ensino-aprendizagem escolar, revelam-se em efetivo desenvolvimento entre os alunos.

Na avaliacdo da prova do SARESP nao héa previsao de conceito zero ou dez para o aluno, como ocorre
normalmente em outros tipos de avaliacéao (vestibulares, exames e concursos) que tém como objetivo definir
quantos e quais participantes podem ou mesmo devem, em virtude de seus desempenhos diferenciados
no teste, ser selecionados, promovidos; ou, ainda, contemplados com o cargo, titulo, ou prémio em jogo. O
objetivo do SARESP né&o é penalizar ou premiar o aluno, mas avaliar a rede como um todo em que esse aluno
estéa inserido.

A avaliagao promovida pelo SARESP tem, entretanto, objetivos outros, essencialmente diagndsticos.
Trata-se de aferir as competéncias e habilidades que os alunos puderam desenvolver no contexto da Rede
Estadual de ensino, tomando-se como referéncias as aprendizagens definidas para as cinco diferentes séries/
anos da educacéo bésica avaliados. Com base nesse diagnéstico, pretende-se, entdo, subsidiar um planeja-
mento eficaz da educacao publica estadual, assim como a elaboracdo de estratégias e programas voltados
para o atendimento de demandas especificas detectadas pelo processo de avaliagao.

Assim, ndo se trata de promover nem de premiar ninguém; razao pela qual ndo ha, tampouco, por que
penalizar, seja quem for. Nesse sentido, os sujeitos avaliados pelo SARESP séo, antes de tudo, alunos, que
pretendemos conhecer melhor como aprendizes para que possamos cada vez mais € melhor conduzi-los na
busca pela realizacao pessoal e profissional que, acreditamos, sé se alcanga com uma boa escola.

11
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Professor(a), no decorrer deste documento, ha espacos para reflexao individual ou cole-
tiva. Eles sdo denominados “SARESP NA ESCOLA". A finalidade deles é contextualizar os
dados gerais apresentados nos tépicos dos relatérios em cada instituicao de ensino.

O SARESP se caracteriza como uma avaliagao externa que produz indicadores para esta-
belecer um diagndéstico do sistema educacional. Seus resultados sdo fundamentais para gerar
estratégias de melhoria da educacao.

As instituicoes escolares recebem os boletins com seus resultados especificos e podem,
a partir deles, analisar a qualidade do ensino oferecido a sua comunidade e as varidveis que
influenciam nos resultados.

O SARESP deve ser compreendido como mais um instrumento que esta a servico da
escola. Os dados precisam ser contextualizados e compreendidos por todos aqueles que vivem
a educacao escolar: politicos, técnicos, gestores, professores, pais e alunos.

Para uma andlise mais global dos resultados, conhega o Boletim do SARESP de sua
escola e as publicacoes que estdo sendo divulgadas. Sao trés volumes:

Relatorio Pedagogico SARESP 2009 - Lingua Portuguesa

Relatorio Pedagogico SARESP 2009 - Matematica

Relatorio Pedagdgico SARESP 2009 - Ciéncias Humanas (Historia e Geografia)

Os relatoérios apresentam uma anélise qualitativa dos resultados no SARESP 2009 em
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia).

Reveja também os documentos publicados em 2009:

Matrizes de Referéncia para a Avaliagcao do SARESP: documento basico

O documento apresenta todas as matrizes das disciplinas e séries/anos avaliados no
SARESP e os referenciais teérico-metodolégicos de sua construcao.

Matrizes de Referéncia para a Avaliacao do SARESP: Lingua Portuguesa

Matrizes de Referéncia para a Avaliacao do SARESP: Matematica

Matrizes de Referéncia paraaAvaliacao do SARESP: Ciéncias (Ensino Fundamental)
e Biologia, Quimica e Fisica (Ensino Médio)

Matrizes de Referéncia para a Avaliacao do SARESP: Geografia e Histdria

Esses documentos apresentam as Matrizes de Referéncia para a Avaliacéo das disciplinas
avaliadas no SARESP por séries/anos, os referenciais tedrico-metodolégicos de sua construcao
e um conjunto de itens que servem como exemplo para cada uma das habilidades descritas.

Relatério Pedagégico SARESP 2008 - Lingua Portuguesa

Relatorio Pedagogico SARESP 2008 — Matematica

Relatério Pedagogico SARESP 2008 - Ciéncias (Ensino Fundamental) e Biologia,
Quimica e Fisica (Ensino Médio)



Os relatoérios apresentam uma analise qualitativa dos resultados no SARESP 2008 em
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias (Ensino Fundamental), Biologia, Quimica e Fisica
(Ensino Médio).

O Boletim da Escola é agora qualificado com as interpretacoes e recomendacoes peda-
gdgicas indicadas nos relatérios. Cada escola pode, a partir dos resultados, localizar seus pon-
tos fortes e aqueles que precisam de um tratamento mais pontual. O SARESP cumpre assim
seu objetivo maior de subsidiar, com base em um diagnéstico preciso, a retomada da Proposta
Pedagdgica da escola.

Professor, considere as informacoes da Parte 1.

Para reflexao:

O que é o SARESP? O que ou quem o SARESP avalia? Vocé considera que os resultados
dessa avaliacao podem ser utilizados para a melhoria da educacgéao?

Quais os usos dos resultados do SARESP? De que forma sua escola utiliza os resultados
do SARESP?

13
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1.1. CARACTERISTICAS DO SARESP 2009

Em 2009, a Secretaria de Estado da Educacao de Sao Paulo — SEE realizou a décima segunda edicao do
Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo — SARESP —, continuando, assim, um
processo sistematico de diagnéstico e monitoramento do sistema educacional do Estado de Séo Paulo, que
vem sendo realizado desde 1996.

A avaliagcéo foi realizada em trés dias consecutivos. Nos dias 17, 18 e 19 de novembro de 2009, foram
aplicadas provas de Lingua Portuguesa (Leitura e Redacéo), Mateméatica e Ciéncias Humanas (Geografia e
Historia) a toda a populagao de alunos das escolas estaduais que incluem as séries/anos-alvo da edicao do
programa: 28, 4% 6% e 8% séries/3° 5° 7° e 9° anos do Ensino Fundamental (EF) e 3% série do Ensino Médio
(EM). As provas foram aplicadas nos periodos da manhé, da tarde e da noite, no horério de inicio das aulas.

Além das escolas estaduais, a edicdo de 2009 do SARESP contou com a adesao voluntéria de 3.226
escolas municipais de 532 municipios paulistas, cujas despesas de participacao ficaram, pela primeira vez,
sob a responsabilidade do Governo do Estado de Sao Paulo, e abrangeu também 268 instituicdes de ensino
particular, que desejaram participar da avaliagao as suas préprias expensas.

A edicao de 2009 do SARESP manteve as caracteristicas basicas da nova estrutura de 2007, que pos-
sibilitaram a sua continuidade como um sistema de avaliagao externa capaz de realizar mensuracoes validas e
fidedignas da proficiéncia do alunado paulista e dos fatores a ela associados.

Nesse sentido, os resultados de 2009 do SARESP tém como caracteristicas bésicas:

e A utilizagdo, na concepcao, elaboracao e correcao das provas, de um conjunto de técnicas estatisti-
cas conhecido como Teoria da Resposta ao Item (TRI), que expressa os resultados do SARESP 2009
na mesma métrica de edicdes anteriores deste mesmo teste e também na métrica de avaliacoes
externas de ambito estadual e nacional, como o SAEB e a Prova Brasil. Tal procedimento permite,
por exemplo: (1) comparar ano a ano os resultados de uma determinada unidade educacional de inte-
resse, como uma dada escola ou Diretoria de Ensino, a fim de se detectarem possiveis variagoes e
tendéncias das estimativas de aprendizagem; (2) cotejar os resultados das diversas unidades educa-
cionais envolvidas, e também comparar os resultados de Sédo Paulo com os de outros Estados, redes
de ensino e regides do Brasil.

e A construcao de escalas de proficiéncia préprias para as disciplinas de Geografia e Histéria, o que pos-
sibilita um diagndstico mais preciso e eficiente da proficiéncia dos alunos avaliados nessas disciplinas.

e O uso da metodologia de Blocos Incompletos Balanceados (BIB) na montagem das provas da 4%, 6% e
8% séries/b° 7° e 9° anos do EF e da 3% série do EM, o que permite utilizar um grande nimero de itens
por série/ano e disciplina e medir conteldos e habilidades com maior amplitude, embora cada aluno
individualmente sé responda a um subconjunto de itens, agrupados num pequeno nimero de blocos.



e O uso de Matrizes de Referéncia para cada disciplina avaliada, fazendo com que todos os itens de uma
prova estejam de acordo com os Parametros Curriculares adotados pelo Estado.

O uso, nas provas da 4%, 67 e 8% séries/5°, 7° e 9° anos do EF e na 3% série do EM, de questdes de mul-
tipla escolha, procedimento que ndo somente possibilita a correcao automatizada dos testes, o que,
por sua vez, produz enormes ganhos de rapidez na obtencéao dos resultados, como também garante a
fidedignidade de correcdo das questdes. Por outro lado, nas provas da 22 série/3° ano do EF, utilizam-
-se questdes abertas, que, ndo obstante, sdo corrigidas por especialistas orientados por critérios expli-
citos de avaliacéo.

A correcao e interpretacao dos resultados censitarios das redacoes e das provas abertas de Matematica,
aplicadas aamostras estratificadas da populagao de alunos, permitem analisar, com maior riqueza de deta-
Ihes, os mecanismos subjacentes ao ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa e Matematica.

A adogao de procedimentos rigidos de testagem. Eles incluiram a supervisao dos locais de prova por
aproximadamente 9.000 fiscais externos e a aplicagado dos testes por mais de 78.000 professores devi-
damente selecionados e treinados para os procedimentos de testagem.

A aplicacao de questionarios contextuais aos alunos e aos pais, que possibilita uma melhor compreen-
sao da associacao entre a aprendizagem e 0s seus respectivos fatores contextuais.

A aplicagao (especifica em 2009) de questionarios contextuais aos professores de Histéria e
Geografia, que o responderam on-line, segundo um procedimento que facilita a apuracao e a anélise
dos resultados.

A publicacao dos resultados, desde os niveis mais altos de agregacao — o Estado como um todo — até
as escolas, possibilitando, assim, uma visdo transparente do sistema de ensino estadual, ao mesmo
tempo que se preserva o anonimato de alunos e professores.

A utilizacao dos resultados do SARESP no célculo atualizado do Indice de Desenvolvimento da Educacéo
do Estado de Sao Paulo (IDESP), permitindo, assim, que se observe o desempenho das escolas
da Rede Estadual de Sao Paulo em relacdo as metas que lhes foram estabelecidas pela Secretaria
de Educacao.

A adeséo voluntéria de redes municipais e de escolas particulares ao SARESP.

15
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1.2. APLICACAO DA AVALIACAO

A aplicacdo do SARESP ocorreu nos dias 17, 18 € 19 de novembro de 2009, contando, para isso, com
0 apoio decisivo das equipes escolares, das Diretorias de Ensino de Sao Paulo e das Secretarias Municipais
de Educacéao, que colaboraram nao somente na preparacdo das escolas para a avaliagdo, como também na
prépria aplicacao das provas.

No Quadro 1, a seguir, é detalhado o cronograma de aplicacdo do SARESP 2009.

Série/Ano

1° dia - 17/11/2009

2° dia — 18/11/2009

3° dia - 19/11/2009

22 série/3° ano EF

Lingua Portuguesa

Matematica

42 série/5° ano EF

Lingua Portuguesa e

Matematica*

Redacéo

67/7° e 8%/9° séries/anos Lingua Portuguesa e Matematica* Geografia e Histéria
EF Redacéo

3% série EM Lingua Portuguesa e Matematica* Geografia e Histéria
Redacao

Quadro 1: Cronograma de Aplicagcdo do SARESP 2009

(*) Nesta ocasido, foram também aplicadas provas com questoes abertas de Matematica a uma amostra estratificada de alunos da Rede Estadual.

Além disso, os testes contaram com a atuacdo de 78.468 aplicadores e de 8.895 fiscais de provas
em todo o Estado, que foram devidamente selecionados e treinados em fases anteriores do programa. No
treinamento e na atuacdo em campo desses aplicadores e fiscais, bem como dos demais encarregados da
aplicacao do SARESP 2009, utilizaram-se orientagdes e procedimentos padronizados que foram devidamente
explicitados em manuais especificos para este propdésito, como o Manual do Aplicador (um destinado aos
aplicadores das provas da 22 série/3° ano EF e outro aos aplicadores das provas das demais séries/anos), o
Manual do Fiscal, o Manual de Operacoes e Logistica e o Manual de Orientacéao.

A aplicacao foi também acompanhada por representantes dos pais dos alunos, indicados pelo conselho
de escola de cada estabelecimento de ensino, e por fiscais externos, contratados para zelar pela transparéncia
do processo avaliativo.



Professor(a), considere as informagoes apresentadas nos tépicos 1.1 e 1.2.

(Caracteristicas do SARESP 2009 e Aplicacao da avaliacdo) da Parte 1.

Para reflexao:

De forma geral, como ocorreu a aplicacdo do SARESP 2009 em sua escola?

A metodologia proposta pela Secretaria de Educacdo para aplicacdo do SARESP é
funcional?

Como foi realizada a capacitacédo dos agentes da sua escola para a aplicagao do SARESP
20097 Ela foi suficiente para esclarecer as duvidas de todos os participantes?

A direcao de sua escola planejou a aplicagdo do SARESP 20097 Como? Quais instrugoes
foram recomendadas?

Foi produzido um cronograma, detalhando dias, horarios, metodologia para a aplicacao,
recursos necessarios, locais, responsaveis etc.? Esse cronograma foi distribuido para todos os
participantes do SARESP (inclusive para os alunos)? O cronograma foi devidamente cumprido?
Detalhe o cronograma previsto e indigue se houve alguma mudancga em relagéo ao que foi pre-
visto e as razdes das mudancas. Indique também o(os) responsavel(eis) pelas mudancas e de
qgue forma elas foram decididas e comunicadas aos participantes.

Quais atores da escola, da Diretoria de Ensino, da comunidade participaram do SARESP
20097 Quais foram suas responsabilidades?

Complete as frases a seguir com sim ou nao.

Houve a atuagao de professores da minha escola na aplicacdo das provas, mas em esco-
las em que nao lecionavam.

Houve a presenca de monitores externos na minha escola para verificar e garantir a uni-
formidade dos padroes utilizados na aplicacao.

Houve um processo de capacitacdo para a aplicacdo do SARESP e correcédo
das redagoes.
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2.1. PROVAS ESCRITAS

Os itens utilizados na construcédo das provas do SARESP 2009 foram elaborados com base nas habili-
dades indicadas nas Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo de Lingua Portuguesa, Matemética e Ciéncias
Humanas (Histéria e Geografia) para séries/anos avaliados, a partir do Curriculo proposto pela Coordenadoria
de Estudos e Normas Pedagdgicas (CENP) da SEE.

As provas, destinadas aos alunos, compdem-se de questdes cognitivas que avaliam competéncias, habi-
lidades e conteldos nas areas e séries/anos avaliados. No total, foram aplicadas provas de Lingua Portuguesa
(Leitura e Redacéo), Matematica, Ciéncias Humanas (Histéria e Geografia), constituindo-se todas elas de itens
gue obedeciam as especificacoes das matrizes de referéncia de suas respectivas disciplinas, e que também
apresentaram propriedades psicométricas — como as de fidedignidade e dificuldade — desejéveis, conforme
mensuradas em seus respectivos pré-testes.

As provas de 27 série/3° ano do EF, por estarem voltadas para o inicio do processo de alfabetizacéo,
foram desenvolvidas com caracteristicas diferentes das demais séries. As questdes de Lingua Portuguesa e
Matematica foram elaboradas pela equipe da SEE-SP. Os quatro cadernos de prova de 22 série / 3° ano do EF
foram compostos por questdes predominantemente abertas, 8 para Lingua Portuguesa e 17 para Matemética.
Para cada turno foram aplicadas provas equivalentes, sendo dois cadernos por periodo e dois por disciplina
avaliada: Lingua Portuguesa e Matemaética.

O objetivo central dos instrumentos de Lingua Portuguesa, nesta etapa de escolarizagao, foi verificar o
nivel de conhecimento sobre o sistema de escrita, a capacidade de ler com autonomia e a competéncia escri-
tora dos alunos. Em Matematica foram pesquisadas entre os alunos de 2% série/3° ano do EF as habilidades
para operar com numeros (ordenacao, contagem, comparacao), resolver problemas que envolvem adicao e
subtracao, identificar formas geométricas tridimensionais, e foi solicitada, ainda, a realizagao de tarefas envol-
vendo leitura de informacdes dispostas em calendario, tabelas simples e graficos de colunas. A correcéo das
provas dessas disciplinas foi feita, na Diretoria de Ensino, por docentes da rede de ensino capacitados para
esta tarefa.

Nas 4% 6% e 8% séries/b° 7° e 9° anos do EF e 37 série do EM, as provas foram constituidas de itens
de multipla escolha. As provas de 42 6% e 8% séries/5° 7° e 9° anos do EF e 3% série do EM foram planejadas
utilizando a metodologia de Blocos Incompletos Balanceados — BIB. Este modelo de prova permite que as
questoes sejam reunidas em subconjuntos denominados “blocos” e organizados em grupos de diferentes
combinagdes. Em Lingua Portuguesa e Matematica, houve 26 diferentes cadernos de prova por disciplina,
sendo que, em cada uma delas, os alunos respondiam, individualmente, a um total de 24 questoes, divididas
em trés blocos de 8 questdes cada, totalizando 104 questdes para cada disciplina. Em Ciéncias Humanas
(Histéria e Geografia), 6% e 8% séries/7° e 9° anos do EF e 3? série do EM, os alunos respondiam individual-
mente a 32 questdes divididas em dois blocos de Geografia e dois blocos de Historia, com 8 questdes por
bloco, compondo 21 diferentes cadernos de prova, com um total de 96 itens avaliados.

Os itens escolhidos foram anteriormente pré-testados em uma amostra de alunos de escolas e anali-
sados segundo a Estatistica Classica e a Teoria de Resposta ao Item — TRI. Posteriormente, uma equipe de



professores-consultores e técnicos da CENP-SEE selecionou os itens que obtiveram melhor comportamento
para composicao das provas. Todos os blocos continham dois itens comuns com o SAEB/Prova Brasil.

No total, foram aplicadas provas de Lingua Portuguesa (Leitura e Redacdo), Matematica e Ciéncias
Humanas (Historia e Geografia), constituindo-se todas elas de itens que tinham por parametro as especifica-
coes das Matrizes de Referéncia de suas respectivas disciplinas, e que também apresentaram propriedades
psicométricas — como as de fidedignidade e dificuldade — desejaveis, conforme mensuradas em seus respec-
tivos pré-testes.

A uma amostra de alunos da 4%, 6° e 8%/5° 7° e 9° séries/anos do EF e 3% série do EM da Rede Estadual
foi aplicado, por série, um caderno de prova com questoes abertas de Matematica.

Foram elaborados quatro temas distintos para a Redacao, um para cada série/ano. As propostas de
redacédo foram apresentadas nos cadernos de prova de Lingua Portuguesa. No SARESP 2009, procurou-se
observar a construcao da proposta de redagao atrelada a um determinado género textual por série/ano. Na
4%/5° sériefano do EF, solicitou-se a producdo de um relato de experiéncia pessoal; na 6°/7° série/ano do EF,
a producao de uma carta pessoal; e na 8%/9° série/ano do EF e 3 série do EM, a producédo de um artigo de
opinido. Em todas as séries/anos, os alunos deveriam produzir suas redacoes com base em proposta que
estabelece tema, género, linguagem, finalidade e interlocutor do texto.

Para todas as séries/anos avaliados (incluindo a 2% série/3° ano EF), foram preparadas e aplicadas provas
com versdes em braile e ampliada, destinadas aos alunos portadores de deficiéncia visual.
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As provas do SARESP sao diferentes das provas tradicionais ou da avaliacao aplicada nas
escolas, e ndo substituem esses instrumentos do cotidiano escolar.

Inicialmente, deve-se considerar que sao provas escritas em forma de testes de multipla
escolha, com quatro alternativas no EF (cinco alternativas no EM), mais redacao (no SARESP
2009, foram acrescentados alguns itens abertos de Matematica).

Os itens da prova sdo construidos com base em Matriz de Referéncia especifica e nao
abrangem totalmente o Curriculo real trabalhado na escola. Este estéd definido nas Propostas
Curriculares.

Os itens do SARESP séo pré-testados, isto é, tém um tratamento estatistico, antes de
serem colocados nas provas. A Secretaria aplica o conjunto de itens produzidos para a resolucao
de alunos reais em condicdes similares aos dos alunos das séries/anos da Rede Estadual de
ensino que fardo o SARESP. O resultado estatistico dessa aplicacao define quais itens serdo
validos para as provas do SARESP.

Esse processo de validacao dos itens € muito importante, porque apresenta, por exem-
plo, a inadequacao de um comando do item ou de suas alternativas que podem induzir o aluno
ao erro. Esse item, entao, nao é utilizado. A validacao ajuda também na composicao das provas,
incorporando itens de baixa, média e alta dificuldade. A prova do SARESP é tecnicamente pro-
duzida para atender todos os alunos da Rede.

Professor(a), considere as informagdes apresentadas no tépico 2.1. (Provas escritas) da
Parte 1.

Para reflexao:

Qual seu conhecimento sobre as Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo do SARESP?

Quais as relacoes entre o que é proposto nas Matrizes para a Avaliacdo e os testes de
proficiéncia?

Como sao montados os testes de proficiéncia do SARESP?

Como foram organizadas as provas do SARESP 20097




2.2. QUESTIONARIOS DE CONTEXTO

Aos alunos e seus pais foram aplicados questionarios contextuais com vistas a coletar informacoes
sobre o contexto socioecondmico e cultural dos estudantes, sua trajetéria escolar e suas percepcoes acerca
dos professores e da gestao da escola, além de perguntas sobre o funcionamento da escola e suas expecta-
tivas em relacédo aos estudos e a profissao para os alunos da 8%/9° série/ano EF e da 37 série EM.

Os dados coletados desses questionarios permitem tracar o perfil do alunado e descrever os fatores
associados a aprendizagem e as atitudes desses atores frente a educacéo, além de se analisarem as possiveis
associagoes entre tais fatores e a proficiéncia e aprendizagem. Os resultados dessas descricoes e andlises
serao apresentados no Relatério de anélise dos fatores contextuais, que também integra esta série de publi-
cacoes do SARESP 20009.

Com propositos analogos, os professores de Geografia e de Histéria da Rede Estadual responderam
a um questionario sobre fatores escolares e extraescolares relacionados a aprendizagem, incluindo o forne-
cimento de dados sobre sua formacao e préaticas de ensino. Como na edigdo de 2008, a aplicacao do ques-
tionéario dos professores foi realizada on-line, de modo a otimizar os procedimentos de coleta e manipulagao
dos dados.

3






3. ABRANGENCIA

DO SARESP 2009




26

A participacéo na avaliagdo do SARESP 2009 foi estendida as escolas das redes municipal e particular
por meio de adesao. Estava prevista a aplicacao da avaliacao para um total de 2.468.115 de alunos, dos quais
uma porcentagem significativa, em torno de 92%, realizou os testes. A grande maioria dos alunos avaliados
foi da Rede Estadual, embora seja interessante observar que a adesao das redes municipais mais do que
duplicou em relacdo ao ano de 2008. Pela primeira vez o Governo do Estado de Sdo Paulo se responsabilizou
pelas despesas decorrentes da aplicacdo da avaliagcédo nas redes municipais que manifestaram interesse em
participar do SARESP, mediante assinatura de convénio entre SEE/FDE/municipio. Esse crescimento na ade-
sao das redes municipais pode ser explicado pela politica da SEE que assume o compromisso na tarefa de
avaliar o ensino oferecido.

Nesta edicdo do SARESP 2009 participaram, pela primeira vez, as escolas técnicas — ETECs — admi-
nistradas pelo Centro Estadual de Educacédo Tecnoldgica Paula Souza e vinculadas a Secretaria Estadual de
Desenvolvimento do Estado de Sao Paulo.

Houve também um aumento na participacao das escolas particulares em comparacao com 2008. Das
268 escolas, a maioria é constituida de escolas vinculadas ao SESI — Servigo Social da Industria —, totalizando

179 escolas.

As Tabelas 1 e 2 apresentam os dados de participacéo da edicdo do SARESP de 2009.

Rede de 1° Dia 2° Dia 3° Dia Escolas | Municipios
Ensino Previsto | Participante | % | Participante % Previsto | Participante | %

Estadual 1.772.815 1.609.242 90,8 | 1.601.450 90,3 | 1.326.672 1.153.200 | 86,9 | 5.143 644
Estadual 7.454 6.070 81,4 5.774 77,5 -X- -X- -X- 84 70

- ETEC*

Total 1.780.269 1.615.312 90,7 1.607.224 90,3 -X- -X- -X- 5.227 -X-
Municipal 623.100 582.778 93,5 582.629 93,5 -X- -X- -X- 3.226 532
Particular 64.746 61.934 95,7 61.551 94 -X- -X- -X- 268 123

Total 2.468.115 2.260.024 91,6 | 2.251.404 91,2 | 1.326.672 1.153.200 | 86,9 | 8.721 -X-

Tabela 1: Participacdo dos Alunos por Rede de Ensino e Dia de Aplicagao

(¥) Escolas Técnicas do Centro Estadual de Educacéao Tecnolégica Paula Souza.



Séries/Anos Avaliados Rede Estadual Estadual ETEC Rede Municipal Escolas Particulares Total
Alunos % Alunos % Alunos % Alunos %
2°/3° EF Previsto 194.112 93 -X- -X- 233.750 93,3 11.984 97,0 439.846
Participante 180.608 -X- 218.078 11.627 410.313
4°/5° EF Previsto 252.031 94,5 -X- -X- 251.449 95,2 16.002 98,4 519.482
Participante 238.089 -X- 239.429 15.751 493.269
6°/7° EF Previsto 461.372 93,6 -X- -X- 75.647 91,6 16.935 96,7 553.954
Participante 431.767 -X- 69.330 16.379 517.476
8°/9° EF Previsto 482.874 | 89,4 -X- -X- 59.360 90,3 15.850 95,9 558.084
Participante 431.862 -X- 53.590 15.194 500.646
3*EM Previsto 382.426 | 85,5 7.454 81,4 2.894 81,2 3.975 75,0 396.749
Participante 326.916 6.070 2.351 2.983 338.320
Total Previsto 1.772.815 | 90,8 7.454 81,4 623.100 93,5 64.746 95,7 2.468.115
Participante | 1.609.242 6.070 582.778 61.934 2.260.024

Tabela 2: Participacdo dos Alunos por Rede de Ensino e Série/Ano Avaliado*

(*) Os numeros de alunos participantes aqui se referem ao 1° dia de aplicacéo.

A participagao dos alunos da Rede Estadual no SARESP foi bastante satisfatéria. Mais de 1.600.000
alunos das 2%, 47, 6% e 8%3° 5° 7° e 9° séries/anos do EF e da 3° série do EM foram avaliados, de um total
previsto de 1.772.815.

Como mostra a Tabela 3, a seguir, a grande maioria dos alunos avaliados da Rede Estadual estuda no
periodo diurno, embora quase 200.000 alunos do turno noturno também tenham sido avaliados. No entanto,
a participacao dos alunos do periodo diurno foi bem maior, girando sempre em torno ou acima de 90%. No
Ensino Médio, onde h& uma concentracdo dos alunos no periodo noturno, a participacdo, ndo obstante, foi
expressiva, correspondendo a aproximadamente 83%, ao passo que, no periodo diurno, foi de 89%; deve-se,
a propdsito, observar que o absenteismo no noturno € uma constante durante todo o ano letivo.

As 6% e 8%/7° e 9° séries/anos do EF englobam o maior volume de alunos avaliados, cada uma com
mais de 400.000 alunos no total. Ja a 2%/3° série/ano, a menor de todas em termos de alunos, teve 180.608
alunos avaliados. Esse numero reduzido € devido ao processo de municipalizacao do ensino implementado
pela Secretaria de Educagao nos ultimos anos.
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Série/Ano | Periodo Rede Estadual CEI COGSP

Previsao | Participacdo | % | Previsdao | Participacao % | Previsao | Participacao %
2°%/3° EF Diurno 194.112 180.608 93,0 63.214 59.034 93,4 | 130.898 121.574 92,9
4°/5° EF Diurno 252.031 238.089 94,5 82.962 78.610 94,8 | 169.069 159.479 94,3
Diurno 461.338 431.748 93,6 | 234.598 220.710 941 226.740 211.038 93,1

6°7° EF Noturno 34 19 55,9 34 19 55,9 -X- -X- -X-
Total 461.372 431.767 93,6 | 234.632 220.729 94,1 226.740 211.038 93,1
Diurno 471.947 424.357 89,9 | 240.332 218.433 90,9 | 231.615 205.924 88,9
8%/9° EF Noturno 10.927 7.505 68,7 3.663 2.690 73,4 7.264 4.815 66,3
Total 482.874 431.862 89,4 | 243.995 221123 90,6 | 238.879 210.739 88,2
Diurno 158.953 141.880 89,3 93.985 85.0562 90,5 64.968 56.828 87,5
3°EM Noturno | 223.473 185.036 82,8 | 106.263 89.392 84,1 117.210 95.644 81,6
Total 382.426 326.916 85,6 | 200.248 174.444 871 182.178 152.472 83,7
Diurno | 1.538.381 1.416.682 92,1 715.091 661.839 92,6 | 823.290 754.843 91,7
Total Noturno | 234.434 192.560 82,1 109.960 92.101 83,8 | 124.474 100.459 80,7
Total 1.772.815 1.609.242 90,8 | 825.051 753.940 91,4 | 947.764 855.302 90,2

Tabela 3: Participacdo dos Alunos da Rede Estadual por Coordenadoria de Ensino, Série/Ano e Periodo - SARESP 2009*

(*) Os numeros de alunos participantes aqui se referem ao 1° dia de aplicagao.

Além da participacao dos alunos, cabe ressaltar a enorme mobilizagéo de diversos profissionais envol-
vidos na aplicacao do SARESP 2009, além da participacao de diretores, professores e pais, que, por meio de
questionarios, contribuiram com as observacdes e opinides que expressaram sobre o sistema educacional
paulista. A avaliacdo da Rede Estadual mobilizou, ao todo, 5.143 escolas e diretores. Ao total, foram empre-
gados os servigos de 53.376 aplicadores e 5.678 fiscais, com coordenadores de aplicagao designados a cada
uma das 91 Diretorias de Ensino que compdem a Rede Estadual de Séo Paulo.



SARESP NA ESCOLA

Observe os dados gerais da Rede Estadual indicados no tépico 3 (Abrangéncia do

SARESP 2009) da Parte 1.
Agora, complete a tabela com os dados de sua escola.
Participagao dos Alunos da Escola por Nivel de Ensino, Dia de Aplicagao e Periodo

Nivel de Periodo Previstos 1°Diade Aplicacao 2° Dia de Aplicacao 3° Dia de Aplicacao

Ensino N° N° % N° % N° %

Ensino Diurno

Fundamental | Noturno

Total
Ensino Diurno
Médio Noturno

Total

TOTAL Diurno

GERAL Noturno

Total

Para reflexao:

Faca uma analise dos dados da sua escola, comparando-os com os das Tabelas 1, 2 e 3
do tépico 3.

Em quais séries/anos a presenca dos alunos da escola foi menor/maior? Por qué?

Na sua escola, a abstencédo no periodo noturno foi maior do que no periodo diurno?
Por qué?

Qual compreensao que os alunos de sua escola tém do SARESP? Os alunos séo prepa-
rados com antecedéncia para a participacao no SARESP?

Ha por parte de sua escola uma recepcao positiva do SARESP?
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Desde 1995, o desempenho dos alunos da educacao basica do Brasil tem sido medido por meio da
métrica do SAEB. A escala j& € bastante conhecida e seu uso permite a comparacao de resultados com aque-
les obtidos no SAEB/Prova Brasil. A escolha dos nimeros que definem os pontos da escala de proficiéncia é
arbitréria e construida com os resultados da aplicacdo do método estatistico de analise denominado Teoria da
Resposta ao Item (TRI).

Sendo assim, as proficiéncias dos alunos da Rede Estadual de ensino de Séo Paulo, aferidas em
2009 por meio do SARESP, foram também consideradas nesta mesma métrica do SAEB/Prova Brasil. Seus
resultados utilizam a interpretacao da escala do SAEB, completada pela amplitude oferecida pelos itens que
melhor realizam a cobertura do Curriculo proposto para as escolas estaduais, como explicado nas Matrizes
de Referéncia do SARESP para cada disciplina e séries/anos avaliados. Para que isso fosse possivel, foram
utilizados, no SARESP, alguns itens do SAEB, cedidos e autorizados pelo MEC.

No entanto, a opgao de usar a mesma “régua” ndao exime a SEE-SP de interpretar cada ponto da
escala a partir do resultado da aplicacdo de seus proprios instrumentos, de agrupar os desempenhos indi-
cados em diferentes pontos da escala em niveis qualificados de desempenho e de associé-los aos fatores
de contexto investigados por ocasiao da prova, tal como o fazem outros consolidados sistemas estaduais de
avaliacao educacional.

Para interpretar a escala de proficiéncia dos alunos da 4%/5°, 6%/7° e 8%/9° séries/anos do EF e 3% série do
EM, foram selecionados os pontos 125, 150, 175, 200, 225, 250, 275, 300, 325, 350, 375, 400, 425, escolhi-
dos a partir de 250, média da 8%/9° série/ano no SAEB 1997, em intervalos de 25 (meio desvio-padrao).

Como o SAEB néo possui uma escala de proficiéncia em Geografia e Histéria, a SEE-SP/CENP, analoga-
mente ao SAEB, para obter a escala, arbitrou uma média de 250 pontos na 8%/9° série/ano e um desvio-padrao
de 50 pontos.

Os pontos da escala do SARESP, por sua vez, foram agrupados em quatro niveis de desempenho —
Abaixo do Basico, Basico, Adequado e Avancado — definidos a partir das expectativas de aprendizagem
(conteudos, competéncias e habilidades) estabelecidas para cada disciplina, série/ano, no Curriculo proposto
para as escolas estaduais de Sdo Paulo. Os niveis também foram agrupados e classificados — Insuficiente,
Suficiente e Avancado —, representando os estagios de aprendizagem dos alunos em relagdo a sua conti-
nuidade dos estudos nas séries/anos posteriores as avaliadas. Sendo que, os alunos localizados no nivel
Abaixo do Baésico (Insuficiente) precisardo de apoio intensivo por meio de programas de recuperagao especi-
ficos para interagir com a Proposta Curricular da série/ano subsequente. O Quadro 3 apresenta uma sintese
desse agrupamento.



Classificacao

Niveis de Proficiéncia

Descricao

Insuficiente

Abaixo do Bésico

Os alunos neste nivel demonstram dominio insuficiente dos con-
tetdos, competéncias e habilidades desejaveis para a sériefano
escolar em que se encontram.

Suficiente

Béasico

Os alunos neste nivel demonstram dominio minimo dos conteu-
dos, competéncias e habilidades, mas possuem as estruturas
necessarias para interagir com a Proposta Curricular na série/ano
subsequente.

Adequado

Os alunos neste nivel demonstram dominio pleno dos contetdos,
competéncias e habilidades desejaveis para a série/ano escolar
em gue se encontram.

Avancado

Avancado

Os alunos neste nivel demonstram conhecimentos e dominio
dos conteudos, competéncias e habilidades acima do requerido
na série/ano escolar em que se encontram.

Quadro 3: Classificagao e Descricao dos Niveis de Proficiéncia do SARESP
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SARESP NA ESCOLA

A partir de 2008, a Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo implementou um
sistema de avaliagdo de desempenho das escolas estaduais paulistas. Especificamente, esta
avaliacao tem por objetivo, além de diagnosticar a situacao atual das escolas estaduais paulistas
no que tange a qualidade da educacao, estabelecer metas para a melhoria desta qualidade. Para
que a avaliacao seja feita de forma objetiva e transparente, foi criado um indicador de desempe-
nho, semelhante ao IDEB do Governo Federal, denominado IDESP — indice de Desenvolvimento
da Educacéo do Estado de Sao Paulo.

Quando se trata da avaliagéo de instituicoes de ensino no que se refere a qualidade da
educacéao, dois quesitos sao importantes: o desempenho dos alunos em exames de proficién-
cia e o fluxo escolar. Ou seja, uma escola de qualidade é aquela que a maior parte dos seus
alunos desenvolve boa parcela dos conteldos, competéncias e habilidades requeridos para o
nivel escolar em que estao matriculados, no periodo de tempo determinado.

Esses quesitos complementares sao utilizados para o calculo do IDESP, que leva em
conta a distribuicdo dos alunos nos quatro niveis de proficiéncia (Abaixo do Bésico, Basico,
Adequado e Avancado), obtida a partir das notas do SARESP, e as taxas de aprovacéo.

O IDESP foi lancado oficialmente em maio de 2008. Nessa oportunidade, foram divul-
gados os indicadores de qualidade de cada escola apurados para o ano de 2007, por nivel edu-
cacional oferecido (1° ciclo do Ensino Fundamental, 2° ciclo do Ensino Fundamental e Ensino
Médio). Além disso, também foram divulgadas as metas de qualidade a serem perseguidas por
cada escola.

O estabelecimento das metas paulistas de qualidade segue o eixo do Programa de Metas
e Compromisso Todos Pela Educacéo (TPE) e do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE)
ao estabelecer uma meta de qualidade para toda a Rede Estadual para 2022. O objetivo das
metas € fazer com que os alunos da Rede Estadual paulista melhorem gradativamente seus
niveis de proficiéncia e que eles aprendam no tempo adequado.

Assim, o IDESP permite que cada escola conheca sua situacdo atual em termos de qua-
lidade de ensino, podendo acompanhar seu desempenho ano a ano. Além disso, as metas
servem como um guia para a escola e a comunidade, uma vez que mostram a trajetéria a ser
percorrida no esforco de melhorar cada vez mais a qualidade da educacéo oferecida as criancas
e aos jovens de Sao Paulo.

Para reflexao:

Qual o IDESP de sua escola?

Em 2009, sua escola conseguiu alcangar a metas previstas no IDESP?

Quais indicadores influenciaram no alcance ou nao das metas do IDESP? Ambiente
educativo da escola? Proposta Pedagdgica da escola? Gestdo escolar? Formacédo continuada?
Materiais didaticos? Processos de recuperacao? indices de falta/presenca, evasao/permanéncia
escolar, defasagem idade-série? Médias do SARESP? Outros?




PARTE 2 - RESULTADOS

1. RESULTADOS DO SARESP
2009: 6°/7° E 8°/9°
SERIES/ANOS DO EF
E 3° SERIE DO EM -
GEOGRAFIA E HISTORIA
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1.1. MEDIAS DE PROFICIENCIA EM GEOGRAFIA
DA REDE ESTADUAL - SARESP 2009

As médias de proficiéncia obtidas pelos alunos de 6%7° e 8%/9° séries/anos do EF e 3% série do EM —
Geografia, no SARESP 2009, no Estado como um todo, e em cada uma das Coordenadorias de Ensino em
que se estrutura o ensino no Estado de Sdo Paulo — Coordenadoria de Ensino do Interior (CEl) e Coordenadoria
de Ensino da Regido Metropolitana da Grande Sao Paulo (COGSP) - estéo retratadas no Grafico 1.
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Grafico 1: Médias de proficiéncia por série/ano no SARESP 2009 — Geografia — Rede Estadual

No gréfico, observa-se que:

e as variagdes mais intensas nas médias ocorreram entre a 8%/9° série/ano do EF e a 3% série do EM
(26,6 pontos);

e as médias da Coordenadoria de Ensino do Interior sdo sistematicamente maiores que as da
Coordenadoria de Ensino da Grande Sao Paulo em todas as séries/anos considerados;

¢ a maior diferenca entre as médias das duas Coordenadorias (10,8 pontos) é verificada na 8%/9° série/
ano do EF.



1.2. MEDIAS DE PROFICIENCIA EM HISTORIA
DA REDE ESTADUAL - SARESP 2009

As médias de proficiéncia obtidas pelos alunos de 6%7° e 8%/9° séries/anos do EF e 3% série do EM —
Histéria, no SARESP 2009, no Estado como um todo, e em cada uma das Coordenadorias de Ensino em que
se estrutura o ensino no Estado de Sao Paulo — Coordenadoria de Ensino da Regido Metropolitana da grande
Sao Paulo (COGSP) e Coordenadoria de Ensino do Interior (CEl) — estao retratadas no gréafico 2.
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Grafico 2: Médias de proficiéncia por série/ano no SARESP 2009 - Histéria — Rede Estadual

No gréfico, observa-se que:

e as variagdes mais intensas nas médias ocorreram entre a 8%/9° série/ano do EF e a 3% série do EM
(22,7 pontos);

e as médias da Coordenadoria de Ensino do Interior sdo sistematicamente maiores que as da
Coordenadoria de Ensino da Grande Sao Paulo em todas as séries/anos considerados;

e a maior diferenca entre as médias das duas coordenadorias (10,5 pontos) é verificada na 8%/9° série/
ano do EF.
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Professor(a), observe, na Parte 2, as indicacdes dos tépicos 1.1. Médias de proficiéncia
em Geografia da Rede Estadual - SARESP 2009 e 1.2. Médias de proficiéncia em Historia
da Rede Estadual - SARESP 2009, € o Boletim de sua escola.

Para reflexao:

Na minha escola:

-amédia em Geografia na 67/7° série/ano do Ensino Fundamental foi . ... .. (igual/
superior/inferior) a média da Rede Estadual. Justifique.
- a média em Historia na 6°7° série/ano do Ensino Fundamental foi ... ... (igual/

superior/inferior) a média da Rede Estadual. Justifique.

-a média em Geografia na 8%/9° série/ano do Ensino Fundamentalfoi ... (igual/
superior/inferior) a média da Rede Estadual. Justifique.

- a média em Histdria na 8%/9° série/ano do Ensino Fundamental foi
superior/inferior) a média da Rede Estadual. Justifique.

- a média em Geografia na 3° série do Ensino Médio foi
inferior) a média da Rede Estadual. Justifique.

- a média em Historia na 3° série do Ensino Médio foi ... (igual/superior/infe-
rior) a média da Rede Estadual. Justifique.

(igual/superior/

- as médias em Geografia variaram, nas séries/anos avaliados, entre . (menor) e
__________ (maior). Justifique.
- as médias em Histdria variaram, nas séries/anos avaliados, entre (menor) e

(maior). Justifique.

Nas justificativas, entre outros, considere os seguintes fatores:

- dimensao contextual. Destaque na sua justificativa o “ambiente” escolar e o lugar em
que a escola esté instalada.

- dimensao comunicacional. Destaque na sua justificativa as relagdes de comunicacao
entre as pessoas em sua escola.

- dimensao didatica. Destaque na sua justificativa as relagdes didaticas definidas na
Proposta Pedagdgica da escola e sua aplicacao de fato.



1.3. DISTRIBUICAO NOS NIVEIS DE PROFICIENCIA
EM GEOGRAFIA E HISTORIA - SARESP 2009

O Quadro 3 apresenta os

anteriormente descritos.

recortes dos niveis de proficiéncia em Geografia e Historia

Niveis de Proficiéncia 62/7° EF 8%/9° EF 3°EM

Abaixo do Bésico <175 <200 <225
Bésico 175 a < 225 200 a < 250 225a< 275
Adequado 225 a < 325 250 a < 350 275a < 375

Avancado > 325 > 350 > 375

Quadro 3: Niveis de proficiéncia em Geografia e Histéria - SARESP 2009

O Gréfico 3 apresenta os percentuais de desempenho dos alunos com proficiéncia situada em cada um
dos quatro niveis acima especificados na disciplina de Geografia.
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Grafico 3: Percentuais de alunos da Rede Estadual por nivel de proficiéncia no SARESP 2009 — Geografia

Observa-se, no gréfico, que:

e em Geografia, para todas as trés séries/anos consideradas, o nivel Adequado de proficiéncia corres-
ponde aos maiores percentuais, que chegam a aproximadamente 50% em todos 0s casos;

e 0 segundo nivel mais frequente é o Basico (cerca de um terco dos casos em cada série/ano consi-
derado), seguido do nivel Abaixo do Béasico (aproximadamente um sexto dos casos em cada série/

ano);
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® o nivel Avancado possui percentuais consideravelmente menores, que giram em torno de 3% em
todos os casos.

O Gréfico 4, a seguir, apresenta os percentuais de alunos situados nos quatro niveis de proficiéncia em
Historia, por série/ano considerado.
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Grafico 4: Percentuais de alunos da Rede Estadual por nivel de proficiéncia no SARESP 2009 — Histéria

Observa-se, no gréfico, que:

e 0 padrao de distribuicdo dos alunos pelos niveis de proficiéncia em Histéria assemelha-se bastante
ao de Geografia; o que sugere a ocorréncia de um consideravel grau de correlacao entre essas duas
disciplinas;

e dessa forma, em Historia, também se percebe que os maiores percentuais observados encontram-se
no nivel Adequado e chegam a constituir quase a metade dos casos observados em todas as trés
séries/anos considerados;

® no nivel Béasico, encontra-se aproximadamente um terco dos alunos de todas as séries/anos, sendo
este nivel o segundo maior em termos de percentual de alunos nele situados;

e o terceiro nivel de maior frequéncia é o de alunos com proficiéncia Abaixo do Basico correspondendo
a aproximadamente um sexto dos estudantes avaliados;

¢ 0o nivel Avancado possui, também, percentuais bastante baixos de alunos, sendo que esses valores
diminuem progressivamente com as séries/anos considerados: o resultado € maior na 6%/7° série/ano
do EF e vai diminuindo paulatinamente até a 3% série do EM, na qual alcanca 1,1 ponto.



O Boletim da Escola divulga aos pais, alunos, professores e a comunidade o rendimento
dos alunos de 2°/3°, 47/5°, 6%/7° e 8%/9° séries/anos do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino
Médio no SARESP 2009.

Estes resultados traduzem as competéncias e habilidades dos alunos avaliados pelo
SARESP 2009, segundo a Matriz de Avaliacdo referenciada na Proposta Curricular do Estado,
nos niveis de proficiéncia. Os niveis de proficiéncia representam o agrupamento de pontos das
escalas de proficiéncia utilizadas no SAEB e sua adequacao a Proposta Curricular do Estado de
Sao Paulo.

O Boletim contém os resultados observados em médias de pontos obtidos nas séries/
anos avaliadas e a distribuicdo percentual dos alunos nos niveis de proficiéncia (Abaixo do
Bésico, Béasico, Adequado e Avancado). Estes resultados sao comparaveis entre as séries/anos
avaliados uma vez que a métrica de avaliagdo do SARESP esta referenciada na escala de profi-
ciéncia do SAEB.

Para garantir maior comparabilidade dos resultados atingidos em sua escola com outros
niveis de agregacao, as informacoes relativas ao total de participantes na prova e a média
de pontos por sériefano e disciplina avaliadas séo apresentadas também para o Estado, a
Coordenadoria a que a escola pertence, a sua Diretoria de Ensino e ao seu municipio. Assim é
possivel observar os resultados da escola e compara-los com seu entorno e com o Estado.

Considerando a premissa de que o objetivo maior da Secretaria da Educacao do Estado
de Sao Paulo é oferecer uma educacéao béasica de qualidade a todos os seus alunos é desejavel
que se tenha o maior percentual possivel de alunos no nivel Adequado de proficiéncia.

Esta é a meta de todas as escolas: ter o maior nimero possivel de alunos das séries/anos
e disciplinas avaliadas com dominio dos conteldos, competéncias e habilidades desejaveis para
a série/ano escolar em que se encontram.

E importante observar o rendimento, a proficiéncia das séries/anos avaliados olhando,
também, para a sua distribuicdo ao longo dos niveis de proficiéncia e ndo somente para a média.
Assim é possivel para a escola se organizar, a fim de atingir sua meta, seu esforco necessario
para reduzir anualmente o percentual de alunos no nivel Abaixo do Bésico em direcao ao nivel
Adequado.

O Boletim oferece o diagnodstico anual da qualidade do ensino de sua unidade e o esforco
qgue devera ser despendido para melhora-la na medida em que aloca o percentual dos alunos
avaliados nos niveis de proficiéncia, que, por sua vez, estao referenciados na Matriz de Avaliacao
do SARESP, estabelecendo uma ponte entre o resultado da avaliacdo e o contelido pedagdgico
por ele traduzido numa mesma escala de proficiéncia.

Os pontos da escala do SARESP (no anexo) foram agrupados em quatro niveis de desem-
penho — Abaixo do Bésico, Basico, Adequado e Avancado — definidos a partir das expectativas
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de aprendizagem (conteldos, competéncias e habilidades) estabelecidas para cada série/ano e

disciplina no Curriculo do Estado de Séo Paulo.

Observe o Quadro 4: Niveis de Proficiéncia em Geografia e Historia — SARESP 2009.

Niveis de proficiéncia em Geografia e Histéria - SARESP 2009

Niveis 62/7° EF 8%/9° EF 3?EM

Abaixo do Bésico <175 < 200 < 225
Basico 175 a < 225 200 a < 250 225a < 275
Adequado 225 a < 325 250 a < 350 275 a < 375

Avancado > 325 > 350 > 375

A distribuicao do percentual ao longo dos niveis de proficiéncia traz informacdes sobre a
quantidade de alunos que se encontram nos diferentes niveis de desempenho. Essa informacao
€ importante para tomar decisoes sobre o processo de intervencao pedagogica na escola.

Para reflexao:

Consulte o Boletim de sua escola e preencha a tabela a seguir, com a distribuicdo dos
alunos da sua escola nos niveis de desempenho — Geografia — SARESP 2009.

Niveis de Geografia e distribuicao dos alunos da escola nos niveis de proficiéncia -

SARESP 2009
Niveis 62/7° EF 82/9° EF 32EM
Abaixo do Bésico <175( ... ) <200 (... ) <225 (... )
Basico 175a<225(...) 200a <250 (...) 225a<275 (...)
Adequado 225a <325 (. 250a <350 (...) 275a<375(...)
Avancado >325(...) >350 (...) >375 ()




Niveis de Historia e distribuicdo dos alunos da escola nos niveis de proficiéncia -

SARESP 2009
Niveis 62/7° EF 8%/9° EF 3?EM
Abaixo do Basico <175(...) <200 (.. .. ) <225( ... )
Bésico 175a<225(....) 200a<250(...) 225a<275( ..
Adequado 225a<325(...) 250a<350(.. ) 275a<375(...)
Avancado >325( ... ) >350 (... ) >375( ... )

Analise a tabela produzida:

- quanto maior for o percentual de alunos posicionados nos niveis superiores (Adequado e
Avancado) e menor o percentual nos niveis inferiores (Abaixo do Basico e Basico), melhor sera
o resultado da sua escola (os resultados do SARESP devem ser analisados pelas escolas em
funcdo das metas de aprendizagem definidas no IDESP).

Por que os alunos localizados nos niveis Abaixo do Bésico e Bésico (analise por disciplina/
série/ano) nao alcangaram o nivel Adequado?

Qual o diferencial, dentro da escola, dos alunos (analise por disciplina/série/ano) que
alcancaram os niveis Adequado e Avancgado?

Qual a proposta da sua escola para fazer com que os alunos dos niveis Abaixo do Bésico
e Bésico passem para os niveis Adequado e Avancado (analise por disciplina/série/ano)?







PARTE 3 -
ANALISE PEDAGOGICA
DOS RESULTADOS

1. PRINCIPIOS CURRICULARES
E MATRIZES DE
REFERENCIA PARA A
AVALIACAO DO SARESP -

GEOGRAFIA E HISTORIA
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A avaliagdo promovida pelo SARESP tem objetivos essencialmente diagndésticos. Trata-se de aferir as
competéncias e habilidades que os alunos puderam desenvolver no contexto da Rede Publica de Ensino,
tomando-se como referéncias as aprendizagens definidas, em 2008, nas Matrizes de Referéncia para a
Avaliacao, para as diferentes séries/anos avaliados: 6%7° e 8%/9° séries/anos do EF, e 3% série do EM, em
Historia e Geografia.

As provas de Historia e Geografia aplicadas pelo SARESP utilizam como forma de avaliacéo os testes
de multipla escolha.

O desenvolvimento de habilidades que auxiliem a criticidade e a argumentacao por parte dos alunos sao
ferramentas imprescindiveis para a sua formagéao e devem tornar-se um direito a ser perseguido no processo
de ensino-aprendizagem desenvolvido nas escolas da Rede Estadual de Sao Paulo. Conferir como este pro-
cesso estd sendo desenvolvido e como melhora-lo foram os objetivos da avaliagdo do SARESP em Histéria
e Geografia.

A convicgcao de que o ensino das Ciéncias Humanas € indispensavel para a boa formagao de nossos
estudantes foi a principal inspiracdo que norteou os Curriculos de Histéria e Geografia, servindo de base, igual-
mente, a elaboracao das grades de conteldos e correspondentes habilidades, distribuidas bimestralmente,
em fungao das atividades constantes dos Cadernos do Professor e do Aluno, elaborados sob responsabilidade
da Secretaria Estadual de Educacéo.

Téao significativo quanto a formalizacéo de um Curriculo minimo que se tornasse a pratica nas escolas da
Rede Estadual foi o seu processo de elaboracéo, fruto de uma ampla discussao que envolveu toda a equipe,
formada pelos coordenadores, autores dos Cadernos, professores e técnicos da CENP que socializaram com
os ATPs, hoje denominados PCOPs.

Por conseguinte a esse processo, a elaboragao das Matrizes de Referéncia para a Avaliacao de Historia
e Geografia do SARESP foi concebida com base na Proposta Curricular, cujo processo de elaboracdo consi-
derou o trabalho com as expectativas de aprendizagem desenvolvidas pelos autores dos Cadernos, levando
assim a construgao da Matriz, disponibilizada para as equipes técnicas em diversos encontros, para que estas
pudessem fazer sugestoes.

Esses compromissos — ancorados no reconhecimento do papel central que o professor deve desempe-
nhar em todo processo educativo — determinaram escolhas, nem sempre faceis, relacionadas aos conteldos
gerais de cada disciplina, sempre visando contemplar seus componentes fundamentais.

A guestao dos estudos na érea se torna mais complexa quando se atribui a escola a funcéo de formar
cidaddos capazes de interferir, conscientemente, no universo social do qual fazem parte. Ora, a condicao
de cidadania nao se materializa com o uso de simbolos exteriores, aplicados apés a memorizacdo de umas
poucas sentengas, mais decoradas do que compreendidas, como se fosse um cracha de identificagao que
diferenciasse seu portador das demais pessoas que compdem a sociedade.

Desta forma, retiramos o conceito de cidadania do discurso pedagdgico para transforma-lo em uma
pratica cotidiana, capaz de ser exercida pelos educadores e educandos na sua convivéncia escolar e social.



Essa perspectiva permite transformar sensivelmente os papéis desempenhados por ambas as partes, na
medida em que o jovem em formacao passa a ser compreendido como alguém apto a exercer valores éticos,
posicionando-se como cidadao em pleno exercicio de sua cidadania.

E nessa perspectiva que o Curriculo de Ciéncias Humanas precisa ser compreendido. Ultrapassando
a delimitacdo de temas e habilidades, o Curriculo, pensado na perspectiva da formacao cultural e social do
aluno, torna-se um importante instrumento politico que, por meio do viés pedagdgico, tem por objetivo prin-
cipal a formacao do ser humano reflexivo, critico e atuante em seu meio social.

1.1. 0 CURRICULO DE GEOGRAFIA

Nos ultimos vinte anos, o ensino de Geografia sofreu transformacodes significativas. Em parte, este
processo de renovacao partiu de criticas ao ensino tradicional, fundamentado na memorizagao de fatos e con-
ceitos e na condugcao de um conhecimento enciclopedista, meramente descritivo. No Brasil, essas criticas,
provenientes de segmentos da sociedade engajados no processo de redemocratizagao do Pais, fundamen-
taram-se na necessidade de se estabelecer a dimensao de tempo na investigacado do espaco geografico, de
forma a desvendar as origens e 0s processos de evolucao dos diferentes fendbmenos geograficos.

Neste periodo de intenso debate, a critica ao ensino de Geografia encontrou ressonancia nos 6rgaos
técnico-pedagdgicos de alguns Estados brasileiros, como ocorreu com a Proposta Curricular de 1996, desen-
volvida pela Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo, a qual, por meio de seus érgaos pedagogicos,
coordenou um processo de discussao e reformulacéo curricular no ambito do Estado de Sao Paulo, sinali-
zando Novos rumos.

Rompeu-se, dessa forma, o padrdo de um saber supostamente neutro para uma visédo da Geografia
enquanto ciéncia social engajada e atuante num mundo cada vez mais dominado pela globalizagdo dos mer-
cados, pelas mudancas nas relacdes de trabalho e pela urgéncia das questdes ambientais e culturais. Da
mesma forma, esta nova proposta de ensino procurou ir além da dicotomia sociedade-natureza, responséavel
por perpetuar o espaco como uma entidade cartesiana e absoluta, na qual tudo acontece de forma linear ou
casuistica. Além disso, relacionou os fendbmenos sociais com a natureza apropriada pelos seres humanos,
compreendendo as relacdes que se estabelecem entre 0s eventos sociais, culturais, econémicos e politicos,
em suas diferentes escalas.

Na década de 1990, o Ministério da Educacao publicou os Pardmetros Curriculares Nacionais, refor-
cando a tendéncia da critica ao ensino conteudista, propondo, em seu lugar, o ensino por competéncias.
Entretanto, em momento algum, o Curriculo por competéncias pode prescindir de conteldos estruturadores.
As competéncias s6 podem ser desenvolvidas se houver um ensino que privilegie a aprendizagem de conte-
Udos mediados por contextos significativos, ou por situagoes-problema, representadas em diferentes escalas
geograficas, e no cotidiano do aluno. Como salienta Maria do Céu Roldao (2004, p. 20)', é possivel associar o

1 ROLDAO, Maria do Céu. Gestao do curriculo e avaliagdo de competéncias. Lisboa: Presenca, 2003.
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conceito de competéncia, definido por Perrenoud?, como um saber em uso, ao seu oposto, apresentado por
Le Boterf?, ou seja, um saber inerte. Muitas vezes, os conhecimentos adquiridos durante a vida escolar trans-
formam-se em saberes inertes, pois se ndo forem utilizados culturalmente — como considerou Lévi-Strauss?,
ao criar a expressao utensilios do pensamento —, néo serao transformados em competéncias.

Dentre as obras académicas que se tornaram referéncia nesse debate, destacam-se as do professor
Milton Santos®, que reconduziram os debates tedricos para terrenos mais férteis, estabelecendo parametros
seguros com relacao a definicdo de um corpo tedérico-metodolégico adequado aos novos tempos. Para esse
autor, a “revolucao” provocada pelo advento das tecnologias de comunicacao e informacéao transformou o
espaco do homem e, necessariamente, a nossa maneira de pensar o mundo em que vivemos. Essa nova
dimenséao de espaco influenciou os modos de agir e pensar da humanidade como um todo. Se, por um lado,
provocou mudangas nas relacdes pessoais, socioculturais e nas formas de se produzir e de se trabalhar,
por outro, foi responséavel pela acentuacdo das desigualdades entre povos e nagdes. Como afirmou Milton
Santos®, o territorio pode ser visto como recurso ou como abrigo. Portanto, cabe a cada um de nds reconhecer
e saber fazer reconhecer a diferenga entre um e outro. Neste contexto, compete ao professor de Geografia
ensinar os alunos a se posicionarem de forma autbnoma frente a essas diferencas.

Essa nova concepcao de Geografia deve, com urgéncia, priorizar a discussao dos desafios impostos
pelas transformagdes do meio técnico-cientifico-informacional — inserido em sala de aula e fora dela — em
especial, a partir do advento da comunicacao on-ling, responsavel por influir e modificar o local, o regional e
o global simultaneamente.

O filésofo Edgar Morin (2001)’, em sua obra Os sete saberes necessarios a educacao do futuro, argu-
menta que o impacto da planetarizacao faz com que cada parte do mundo influencie o todo que o compde,
da mesma forma como o todo estéd cada vez mais presente em cada uma das partes. Na era planetaria, tal
situacao nao se manifesta somente entre paises e nacoes, mas influencia de forma decisiva cada individuo,
que recebe e consome informacoes e substancias oriundas de todo o planeta, sendo, portanto, influenciado
por elas.

O encurtamento das distancias, associado a expansao das redes de comunicacao e transporte, tanto de
mercadorias quanto de pessoas e informagodes, assim como as alteragdes promovidas no mundo do trabalho
pelo advento cada vez mais acelerado de novas tecnologias, permitem, a todo momento, vislumbrar um leque
de interacoes capazes de romper com as barreiras culturais, aproximando lugares e mundos diferentes. Como
afirma o sociélogo Anthony Giddens (2000)8, “quando a imagem de Nelson Mandela pode ser mais familiar
para nés que o rosto de nosso vizinho de porta, alguma coisa mudou na natureza da experiéncia cotidiana”.

PERRENOUD, Philippe. Construir as competéncias desde a escola. Porto Alegre: Artmed, 1999.
LE BOTERF, Guy. Construir as competéncias individuais e colectivas. Lisboa: EdigGes Asa, 2005.
LEVI-STRAUSS, Claude. O pensamento selvagem. Campinas: Papirus, 2005.

SANTOS, Milton. A natureza do espago. Sdo Paulo: Hucitec, 1996.

Idem.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios & educagao do futuro. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

GIDDENS, Anthony. Mundo em descontrole. Rio de Janeiro: Record, 2000.
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Enfim, esta nova dimenséo de espaco — o virtual — que, de acordo com Harvey (1996, p. 219)°, imprime
uma compressao do tempo-espaco de forma tao radical, influenciando inclusive a maneira como representa-
mos o mundo para nés mesmos, deve ser prioridade para o ensino da Geografia do século XXI.

A "revolucdo” provocada pelo advento das tecnologias de comunicagcao e informacgao, responsaveis
pelo surgimento desta nova concepcao de espaco, e que representa de forma contundente uma das grandes
revolugcbes do nosso tempo, contraditoriamente nao atinge a todos do mesmo modo. Se, por um lado, pro-
voca mudancgas nas relacoes pessoais, socioculturais e nas formas de se produzir e de se trabalhar, tem sido
responsavel pela acentuacdo das desigualdades entre povos e nacdes. Neste sentido, 0os anseios por uma
sociedade mais igualitéria e justa, e, principalmente, mais aberta a incorporar mudancas e respeitar diferen-
¢as, tornam-se mais distantes. Portanto, é fundamental incluir-se o debate desses temas em sala de aula, de
modo a contribuir para uma formacao critica, ética, humanistica e solidaria dos jovens cidadaos. Como afirma
o escritor mocambicano Mia Couto (2004)'°, ha alguns anos, a fronteira entre os ditos civilizados e os denomi-
nados “povos indigenas” era a sua integracao a cultura europeia, enquanto a nova fronteira que se configura
podera ser entre “digitalizados” e “indigitalizados”. Nesse contexto, uma nova proposta de cidadania deve ser
colocada em curso, para que se promova a igualdade de direitos e a justica social.

Esta alteracao de enfoque implica propostas educacionais que considerem a interacdo entre os conte-
udos especificos da Geografia e as outras ciéncias, possibilitando ao estudante, por intermédio da mediagao
realizada pelo professor, ampliar sua visao de mundo, por meio de um conhecimento autbnomo, abrangente
e responsavel.

Assim como os demais componentes curriculares da educacao basica, cabe ao ensino de Geografia
desenvolver linguagens e principios que permitam ao aluno ler e compreender o espaco geografico contem-
pordneo como uma totalidade articulada e nao apenas estudar por meio da memorizagao de fatos e conceitos
desarticulados. Também deve priorizar a compreensao do espaco geografico como manifestagao territorial da
atividade social, em todas as suas dimensoes e contradigoes, sejam elas econdmicas, politicas ou culturais.

O objeto central do ensino da Geografia reside, portanto, no estudo do espaco geografico, abrangendo
o conjunto de relacoes que se estabelece entre os objetos naturais e os construidos pela atividade humana,
ou seja, os artefatos sociais. Nesse sentido, enquanto o “tempo da natureza” é regulado por processos bio-
qguimicos e fisicos, responsaveis pela producao e interacdo dos objetos naturais, o “tempo histérico” respon-
sabiliza-se por perpetuar as marcas acumuladas pela atividade humana como produtora de artefatos sociais.

O ensino de Geografia na educacao béasica deve priorizar o estudo do territorio, da paisagem e do lugar
em suas diferentes escalas, rompendo com uma viséao estatica, na qual a natureza segue o seu curso imutéavel
e irreal enquanto a humanidade € vista como uma entidade a ser estudada a parte, como se nao interagisse
com o meio.

O conceito de escala geografica expressa as diferentes dimensdes que podem ser escolhidas para o
estudo do espaco geografico, passivel de ser abordado a partir de recortes como o lugar, a regiao, o territério

9 HARVEY, David. Condigdo pds-moderna. Sao Paulo: Edigdes Loyola, 1996.
10 COUTO, Mia. Pensatempos. Lisboa: Editorial Caminho, 2004.
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nacional ou o mundo. No entanto, as diferentes escalas geograficas estdo sempre inter-relacionadas: é pre-
ciso, por exemplo, considerar o mundo, a regiao e o territério nacional na analise dos fenbmenos que ocorrem
no lugar. Os conceitos estruturadores devem considerar as seguintes dimensoes:

Territério — Este termo originalmente foi formulado pela Biologia no século XVIII, compreendendo a area
delimitada por uma espécie, na qual sdo desempenhadas as suas fungdes vitais. Incorporado posteriormente
pela Geografia, ganhou contornos geopoliticos ao configurar-se como o espaco fisico no qual o Estado se
concretiza. Porém, ao se compreender o Estado nacional como a nagao politicamente organizada, estruturada
sobre uma base fisica, nao é possivel considerar-se apenas sua funcéo politica, mas também o espaco cons-
truido pela sociedade, e, portanto, a sua extensao apropriada e usada. Ao se compreender o que € o territério,
deve-se levar em conta toda a diversidade e complexidade de relagdes sociais, de convivéncias e diferen-
cas culturais que se estabelecem em um mesmo espaco. Dessa forma, o conteldo politico do territério é
expresso em diferentes escalas além do Estado-nacdo, como no interior das cidades onde territorialidades
diferentes manifestam distintas formas de poder.

Paisagem — Distinto do senso comum, este conceito tem um carater especifico para a Geografia. A
paisagem geografica é a unidade visivel do real e que incorpora todos os fatores resultantes da construcao
natural e social. A paisagem acumula tempos e deve ser considerada como o que corresponde a manifestacao
de uma realidade concreta, tornando-se elemento primordial no reconhecimento do espago geografico. Dessa
forma, uma paisagem nunca pode ser destruida, pois esta sempre se modificando. As paisagens devem ser
consideradas como forma de um processo em continua construcao, pois representam a aparéncia dos ele-
mentos construidos socialmente, e, assim, representam a esséncia da propria sociedade que as constroi.

Lugar — O conceito de paisagem vincula-se fortemente ao conceito de lugar e este também se distin-
gue do senso comum. Para a Geografia, o lugar traduz os espacos nos quais as pessoas constroem 0s seus
lacos afetivos e subjetivos, pois pertencer a um territério e fazer parte de sua paisagem significa estabelecer
lacos de identidade com cada um deles. E no lugar que cada pessoa busca suas referéncias pessoais e cons-
troi o seu sistema de valores e sdo estes valores que fundamentam a vida em sociedade, permitindo a cada
individuo identificar-se como pertencente a um lugar, e, a cada lugar, manifestar os elementos que lhe dao
uma identidade Unica.

Educacéao cartografica — A alfabetizacao cartografica deve ser entendida como um dos instrumentos
indispensaveis para a formacao da cidadania. Como afirma Yves Lacoste'", “cartas, para quem nao aprendeu
a lé-las e utilizé-las, sem duvida, nao tém qualquer sentido, como nao teria uma pagina escrita para gquem nao
aprendeu a ler”. Portanto, uma educacao que objetive a formacao do cidadao consciente e autbnomo deve
incorporar no Curriculo os fundamentos da alfabetizacao cartogréafica.

11 LACOSTE, Yves. A Geografia: isso serve em primeiro lugar para fazer a guerra. Campinas: Papirus, 1993.



1.2. 0 CURRICULO DE HISTORIA

E impossivel saber quem refletiu, pela primeira vez, sobre a utilidade da Historia, ou precisar a época
— muito antiga, certamente — em que a questdao comecou a surgir antes de se fazer presente no universo
escolar. Mas, considerando que nenhuma resposta foi satisfatoria, j& que a pergunta continua a ser feita — e
respondida com niveis variados de profundidade e competéncia — outra resposta poderia ser, simplesmente:
a Histéria é necessaéria por ser uma das mais importantes expressoes de humanidade. O desafio para quem
trabalha com Histéria consiste em extrair conhecimento de vestigios e fragmentos de humanidade que sobre-
viveram a passagem do tempo e outras distancias. Constréi-se, assim — a partir do presente —, uma espécie
de ponte intelectual que pode nos levar aos lugares de onde viemos para saber o que e quem sSomos e,
principalmente, o que poderfamos ser, j& que um dos principais compromissos da cultura histérica é com a
constante (re)elaboracao estética do mundo social, movendo-se sempre na contramao do esquecimento.

No que diz respeito diretamente ao Curriculo de Histéria em vigor na Rede Publica de Sao Paulo,
optou-se por estabelecer recortes tematico-conceituais que abarqguem temas e questdes que caracterizam,
com elevado grau de unanimidade, a propria identidade da disciplina e, portanto, podem ser considerados
essenciais. Por isso, ndo foram promovidas transformacdes substanciais nos conteldos habituais, pois o que
estd em causa sao as formas de seu tratamento e a énfase que se da a cada um deles, o que se evidencia
a partir da valorizacdo de determinados conceitos (trabalho, vida cotidiana, memaria, cultura material, por
exemplo), da integracao — cada vez mais buscada — com outras disciplinas, do uso de fontes diversas, do reor-
denamento dos temas em séries ou segmentos especificos etc.

Desse modo, continuam presentes a democracia ateniense, o sistema feudal, a expansao europeia, a
formacao dos Estados nacionais, as revolugdes democratico-burguesas, o imperialismo, as guerras mundiais,
assim como o processo de colonizacdo da América, 0s engenhos e a escravidao, a mineracao, as revoltas
regenciais, o Império e sua crise, as fases da Republica, a formacdo do espacgo urbano-industrial, além dos
governos de Vargas, do populismo, dos governos militares; enfim, de toda uma matéria-prima bastante fami-
liar ao professor de Histéria.

E claro que o tratamento desses temas acompanha as tendéncias mais atuais do pensamento histo-
riografico, ja que ninguém ignora que o Tiradentes de Varnhagen é muito diferente do martir que a Republica
elegeu. Entretanto, visando preservar e valorizar a autonomia docente, os materiais de ensino destinados aos
professores buscam o didlogo, jamais a imposicéo, pois foram elaborados sempre sob a forma de sugestoes,
acompanhadas de indicacdes de livros e materiais diversos. Desta forma, se pretende facilitar o processo
de formacao continuada dos principais agentes do processo de ensino-aprendizagem, facilitando a pratica
de problematizacdo dos temas, conceitos e abordagens historiogréficas, evitando-se posturas dogmaticas
ou preconceituosas.

Isso explica, convém assinalar, por que esses materiais nao seguem uma Unica e determinada corrente
historiografica, o que se fez com o objetivo de respeitar a diversidade de objetivos e compromissos que
caracterizam os professores, o que pode ser conferido nos materiais didaticos derivados do Curriculo, sempre
preocupados em alargar os horizontes das acdes de ensino e aprendizagem.
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Outro aspecto importante a se considerar no ensino de Histéria consiste em reforgar, no aluno, a per-
cepcao de que o processo histérico nao decorre apenas da acao dos herois, aquelas grandes personagens
que figuram no panteao da patria, e que tém, entre outras coisas, a capacidade de produzir um sentimento
de inferioridade nas pessoas comuns, ou seja, aquelas que encontramos em praticamente todos os espacos
sociais. Desse modo, os alunos poderdo reconhecer a importancia da participacao politica para o exercicio
pleno da cidadania.

Todas essas questdes animadas pela Histéria-problema transformam-na em um saber que pode ser
considerado “confuso” e, mesmo tomando em conta as sucessivas “crises” que sé fazem renova-la, a impor-
téncia e forca da disciplina parecem crescer sempre, como percebeu um dos mais importantes historiadores
do século XX: “A ciéncia histérica conheceu, desde ha meio século, um avanco prodigioso: renovacao, enri-
guecimento das técnicas e dos métodos, dos horizontes e dos dominios. Mas, mantendo com as sociedades
globais relagoes mais intensas que nunca, a histéria profissional e cientifica vive uma crise profunda. O saber
da historia é tanto mais confuso, quanto mais o seu poder aumenta”."

A confusédo a que se refere Jacques le Goff aumenta em funcao da compreensao superficial de que os
conteldos devem ser trabalhados, a partir de uma transversalidade nem sempre bem compreendida, gracas
a qual o campo semantico da Histéria seria enriquecido e fecundado por conta da contribuicao de outras dis-
ciplinas, o que — no caso da escola — seria conseguido a partir do envolvimento dos professores de Filosofia,
Geografia, Lingua Portuguesa, Sociologia, Artes etc.

Quem trabalha com Histéria sabe — ou deveria saber — que seus julgamentos sdo inécuos, nao produ-
zindo quaisquer efeitos sobre os tempos passados. Em outras palavras, é claro que é importante denunciar a
violéncia da conquista da América, da escravizacdo de negros e indios, das fogueiras da Inquisicao, das guer-
ras e bombardeios, dos campos de exterminio nazistas. No entanto, o estudo desses temas nao ira devolver
a vida e a dignidade usurpadas de milhdes e milhdes de pessoas, ao longo dos séculos. Nesse sentido, €
possivel extrair aprendizados do trabalho com esses conteldos, ja que eles podem iluminar questoes presen-
tes na sociedade contemporanea. E recomendavel cautela na hora de produzir conclusées e generalizacoes,
pois elas podem levar o aluno a entender que todos os portugueses e espanhdis foram favoraveis as praticas
de exterminio e genocidio, assim como todos os brancos admitiram a escravizacdo dos semelhantes, ou que
a vontade de queimar mulheres como supostas bruxas ou desintegrar pessoas em bombardeios atébmicos
constituam as bases da personalidade das autoridades da Igreja ou dos norte-americanos, em seu conjunto.

Além disso, cabe ao professor a delicada tarefa de esclarecer os temas trabalhados em sala de aula,
inclusive considerando que mais do que ensinar Historia, sua fungao é orientar o aluno a aprender Histdéria— o
que é muito diferente. Assim, partindo do momento presente, e valendo-se do valioso patriménio de conhe-
cimentos acumulados ao longo do tempo, a sala de aula, sob comando do professor, pode transformar-se em
espaco privilegiado para se conceber uma nova estética de mundo.

Finalmente, nao é demais insistir que, para ensinar Histéria e despertar e alimentar nos alunos o gosto
pela disciplina é preciso gostar de Histéria. Sem essa relacdo de afeto ndo é possivel constituir ambientes
escolares marcados pela reflexdo e animados pelo debate participativo.

12 LE GOFF, Jacques. Histéria. In: Enciclopédia Einaudi, v. 1. Memdria-Histdria. Lisboa: Imprensa Nacional/Casa da Moeda, 1984.



A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo foi planejada de forma que todos os alunos
em idade de escolarizagcdo fagam o mesmo percurso de aprendizagem nas disciplinas béasi-
cas: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias (Ensino Fundamental), Fisica, Quimica, Biologia
(Ensino Médio), Histéria, Filosofia, Sociologia (Ensino Médio), Geografia, Inglés, Arte e Educacao
Fisica. Os documentos das disciplinas descrevem os conteldos, as competéncias, as habilida-
des e os processos a serem desenvolvidos em cada série. Os Cadernos do Professor e do
Aluno subsidiam a escola para a implantacdo da Proposta Curricular.

As disciplinas foram divididas por séries/anos e bimestres, com a indicagdo de conte-
Udos/competéncias/habilidades em termos de desempenho escolar a serem desenvolvidos
pelos alunos. Essa divisao foi formulada de modo a possibilitar também o monitoramento da
progressao da aprendizagem, em cada série/ano e em cada bimestre, por disciplina.

Sempre é oportuno relembrar que essa organizacao curricular possibilita que sejam
garantidas as mesmas oportunidades a todos os alunos, independentemente das escolas da
Rede Estadual que frequentam, para que todos tenham acesso aos mesmos conhecimentos
atualizados, significativos e valorizados pela sociedade.

A partir dessa base curricular comum, também é possivel definir as metas que todos os
alunos tém direito a alcancar nas disciplinas estudadas e, consequentemente, é possivel — e
necessario — avaliar o progresso de todos os alunos em direcao as metas definidas, de modo
qgue eles possam melhorar seu desempenho quando sabem além do padrao determinado e,
receber ajuda quando esse padrao nao € alcancado.

Uma vez proposto o Curriculo estadual, pdéde-se estruturar a avaliagdo em larga escala.
Os objetivos de desempenho estao agora descritos, por meio de uma série de critérios do ren-
dimento esperado, de forma a constituir a estrutura basica de um sistema de avaliacao referen-
ciado a esses critérios, que incentiva os professores a se concentrarem nas habilidades e nos
processos estabelecidos, para que os alunos os desenvolvam.

As Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo para as disciplinas e séries/anos avaliados
foram construidas com base no Curriculo proposto. Por seus objetivos especificos, assim como
pela natureza de suas habilidades, as matrizes representam apenas um recorte, ainda que sig-
nificativo, das aprendizagens esperadas em cada etapa de ensino-aprendizagem, tais como
podem ser aferidas em uma situacao de prova escrita.

Convém lembrar que, dados os objetivos do SARESP, os resultados dos alunos nao estao
articulados a selecdo ou promocao, mas a verificacdo de que competéncias e habilidades, entre
as propostas para cada etapa de ensino-aprendizagem escolar, revelam-se em efetivo desen-
volvimento entre os alunos.

Conheca melhor a articulacdo entre Curriculo e Avaliagdo, analisando os seguintes
documentos:
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Volume 1. Matrizes de Referéncia para a Avaliacao do SAREP: documento basico.

Volume 2. Matrizes de Referéncia para a Avaliagdo do SARESP: Lingua Portuguesa.

Volume 3. Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo do SARESP: Matematica.

Volume 4. Matrizes de Referéncia para a Avaliacao do SARESP: Ciéncias (Ensino
Fundamental) e Biologia, Quimica e Fisica (Ensino Médio).

Volume 5. Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo do SARESP: Geografia e Histéria.

Propostas Curriculares das Disciplinas

Cadernos do Professor e do Aluno das disciplinas (por bimestre)

Proposta Pedagdgica da escola

Para reflexao:

Ha diferencas entre a Proposta Pedagdgica da sua escola e as Propostas Curriculares
oficiais?

Quais as interseccoes entre a Proposta Pedagdgica de sua escola e as Propostas
Curriculares oficiais?

De que forma o desenvolvimento do plano do professor esté articulado ao projeto do
sistema estadual de ensino?

Qual foi a recepcao dos professores de sua escola, em relacao as Propostas Curriculares
das disciplinas e aos Cadernos do Professor e do Aluno das disciplinas?

Qual a importancia pedagégica em se definir uma Matriz de Referéncia para a
Avaliacao?

A escola deve também ter explicita uma Matriz de Referéncia para a Avaliacdo em sua
Proposta Pedagdgica? Por qué?

Os planos das disciplinas definem explicitamente os conteldos e habilidades que devem
ser aprendidos em cada série/ano?

As Matrizes de Referéncia para a Avaliacao das disciplinas da sua escola contemplam as
competéncias, habilidades e conteldos previstos nas Matrizes de Referéncia para a Avaliacao
do SARESP por disciplina, para cada uma das séries/anos?




2. ANALISE DO DESEMPENHO
DOS ALUNOS EM
GEOGRAFIA E HISTORIA

POR SERIE/ANO E NIVEL
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Neste tépico, desenvolveremos uma andlise pedagdgica do desempenho dos alunos por nivel/série/
ano avaliados. Para a anélise, a escala de descricdo por pontos, disponivel nos anexos deste documento, é
retomada, agora na perspectiva de agrupamento dos pontos nos niveis ja citados de cada série/ano.

Essa metodologia nos permitiu ressaltar algumas hipéteses colocadas como sinteses gerais em cada
série/ano/nivel. Para completar, apresentamos alguns exemplos comentados de itens das provas por série/
ano/nivel.

Devido ao carater de continuidade da escala, o desempenho dos alunos nas séries/anos incorpora o das
demais séries/anos. Essa perspectiva deve ter por referéncia os pontos da escala e 0s niveis representativos
dos pontos.

Portanto, ao se considerar a andlise de desempenho em uma série/ano/nivel, deve-se refletir sobre
o desempenho nas séries/anos/niveis anteriores a ela apresentadas e sua representacdo nos pontos da
escala.

Uma questao fundamental a ser considerada é o que os alunos devem aprender em cada série/ano
(expectativas de aprendizagem previstas no Curriculo). Os conteldos de aprendizagem vao se tornando
mais complexos a cada série/ano. Nos resultados por série/ano essa relacao deve ser também relevante na
analise.

Ao lado de cada série/ano/nivel, colocamos a porcentagem de desempenho dos alunos da Rede
Estadual no nivel. Essa indicacao revela o carater mais importante desse processo. As diferencas de desem-
penho associadas aos niveis demonstram que ha alunos com conhecimentos muito diferentes em cada série/
ano. O propodsito é que tenhamos o maior nimero possivel de alunos no nivel Adequado por série/ano. Isso
equivaleria dizer que eles dominam os conhecimentos da série/ano e estao prontos para continuar seus estu-
dos com sucesso nas séries/anos posteriores.

Essa é uma forma de ler os resultados. Certamente, cada escola vai escolher o melhor caminho para
interpreta-los e traduzi-los em seus projetos pedagodgicos — ressaltando-se que as provas do SARESP repre-
sentam um recorte das expectativas de aprendizagem previstas no Curriculo e que muitas habilidades néo
podem ser avaliadas em situagcao de prova escrita.

O recorte do SARESP, entretanto, € significativo e representa o desenvolvimento esperado dos alunos
em Historia e Geografia.

Retomamos o quadro que apresenta os pontos da escala distribuidos por niveis/séries/anos e a qualifica-
cao dos niveis com as indicacdes dos percentuais dos alunos da Rede Estadual nos niveis de desempenho.



Niveis de Geografia e distribuicao dos alunos da Rede Estadual nos niveis de proficiéncia por

série/ano - SARESP 2009

Niveis

6°/7° EF

8°/9° EF

3°EM

Abaixo do Bésico

<175-11,3%

<200-17,4%

<225-17,3%

Bésico 175a < 225-35,4% 200 a < 250-34,7% 225a<275-32,0%
Adequado 225a < 325-50,1% 250 a < 350-45,1% 275a < 375-47,9%
Avancado >325-3,1% >350-2,8% >375-2,9%

Niveis de Histéria e distribuicao dos alunos da Rede Estadual nos niveis de proficiéncia por

série/ano - SARESP 2009

Niveis

6°/7° EF

8%/9° EF

3 EM

Abaixo do Bésico

<175-11,8%

<200-17,6%

<225-18,4%

Basico 175a < 225-35,1% 200a < 250-31,2% 225a<275-31,6%
Adequado 225a < 325-49,7% 250 a < 350-49,5% 275a < 375-48,8%
Avancado >325-3,4% >350-1,7% >375-1,1%
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NIVEL ABAIXO DO BASICO <175

Percentual de alunos da Rede Estadual no nivel
e Geografia: 11,3%

e Histdria: 11,8%

Analise pedagodgica do nivel

Os alunos situados nesse nivel ndo dominam os conteudos, competéncias e habilidades avaliados na
prova do SARESP 2009 de Geografia e Historia.



NIVEL BASICO 175 A < 225 W

475

Percentual de alunos da Rede Estadual no nivel 450
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Os alunos situados nesse nivel demonstram aptidao para realizar andlise de excertos cuja linguagem
do texto seja, de uma maneira geral, direta e objetiva. A partir de textos desse tipo, por exemplo, sdo capa-
zes de concluir que a nogao de trabalho para as comunidades indigenas se diferencia da compreensao que
caracteriza as sociedades industriais. Para tal conclusao, mobilizam habilidades de leitura, interpretacao e
comparacao. Ainda mobilizando essas habilidades, os alunos relacionam elementos da cultura brasileira as
herancas culturais do periodo da escraviddo. Em diferentes momentos, demonstram compreender o conceito
de cultura, relacionados a variados contextos historicos.

275

250

150

. . ~ . . . . 125
Nesse nivel, os alunos também demonstram que sdo capazes de analisar diferentes tipos de icono-

grafias, sendo atuais ou nao, e as relacionam a conceitos histéricos e geograficos. Em alguns itens, mobili-
zam habilidades de anélise comparativa, seja entre duas iconografias ou entre uma iconografia e um texto, 75
situacdes as quais 0s alunos respondem adequadamente. Demonstram habilidade para comparar mudancas 00
espaciais em uma mesma paisagem, em diferentes momentos histéricos. Também analisam charges, como —
forma de estabelecer relacdoes com os conceitos nucleares das disciplinas.

100

Demonstram possuir a habilidade de comparar dados, como, por exemplo, as que envolvem o estabe-
lecimento de relacdes entre indicadores populacionais de diferentes Estados brasileiros, a partir da anélise
de tabela.

Tratando-se de temas atuais, merece destaque a conscientizagdo demonstrada pelos alunos em rela-
cao a temas como o desmatamento da Amazénia e as reivindicacdes de moradia pelos sem teto, dentre
outros problemas.

Em diferentes momentos os alunos mostram-se sintonizados com o conceito de patriménio étnico-
-cultural, como também de patrimoénio histérico. Demonstram boa conscientizacao em relacao a preservacao
dos patriménios histéricos como meio de preservacao de uma determinada cultura.

Realizam leitura, interpretacao e andlises cartograficas em ambas as disciplinas, sendo capazes de
identificar dados em mapa, como por exemplo, a concentracao industrial em territério norte-americano em
mapa-mundi.
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NIVEL ADEQUADO 225 A < 325

Percentual de alunos da Rede Estadual no nivel
e Geografia: 50,1%

e Histéria: 49,7%

Analise pedagodgica do nivel

Nesse nivel, os alunos ampliam significativamente o dominio das habilidades. Eles recortam temas
relacionados a atualidades e focalizam questdes como globalizagao e sociedade de consumo, demonstrando
conscientizagao do problema do desperdicio € da sua relacao com o esgotamento dos recursos naturais do
planeta. Relacionam a necessidade da preservacao do planeta ao desenvolvimento do ecoturismo e reconhe-
cem que as acdes estao diretamente relacionadas a degradacdo ambiental.

Ainda retratando aspectos socioculturais e econdmicos da atualidade, os alunos reconhecem a diver-
sificacdo dos meios de comunicagado no século XX e o fato de os historiadores utilizarem essas novas midias
como fontes histoéricas. Demonstram também reconhecer que os museus tém importante papel na preserva-
cao da memédria cultural de uma sociedade.

Um conceito que aparece repetidas vezes, em diferentes contextos e adequadamente apreendido, é o
de trabalho, sendo que os alunos mostram-se capazes de identificar diferentes dindmicas produtivas e dife-
rentes tipos de relacdes de trabalho. Diferenciam atividade agricola familiar da mecanizada, sendo capazes de
reconhecer a relacdo de ambas as formas com seus niveis de produtividade. Reconhecem a importancia da
existéncia de diferentes tipos de trabalho na sociedade. Ainda tratando desse tema, os alunos reconhecem
que a qualificacao profissional € uma forma de minimizar o desemprego advindo do uso de novas tecnologias.
Sabem, inclusive, diferenciar o mundo do trabalho formal e informal.

Realizam andlise de iconografias, em geral, demonstrando habilidade de chegar a conclusdes a partir
dos estimulos imagéticos oferecidos, de diferentes caracteristicas, incluindo imagens de satélite. Sao capa-
zes, por exemplo, de identificar diferentes representacdes cartograficas, a partir do desenvolvimento das
habilidades necessarias para a leitura de mapas, reconhecendo caracteristicas climaticas, diferentes elemen-
tos naturais, desigualdades sociais, ceramica de origem inca como fonte histérica, caracteristicas do trabalho
servil medieval, a atividade da pecuaria como aquela responsavel pela interiorizagao do territério brasileiro no
periodo colonial, dentre outros aspectos.

Os alunos analisam imagens gréaficas de diferentes tipos, como tabelas, piramides etérias e graficos,
podendo, por meio dessas anélises, estabelecer conclusdes significativas a respeito de variados temas.

Outra habilidade que aparece bem desenvolvida, tanto em Historia como em Geografia, diz respeito
a capacidade dos alunos de analisar letras de musicas e, a partir delas, estabelecer relagbes com conceitos
nucleares da area.



Considerando temas especificos da Geografia, os alunos identificam as caracteristicas de uma superfi-
cie erodida em funcao da exploracao mineratéria, sao capazes de reconhecer, identificar e diferenciar as paisa-
gens de um vale, uma montanha, um planalto e um meandro. Os alunos aqui alocados dominam o conceito de
paisagem em diferentes ambitos: identificam a desigual distribuicdo de objetos técnicos em uma paisagem,
reconhecem que o lixo urbano industrial contribui para a poluicdo dos rios, reconhecem a artificializacao da
paisagem a partir da acdo humana, como também sao capazes de identificar os problemas decorrentes da
desigual distribuicao de renda em uma determinada paisagem, dentre outros aspectos.

Considerando temas especificos da Geografia brasileira, os alunos reconhecem caracteristicas singu-
lares do bioma amazoénico e do Pantanal. Também identificam o Sudeste como sendo a regido com maior
concentracao industrial do pafs, com destaque as refinarias de petréleo em funcdo de seu mercado consu-
midor. Além disso, identificam o eixo Sul-Centro-Oeste como as areas que concentram a producao de soja
no Brasil.

Demonstram habilidades de leitura e interpretacdo textual, sendo que muitas das conclusdes a que
chegam estao diretamente relacionadas aos excertos apresentados nas duas disciplinas. Leem textos de
diferentes géneros, com destaque a documentos histéricos, textos jornalisticos e historiograficos. Por meio
desses excertos, demonstram ter dominio de um repertério tematico bastante variado, indo da Antiguidade
Classica aos dias atuais. Cabe destacar que, na disciplina de Historia, os documentos analisados pelos alunos
adquirem, nesse nivel, uma complexidade discriminadora em relacdo ao nivel anterior, seja pelo assunto abor-
dado, seja pelos desafios de linguagem propria das épocas a que pertencem. Esses textos tratam de uma
grande diversidade de temas.

Do ponto de vista histérico, os alunos demonstram conhecer a transicao da ldade Média para a |dade
Moderna, com a formacédo dos Estados Nacionais e o poder absolutista. Também demonstram dominar,
tanto em Histéria quanto em Geografia, um significativo repertorio relacionado as Grandes Navegacgoes e as
consequéncias dos chamados descobrimentos: os processos de colonizacdo na América, com destaque ao
portugués, identificando que a cana-de-agucar foi a producéo inicial desse processo e que ela se concentrou,
predominantemente, no litoral brasileiro. Também identificam que os processos colonizatérios alteraram, sig-
nificativamente, o modo de vida dos indigenas. Ainda sobre o contexto colonial, reconhecem o carater forte-
mente religioso do processo de colonizagdo e que houve um grande empenho por parte da Igreja Catolica no
desenvolvimento do trabalho catequético.

Os alunos demonstram possuir conhecimento a respeito do conceito de globalizacdo considerado em
todas as suas dimensdes e identificam as caracteristicas da sociedade de consumo, sendo capazes de pro-
blematizar que esse processo ampliou-se com a globalizacao dos mercados, assim como tem como consequ-
éncia o0 esgotamento de recursos naturais do planeta.
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NIVEL AVANCADO > 325

Percentual de alunos da Rede Estadual no nivel
e Geografia: 3,1%

e Histdria: 3,4%

Analise pedagodgica do nivel

Além do dominio das habilidades e conteldos descritos nos niveis anteriores, nesse nivel, os alunos
demonstram possuir um repertério de habilidades e conhecimentos especificos ampliado. Mais do que o
dominio de temas, cabe destacar a possibilidade que esses alunos demonstraram de estabelecer relacoes
mais complexas, nem sempre diretas, entre diferentes informacodes e conteldos. Essas relacoes sao repre-
sentadas por excertos, mapas, fotografias, pinturas, dentre outros suportes.

Também demonstram uma boa reflexao acerca de aspectos metodoldgicos que envolvem as disci-
plinas em questao, dominando conceitos como fonte histérica, sendo capazes de fazer o seu reconheci-
mento em relacao a diferentes objetos. Em Histdria, analisam iconografias de Debret do século XIX e con-
cluem que esse tipo de fonte ajuda os historiadores na compreenséo do cotidiano do mundo do trabalho. Sao
capazes, em Geografia, por exemplo, de aplicar técnicas de orientagao relativa a partir de um determinado
objeto apresentado.

Esses alunos demonstram estabelecer relacoes entre contextos histéricos distintos, muitas vezes dis-
tantes temporalmente. Também demonstram compreender principios como permanéncia e transformacéao no
trabalho relativo a conteldos especificos de Histéria.

O dominio conceitual, nesse nivel, apresenta-se de forma mais complexa e ao mesmo tempo mais
especifica. Dominam, em Geografia, conceitos como o de setor primario e terciario, sendo capazes de dife-
renciar suas caracteristicas. Também identificam caracteristicas especificas de diferentes setores da eco-
nomia. J& em Histéria, demonstram compreender os conceitos de plantation acucareira, preconceito racial
e dominacéo.

Em relacdo a andlise de paisagem, esses alunos identificam corretamente os pontos cardeais a partir
de um ponto de referéncia expresso em uma imagem. Também identificam os pontos colaterais de uma pai-
sagem, a partir de um ponto de referéncia expresso em uma imagem.

Esses alunos sabem possuem referéncias discriminatérias a respeito do que é patrimdnio histérico e
arquitetdnico das cidades, podendo assim identifica-los em determinados contextos.



Professor(a), no tépico 2.1. da Parte 3, ha um exercicio de interpretacao dos resultados do
SARESP 2009 para 67 série/7° ano do EF.

Para a andlise, a escala de descricao por pontos, disponivel nos anexos deste documento,
€ retomada, agora na perspectiva de agrupamento dos pontos em niveis (Abaixo do Bésico,
Bésico, Adequado e Avancado) para cada série/ano.

Devido ao carater de continuidade da escala, o desempenho dos alunos nos pontos incor-
pora os dos demais. Portanto, ao se considerar a analise de desempenho em uma série/ano/
nivel deve-se refletir sobre o desempenho nas séries/anos/niveis anteriores a ela apresentadas
e sua representagcao nos pontos da escala.

Ao lado de cada nivel/série/ano foi colocada a porcentagem de desempenho dos alunos
da Rede Estadual. Essa indicacéao revela o carater mais importante desse processo. As dife-
rencas de desempenho associadas aos niveis demonstram que ha alunos com conhecimentos
muito diferentes em cada série/ano. O propésito € que se tenha o maior nimero possivel de
alunos no nivel Adequado por série/ano. Essa ¢ uma forma de ler os resultados. Certamente,
cada escola vai escolher o melhor caminho para interpreta-los e traduzi-los em seus projetos
pedagdgicos.

Para reflexao:

Retome novamente os dados de sua escola e coloque nos espacgos as porcentagens dos
alunos da 6* série/7° ano do EF em cada nivel:

Geografia

- Nivel Abaixo do Béasico: menor do que 175 (

- Nivel Bésico: entre 175 e 225 (..

- Nivel Adequado: entre 225 e 325 (.,

- Nivel Avancado: igual ou acima de 325 (

Histoéria

- Nivel Abaixo do Béasico: menor do que 175 (

- Nivel Béasico: entre 175 e 225 (.

- Nivel Adequado: entre 225 e 325 ( ....)

- Nivel Avancado: igual ou acima de 325 (.

Leia o elenco de habilidades descritas para cada nivel no tépico 2.1. Elas representam o
desempenho dos alunos da Rede Estadual no SARESP 2009. Se desejar, va até o anexo deste
documento para compara-las com a descricao apresentada na escala de proficiéncia.

Leia a interpretacao dos resultados dada para cada nivel (Analise pedagdgica do nivel).
Vocé pode completa-la ou realizar outra mais apropriada com base nos dados apresentados na
escala de proficiéncia.

Quais sao as diferencas e semelhancas entre as habilidades de cada nivel?
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Observe as habilidades indicadas no nivel Basico. Vocé considera que os alunos que apre-
sentam essas habilidades tém condigcdes para acompanhar a série/ano subsequente?

Retome as Matrizes de Referéncia para a Avaliacao e verifique como as habilidades indi-
cadas nos niveis se apresentaram no desempenho dos alunos.

Observe quais sao as habilidades que apenas os alunos situados nos niveis Adequado e
Avancado dominam.

Agora, considere as atuais séries/anos de sua escola e contextualize a sua interpretagao
dos niveis.

Quais competéncias/habilidades/conteldos previstos sdo essenciais para que os alunos
possam dar continuidade aos estudos (quais sao os limites)?

Como sera especificamente verificado se os alunos apresentam o dominio das compe-
téncias/habilidades/conteldos previstos?

O que sera feito com os alunos que nao tém dominio do que estéa previsto? Qual é a pro-
posta de recuperacao da escola?
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Os itens foram selecionados segundo o nivel a que se referem, o que de certa forma permite que se
tenha uma ideia da facilidade ou dificuldade encontrada pelos alunos para soluciona-los.

A cada nivel faz-se uma breve descricdo das habilidades mobilizadas pelos alunos para resolver o con-
junto de itens ali classificados. Além disso, os itens selecionados foram comentados, destacando-se a distri-
buicao das respostas pelas alternativas e as possiveis explicagcoes para as respostas dos alunos.

Os professores podem ampliar as analises ou inferir outras possibilidades de desempenho devido ao
conhecimento particular que possuem de suas turmas.

Observacao: Nos exemplos citados, os mapas devem ser considerados como ilustragdes, em virtude

da alteracao entre o que esta reproduzido no Relatério e o que foi reproduzido nas provas. Dessa forma, é
vélida a relacao escalar que consta no mapa da questéo.

NIVEL BASICO: ENTRE 175 E 225 (> 175 A < 225)

EXEMPLOS DE ITENS DE GEOGRAFIA
Exemplo 1

Habilidade avaliada

m A partir de dados expressos em tabelas e graficos cartesianos, comparar indicadores socioecono-
micos dos Estados brasileiros.

Leia a tabela e responda a questao.

Populacao e area de alguns Estados brasileiros

Estado Populacao aproximada (2007) Area aproximada (km?)
Sao Paulo 40 000 000 248 000
Bahia 14 000 000 565 000
Rio Grande do Sul 10 500 000 280 000
Rio de Janeiro 15000 000 44 000

Fonte: IBGE. Disponivel em: <www.ibge.gov.br>. Acesso em: 6 jan. 2009.

A partir da comparacao dos dados constantes da tabela, é possivel identificar que o Estado mais
populoso e o mais povoado sao, respectivamente:

. Sao Paulo e Rio de Janeiro.

b. Bahia e Rio Grande do Sul.

¢. Séo Paulo e Rio Grande do Sul.

d. Bahia e Rio de Janeiro.
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A partir da leitura de uma tabela, na qual estao dispostos dados sobre a populacao e a area aproximada

dos Estados de Séo Paulo, Bahia, Rio Grande do Sul e Rio de Janeiro, os alunos deveriam compara-los 0

de modo a destacar qual Estado era o mais populoso e qual o mais povoado. Dentre os alunos 72,5% 75
responderam acertadamente, indicando a alternativa A como correta, o que demonstra saberem reco- 350
nhecer a diferenca entre os conceitos de Estado populoso, ou seja, qual deles apresenta a maior popu- 2

lacdo absoluta e Estado povoado, ou seja, em qual deles ha maior relacdo entre drea e populacao. .

275

250

Exemplo 2

Habilidade avaliada

m Observar e reconhecer os diferentes elementos constitutivos de uma dada paisagem. 5

125

Observe um dos cartdes-postais mais bonitos da paisagem da cidade do Rio de Janeiro. 100

Fonte: VISAO GEOGRAFICA. Disponivel em: <www.visaogeografica.coms.

A paisagem é constituida por elementos naturais ou fisicos e culturais ou humanos. Observe a pai-
sagem, representada na figura, e relacione corretamente seus elementos:

Elementos Naturais Elementos Culturais
a. morros e mar prédios e ruas
b. casas e praia ilhas e edificios
¢. matas e praia ilhas e ruas
d. baias e barcos edificios e ruas
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TEivai ] 14,4%  6,9% 5,2%

Para resolver a questao os alunos deveriam observar a imagem e saber reconhecer elementos naturais

e culturais constitutivos da paisagem. De acordo com os resultados estatisticos, 73,2% dos alunos,
ou seja, a maioria soube diferenciar, na paisagem, elementos naturais e culturais, o que sinaliza para a
compreensao do conceito de paisagem e pelo reconhecimento de seus elementos.

Exemplo 3

Habilidade avaliada

m Identificar os movimentos do planetaTerra, relacionando-os com as diferentes formas de orienta-
¢ao e/ou pontos cardeais.

Leia a charge e responda a questéo.

AINDA BEM, PORQUE
SE AS PESSOAS PER-
CEBESSEM QUE A

" PARECE INCRIVEL'
A TERRA GIRA,
GIRA, ...

E NOS,
PARADOS EM CIMA,
NEM PERCE-

Fonte: QUINO. Mafalda. Disponivel em: <www.educacaolibertaria.wordpress.com>. Acesso em: 18 fev. 2009.

O movimento do planeta Terra ilustrado na charge da Mafalda é:
a. rotacao.
b. translacao.
c. evolucao.
d. transicao.

a b c d
A 18,4% 7,2% 5,1%
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Para resolver a questao, os alunos deveriam interpretar adequadamente os dizeres do quadrinho, no 475

qual a personagem Matfalda conversa com seu amigo Felipe acerca do movimento executado pela Terra, w
comparando-o com o de um carrossel. Esse mote permitiria aos alunos identificar a resposta correta,
ou seja, que a Terra gira sobre o seu proprio eixo, movimento designado de rotacao. De acordo com os
resultados, 69,1% dos alunos, ou seja, a maioria conseguiu estabelecer essa relacao, respondendo de

425

400

forma correta ao assinalarem a alternativa A. Ja 18,4% dos alunos — 0os que assinalaram a alternativa 75
B — confundiram o movimento de rotacdo com o de translacao. [
325
_—
Exemplo 4

275

Habilidade avaliada 250

225

BASICO

m Identificar as caracteristicas ambientais dos principais patriménios geoecoldgicos nacionais e/ 20

ou os processos de formacao das instituicdes sociais e politicas que regulamentam o patriménio s

ambiental brasileiro. 5

125

A producéo do espaco geografico ao mesmo tempo em que gera efeitos destrutivos pode resultar em
acOes destinadas a preservacao da natureza, como retratado na charge.

DEFENDA A AMAZONIA!

Fonte: JORNAL DO BRASIL, Rio de Janeiro, 21 maio 2005.

A charge sugere uma forma de se lutar pela preservacao da Amazoénia que é por meio do(a):
a. organizacao de movimentos sociais ocupados na luta contra o desmatamento na Amazonia.
b. crescimento de organizacdes estrangeiras envolvidas na exploracdo da biodiversidade da floresta.
¢. articulagao de grupos econdmicos que elaboram projetos para aproveitamento econdmico da floresta.
d. atuacao de fazendeiros e garimpeiros preocupados com a preservagao da mata original da Amazoénia.
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a b c d
67,7% 11.1% 8,7% 12,2%

Considerado de média para facil dificuldade com indice de acerto proximo de 68%, o item exigiu dos
alunos a interpretacao de uma charge que, de forma implicita salientava a importancia dos movimen-
tos sociais que atuam contra o desmatamento na Amazdénia. De acordo com os resultados obtidos,
presume-se que a maioria dos alunos conseguiu compreender a mensagem implicita na charge, esta-
belecendo relacbées adequadas entre a imagem e a alternativa correta.

Exemplo 5

Habilidade avaliada

A partir da leitura de tabelas e graficos identificar faixas de crescimento e/ou distribuicao por
género da populagao brasileira.

A tabela abaixo apresenta a distribuicdo da populacao por sexo no Brasil.

1980 1931 1996 2000

Inl—lmms o Mulheres

Fonte: IBGE, 2007.

Sobre a evolugao do numero de homens e mulheres na populacgao brasileira podemos concluir que
o percentual de

a. homens se manteve constante no periodo.

b. mulheres se manteve constante no periodo.

c. mulheres vem crescendo em relacao ao de homens.

d. mulheres vem diminuindo em relacao ao de homens.

a b c d
8,2% 15,9% | G0 8,8%



Para resolver a questao, os alunos deveriam ler e extrair informacées apresentadas no grafico de colu-
nas de modo a identificar a maior participacao feminina no crescimento da populagao brasileira na série
historica (1980-2000). Da totalidade dos alunos, 66,9% — ou seja, a maioria — demonstraram dominio da
habilidade ao assinalar corretamente a alternativa C.

EXEMPLOS DE ITENS DE HISTORIA

Exemplo 6

Habilidade avaliada

m Relacionar a inexisténcia da propriedade privada da terra entre as nagoes indigenas antes da che-
gada dos europeus e os modelos implantados pelos colonizadores na América.

Observe as figuras.

VIDA COMUNITARIA NO INTERIOR DE UMA OCA  CAPITANIAS HEREDITARIAS

AR CAF LARLAR HEL O ANLAY
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Fonte: Disponivel em: <http://flickr.com/photos/danib/168905520/>.  Fonte: Disponivel em: <http://www.juserve.de/rodrigo/atlas%?20histo-
Acesso em: jan. 2009. rico/Capitanias%20Heredit%E1rias.jpg>. Acesso em: jan. 2009.

As imagens acima apresentam duas formas diferentes como grupos humanos do passado brasileiro
se relacionaram com a posse do territdrio: a primeira, de forma comunitaria; a segunda, com base na
divisao das terras entre alguns poucos donos. Elas correspondem, respectivamente, as sociedades:

a. bérbara e catodlica.

b. europeia e nativa.

c. indigena e portuguesa.

d. subdesenvolvida e civilizada.
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73 6,4% 8,8%
450

425
Com base na analise de imagem retratando uma comunidade indigena e no mapa das capitanias heredi-

400 . . . . . o o . =
tarias, os alunos deveriam identificar a que sociedades pertenciam os diferentes modelos de ocupacao

2 territorial, proprios do passado brasileiro. Respectivamente, a forma comunitdria como sendo indigena

350 e a portuguesa concentrando a terra nas maos de poucos. Um numero significativo de alunos, 74,1%,

25 assinalou a alternativa correta, a de letra C, demonstrando compreensao dos conhecimentos focalizados
no item.
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Exemplo 7

Habilidade avaliada

m Estabelecer relagoes entre as manifestagées culturais do presente e as raizes historicas de
sua constituicao.

Leia o texto e responda a questao.

Na época da escravidao, os senhores de escravos nao comiam as partes menos nobres do porco, como
orelhas, rabos ou pés, e davam essas partes rejeitadas aos seus escravos. Como a alimentacdo dos mesmos
era baseada apenas em cereais, como milho e feijao, utilizavam maneiras e temperos provenientes da Africa
para melhorar e variar um pouco o gosto dos alimentos.

Desta forma, os escravos resolveram pegar as partes do porco que eram rejeitadas e junta-las com o
feijdo, cozinhando tudo em um mesmo recipiente, além de adicionar &gua, sal e pimentas diversas aquela mis-
tura. Proveniente da fusao de costumes alimentares europeus com a criatividade do escravo africano, criou-se
a feijoada, que se tornou um dos principais simbolos da culinaria nacional.

Fonte: Disponivel em: <www.historiadetudo.com>. (adaptado)

A partir da leitura do texto, é correto afirmar que a feijoada:
a. é uma manifestacao cultural com origem na escravidao.
b. nao possui raizes histéricas.
c¢. influenciou politicamente a abolicdo dos escravos.

d. é fruto da bondade dos senhores de escravos.

a b c d
AL 10,7%  12,7%  12,5%

Com base na anaélise de excerto que descreve a origem da fejjoada como elemento integrante da cultura
brasileira, o aluno deveria identificar, dentre as alternativas, aquela que relaciona a sua origem com a
escravidao. 63,7% dos alunos assinalaram a alternativa A como a correta, demonstrando compreensao
do texto. Os demais alunos ficaram distribuidos nas outras alternativas, o que aponta que mais de 30%
dos alunos possuem dificuldades em interpretacao textual, ja que chegar a resposta correta demandava
exclusivamente a compreensao do excerto apresentado, dispensando, neste caso, conhecimentos pré-
vios a respeito do assunto.
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" Exemplo 8

350

Habilidade avaliada

A partir de textos ou iconografias, descrever as multiplas paisagens que existem na superficie
daTerra.
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Observe a sequéncia de imagens de satélite abaixo.
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Fonte: Disponivel em: <http:/imagens.google.com.br>.

A sequéncia de imagens de satélite indica um evento natural que matou mais de 300 mil pessoas na
Asia, em dezembro de 2004. Conhecido como “tsunami”, esse evento caracteriza-se por:

ampliar a velocidade das massas oceéanicas devido aos furacdes que afundam embarcacoes.

. eliminar a vida marinha gerando fome, devido ao crescimento da poluicdo nos mares e oceanos.

gerar ondas gigantescas devido aos terremotos nos fundos dos oceanos, o que destroi

o T p

os litorais.
d. aquecer as dguas oceanicas pela liberacdo de magma das profundezas da Terra, gerando ondas.
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16,4% MA% [ 17,4%

Para resolver a questao, os alunos deveriam observar atentamente as imagens, de modo a reconhecer
a descricao do evento natural, o tsunami, responsavel por alterar a paisagem asiatica. Dentre o conjunto
de alunos que realizaram a avaliacao, 54,8% assinalaram corretamente a alternativa C, reconhecendo
nas imagens, a sequéncia de ondas gigantes resultantes de terremotos ocorridos no fundo oceénico,
0s tsunamis, responsaveis por destruir os objetos naturais e sociais no litoral asiatico. O restante dos
alunos assinalaram as alternativas A (16,4%), B (11,1%) ou D (17,4%) e provavelmente, apresentaram
dificuldade tanto para interpretar as fotos quanto para compreender o encaminhamento dado a questao
no enunciado.

Exemplo 9

Habilidade avaliada

m Observar e reconhecer os diferentes elementos constitutivos de uma dada paisagem.
Observe a imagem abaixo.

Acumulo de lixo urbano e industrial em um rio

Fonte: Disponivel em: <http://imagens.google.com.br>.

A paisagem observada na imagem selecionada representa:
a. o caminho natural do lixo industrial que vem das cidades.
. um dos resultados da poluicao dos rios por rejeitos diversos.
a Unica forma de poluicao das dguas por matérias organicas.
. 0s impactos do crescente numero de arvores nos leitos dos rios.
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Para resolver a questao, os alunos deveriam observar atentamente a imagem, de modo a reconhecer

0s elementos constituintes de sua paisagem, reconhecendo também a presenca de rejeitos poluidores
no leito do rio. Dentre os alunos, 54,2% assinalaram corretamente a questao, indicando corretamente
S a alternativa B. Considerando-se o percentual das outras alternativas: A (31,56%); C (10,2%); e D (4,0%),
provavelmente aqueles que erraram nao compreenderam o enunciado ou ndo estabeleceram adequa-
damente a relacao entre a paisagem e suas consequéncias.

400

375

(=3
=
=
>
(=3
Pl
a
=

Exemplo 10

200 Habilidade avaliada

175

m Reconhecer as generalidades e singularidades que caracterizam os biomas brasileiros, conside-
rando os impactos oriundos das diferentes formas de intervencao humana em diferentes épocas.

150

125

100

@ 75 A geografia dos biomas brasileiros diz respeito, também, a problemas ambientais profundamente
50 interligados entre si. No caso do bioma amazonico, inumeras conferéncias e acordos visam amenizar
% o impacto desses problemas. Assinale a opcao que contém trés problemas ambientais interligados

entre si e mais caracteristicos do bioma amazénico.
a. ilhas de calor/chuva acida/perda de biodiversidade.
b. chuva acida/desertificacao/perda de biodiversidade.
c. desertificacao/efeito estufa/buraco na camada de ozdnio.
d. desmatamento/efeito estufa/buraco na camada de ozénio.

a b c
13,56% 19,8% 14,6%

A questao requeria o reconhecimento de singularidades quanto aos problemas ambientais que caracte-
rizam o bioma amazdénico, assim como o estabelecimento de relacées entre o desmatamento, o efeito
estufa e o aumento do buraco da camada de ozénio. Dentre os alunos, 51,8% assinalaram corretamente
a alternativa D, reconhecendo relacoées entre desmatamento, efeito estufa e buraco na camada de 0z6-
nio como problemas interligados e que exprimem algumas das preocupacoées ambientais com relacao
ao bioma amazonico. Provavelmente, aqueles que assinalaram as alternativas A (13,5%), B (19,8%) e C
(14,6%) foram atraidos pelos trechos das alternativas que citavam, respectivamente a perda de biodiver-
sidade e a desertificacdo, ndo conseguindo estabelecer as relacées corretas entre os trés problemas.
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Exemplo 11

Habilidade avaliada

A partir de textos ou iconografias, descrever as multiplas paisagens que existem na superficie
daTerra.

As descricoes das multiplas paisagens que existem na superficie da Terra podem ser encontradas,
inclusive, nas letras das cancoes e nos textos literarios.

Desta forma, observe a composicao de Humberto Teixeira e Luiz Gonzaga, considerado o rei do baiao,
um estilo musical da regiao Nordeste:

Asa Branca

Quando olhei a terra ardendo
Qual fogueira de Sao Joao

Eu perguntei a Deus do céu, uai
Por que tamanha judiacao.

Que braseiro, que fornaia

Nem um pé de plantacao

Por falta d"agua perdi meu gado
Morreu de sede meu alazéo.

Até mesmo a asa branca
Bateu asas do sertao

Entdo eu disse adeus Rosinha
Guarda contigo meu coragao.

Hoje longe muitas léguas
Numa triste solidao

Espero a chuva cair de novo
Para eu voltar pro meu sertéao.

Fonte: Disponivel em: <http://vagalume.uol.com.br/gonzaguinha/asa-branca.html>. Acesso em: 26 maio 2010.

Os versos do cancioneiro popular referem-se as paisagens do Nordeste marcadas pela influéncia de:
a. grandes latifundios.
b. clima semiarido.
¢. vegetacdo exuberante.
d. plantacdes de cana-de-acucar.

a b c d
14,6% | ‘37 20,8%  15,6%
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A partir da compreensao do trecho da letra da cancao Asa Branca, os alunos deveriam extrair elemen-
tos que lhes permitissem reconhecer as caracteristicas da paisagem do sertao nordestino de modo a
estabelecer relacoes entre a paisagem expressa e o clima semiarido caracteristico da regiao. Dentre
os alunos, 48,7% assinalaram corretamente a alternativa B, demonstrando habilidade leitora e correta
relacao entre o texto e o tipo climatico. Quanto ao percentual de alunos que assinalaram as alternativas
A (14,6%), C (20,8%) e D (15,6%), pode-se inferir que, provavelmente, aqueles que assinalaram a alter-
nativa A foram atraidos pela correta inferéncia da presenca de latifundios na regido, porém, situacdo nao
evidenciada no trecho da letra; e os que assinalaram as alternativas C e D, ativeram-se a paisagem da
Zona da Mata (vegetacao exuberante e presenca da cana de aclcar), ndo estabelecendo relacoes entre

o que foi solicitado e o texto.

Exemplo 12

Habilidade avaliada

m Identificar por meio de textos ou iconografias elementos constituintes e/ou representativos da

paisagem rural e urbana.
Observe a fotografia.

Cidade de Sao Paulo, Brasil

As relacbes entre sociedade e natureza
dependem tanto das caracteristicas do espaco
natural, que sera transformado em espago geogra-
fico, quanto da organizacao dessa sociedade.

L]
EBenEn -

Na imagem acima, o elemento marcante que
explica a diferenciacao entre as duas porgoes
da cidade é a(o):

a. diferenca da densidade demogréfica.

b. desigual distribuicao de renda.

c¢. disparidade do nivel tecnolégico.

d. sistema politico diferenciado.

i o o o
| AHLL.L..-' ~FLIR
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Fonte: Disponivel em: <www.eupodiatamatando.com>.
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Para resolver a questao, os alunos deveriam observar atentamente a imagem, de modo a reconhecer a 475
discrepancia entre os tipos de moradias apresentadas na paisagem urbana. A partir dessa identificacao 50
estariam aptos a responder adequadamente ao item, apontando como elemento que explica a marcante
diferenciacao das duas porcoes da cidade a desigual distribuicao de renda da populagdo. Dentre a tota-
lidade dos alunos, 42,9% assinalaram corretamente o item, indicando a habilidade de compreenséao e
estabelecimento de relacoes entre o texto e a imagem. Provavelmente, os alunos que assinalaram as
alternativas A (22%), C (15,8%) ou D (19,1%) apresentaram problemas decorrentes da dificuldade de 350
leitura e compreensao, nao conseguindo estabelecer relacées entre a imagem e o enunciado.
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Exemplo 13

Habilidade avaliada

200

m Avaliar, por meio de diferentes iconografias ou textos, formas de propagacao de habitos que in- s
duzam ao consumo e ao consumismo.

150

125

Observe a ilustragao.

100

Fonte: JORNAL DO BRASIL ECOLOGICO, Rio de Janeiro, jul. 2007.

A precaria condicao de “saide” do planeta Terra, ironizada na charge, esta relacionada a:
a. poluicao atmosférica resultante do uso intensivo de combustiveis fosseis.
b. desmatamento decorrente da expansao do consumo de madeiras nobres.
c¢. poluicao das aguas decorrente do uso indiscriminado dos recursos do mar.
d. aguecimento global resultante do maior crescimento da populagao mundial.

a b c d
SR 10,6% 9,6% 30,7%
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500

475 Para resolver o item, os alunos deveriam compreender a mensagem implicita na charge acerca do
T om0 motivo de a Terra apresentar problemas de satde resultantes da poluicado atmosférica, representada pela
“tosse” e pela emissao de fumaca expelida pelo planeta no desenho, assim como ater-se a negativa de
que o problema relaciona-se a emissao resultante da atividade industrial, expressa no desenho com a
marcacao de um X na chaminé. A compreensao de tais elementos permitiria aos alunos reconhecer que
o problema relaciona-se ao uso intensivo de combustiveis fésseis, associados as atividades industriais
R e ao setor de transportes. Dentre o conjunto de alunos, 48,7% — ou seja, quase a metade — assinalaram
corretamente a alternativa A, demonstrando compreensao das intencionalidades expressas na charge
e estabelecendo adequadamente as relacées entre os elementos. Quanto as demais alternativas, os
alunos que as assinalaram provavelmente nao interpretaram de modo adequado a charge ou ndo com-
preenderam o enunciado.
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200 Exemplo 14

175

50 Habilidade avaliada

125 . . . . . ~ L. .
m Avaliar, por meio de diferentes iconografias ou textos, formas de propagacao de habitos que in-

100 duzam ao consumo e ao consumismo.

75

50 Observe a foto do “lixdo dos computadores” em Buenos Aires, Argentina.

25

O desperdicio tem sido a marca da sociedade de con-
sumo. Esse modo de viver, tendo por base o consumo
exagerado de bens e servicos, tem como principal
consequeéncia:

a. esgotamento dos recursos naturais nao renovaveis.
b. acesso igualitario dos bens produzidos pela sociedade.

¢. construcdo de uma sociedade ecologicamente correta.

d. conscientizacao no uso dos recursos naturais.

Fonte: Disponivel em: <http://omundodastecnologias.blogspot.com>.

a b c d
G 28,0%  13,5% 15,2%

82



A partir da imagem e do enunciado, os alunos deveriam avaliar em que medida o descarte de produ-
tos resultantes das novas tecnologias informacionais — expressos na imagem como representativos
da sociedade de consumo, uma vez que se tornam obsoletos rapidamente — contribui para o esgota-
mento dos recursos naturais nao renovaveis, ja que grande parte de seus componentes resulta desses
recursos. Dentre os alunos, 43% assinalaram a alternativa A, indicando corretamente que uma das
consequéncias do consumo exagerado reside no esgotamento dos recursos naturais. Ja os alunos que
assinalaram a alternativas B (28%); C (13,5%) ou D (15,2%) provavelmente desconhecem o significado
do termo “consequéncia”.

Exemplo 15

Habilidade avaliada

m Apontar caracteristicas e dindmicas dos fluxos de producao industrial, responsaveis pela consti-
tuicao do espaco geografico brasileiro.

Observe o0 mapa abaixo.
T
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» Municipios com presenca
de firmas industriais
fv (acima de 30 empregados)

Fonte: Disponivel em: <http://imagens.google.com.br>.
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Em relacao a distribuicao das industrias no Brasil mostrada na figura acima, é correto afirmar que:

a. somente o litoral do pals é industrializado.
b. o Centro-Sul é a regiao mais industrializada do pais.

25 c. sempre ocorre industrializacao em regides de colonizacao antiga.
d. aregidao Nordeste, devido a seca, foi a que menos se industrializou.

475

450

400

* a b c d

2 17.5% | “Uheli 14,6% 22,7%

Para resolver o item, os alunos deveriam extrair informagcoes do mapa de modo a identificar que a maior
concentracao industrial do territorio brasileiro ocorre na regiao Centro-Sul. Dentre os alunos, 44,9%
deles responderam corretamente a questao, demonstrando dominio da habilidade de leitura cartogra-
fica. Deve-se considerar, também, a expressiva atratividade exercida pelas alternativas A (17,5%), C
o (14,6%) e D (22,7%). Provavelmente os alunos que assinalaram a alternativa D incorreram em uma ana-
lise de senso comum, que estabelece a seca, situacdo peculiar de parte do territdrio nordestino e norte
do Sudeste (o Poligono das Secas), como responsavel pela menor concentracao industrial na regigo.
Deve-se ressaltar que ha expressivos polos de industrializacao no Nordeste, notadamente na regiao da
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175

150

125 Zona da Mata, sendo essa regido atrativa pela proximidade com o mercado europeu e o da América do
100 Norte, diminuindo assim os custos de transporte para essas dreas. Quanto a alternativa A, os alunos
@ 75 provavelmente ndo consideraram que o termo “somente” exclui todas as outras dreas industrializadas

o afora as do litoral, o que nao corresponde as informacées disponiveis no mapa.

25
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Exemplo 16

Habilidade avaliada

m Identificar diferentes formas de relevo terrestre e/ou impactos produzidos pela agdo humana no
modelado do relevo.

Leia o texto e responda a questao.

Todos os anos na época das chuvas de verao, a regido metropolitana de Sao Paulo sofre com as enchen-
tes. Os maiores prejudicados sdo as pessoas pobres das periferias, que ndo possuem condigdes seguras e
ideais de habitagao, estando a mercé das precarias condicoes urbanisticas da cidade.

As enchentes ocorrem a partir da atuacao de fendmenos naturais, responséaveis pelas intensas chuvas
concentradas numa determinada época do ano. Porém, o problema se agrava em fungao da forma como a
sociedade ocupa o espaco geogréafico.

Assinale a resposta que apresenta uma acao humana no modelado do relevo, responsavel por
ampliar os efeitos das enchentes na cidade de Sao Paulo.

. Ocupacao desordenada das planicies fluviais.

b. Preservacao da vegetacao original das encostas.

c. Retirada da populacao ribeirinha.

d. Obras de contencao das encostas.

a b c d
ybA 185%  16,4% 27.6%

Para responder a questao, os alunos deveriam ler o texto introdutdrio e, a partir das informacoées nele
contidas, identificarem qual a forma de ocupacdo humana no modelado do relevo é responsavel por
ampliar as enchentes na cidade de Sao Paulo, identificada na alternativa A como sendo a ocupacéao
desordenada das planicies fluviais. De acordo com os percentuais de acerto, 37,1% dos alunos identifi-
caram a alternativa correta. Deve-se considerar significativa a atratividade da alternativa D (27,6 %) e da
B (18,5%), que apontaram, respectivamente, obras de contencao e preservacao da vegetacao original
das encostas como fator responsavel por ampliar as enchentes na cidade. Presume-se que os alunos
ndo compreenderam o enunciado ou, inadvertidamente, apontaram alternativas que apresentam acoes
vidveis para conter problemas decorrentes da ocupacao das encostas.
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Exemplo 17

Habilidade avaliada

m Identificar diferentes formas de relevo terrestre e/ou impactos produzidos pela agao humana no
modelado do relevo.

Observe as paisagens abaixo.

Paisagem 1 Paisagem 2

1
L

Fonte: Disponivel em: <http://science.nationalgeographic.com>. Fonte: Disponivel em: <www.projetorumo.coms>.

Paisagem 3 Paisagem 4

Fonte: Disponivel em: <http://science.nationalgeographic.com>. Fonte: Disponivel em: <http://baixaki.ig.com.br>

Assinale a opcao que contém a sequéncia correta das paisagens que contém um vale entre monta-
nhas, uma montanha, um planalto e um meandro:

a.2-4-1-3.
b. 1-4-3-2.
c.3-4-1-2.
d. 1-2-4-3.
F:] b c d

L 20,4%  18,2%  18,7%



500

Para resolver a questao, os alunos deveriam observar atentamente as imagens, de modo a identificar as 475

diferentes formas de relevo terrestre expressas nessas imagens, estabelecendo assim a correta sequ- w
éncia numérica indicada na alternativa A. Dentre os alunos, 42,5% assinalaram corretamente, demons-
trando reconhecer e diferenciar nas paisagens as formas de relevo indicadas: um vale entre montanhas,
uma montanha, um planalto e um meandro. Provavelmente os alunos que assinalaram as alternativas B
(20,4%), C (18,2%) ou D (18,7%) ndo estabeleceram as relacées adequadas entre as imagens e o que
foi solicitado ou desconhecem a sua definicgo. w0
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Habilidade avaliada

m Reconhecer o significado da seletividade na representacao cartografica e/ou a distingao entre 200
mapas e imagens de satélites. s

150
Observe as figuras abaixo.

125

Figura n° 1 — Trecho da cidade de Brasilia Figura n° 2 — Trecho da cidade de Brasilia

Fonte: FERREIRA, G. M. Geografia em mapas. Sao Paulo: Moderna, 2006.

Nessas imagens, o mesmo trecho de Brasilia esta retratado de modos diferentes.

A partir da observacao das duas figuras conclui-se que an® 1 é:
a. um mapa que se baseia na Figura 2.
b. uma imagem aérea gerada a partir da Figura 2.
¢. um mapa desacompanhado de sua legenda.
d. uma imagem aérea que origina a Figura 2.
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s 29,2% 20,5% 10,8%
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Para responder a questao, os alunos deveriam ter o dominio da linguagem cartogrédfica e reconhecer

a relacao entre a imagem aerofotogramétrica e o mapa dela decorrente. Dentre os alunos, 39,2% con-

2 sequiram identificar que o mapa origina-se da base fotografada. Deve-se considerar que os 29,2% que
S assinalaram a alternativa A provavelmente se confundiram ao néao identificar que o mapa é a figura 2 e,
portanto, nao poderia ser decorrente dela. Ja os que assinalaram a alternativa B (20,5%) erraram a ques-
tdo ao desconhecer que o mapa origina-se da imagem aérea, e nao o contrario. Os que assinalaram a
alternativa C (10,8%) ndo estabeleceram relacées entre as imagens e apontaram a auséncia da legenda,
elemento cartografico nao incluido, em funcao dos objetivos da questao.
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200 Exemplo 19

175

50 Habilidade avaliada

125 - - e : T :
m Apontar caracteristicas e dindmicas dos fluxos de producao industrial, responsaveis pela consti-

10 tuicao do espaco geografico brasileiro.

75

50

A partir do ano de 1980 ocorreu uma relativa desconcentracao da atividade industrial na cidade de
Sao Paulo. O interior do Estado de Sao Paulo, assim como os arredores da cidade (Baixada Santista,
regiao de Campinas), receberam diversas industrias. O deslocamento da atividade industrial para
outras cidades do interior do Estado ocorre porque na cidade de Sao Paulo ha:

a. maiores salarios e forte presenca de sindicatos.

b. menores gastos com alimentacao e baixa presenca de sindicatos.

c. terrenos caros e impostos baixos.

d. maior poluicdo e menor congestionamento.

25

b c d
20,7% 18,6% 20,5%

Para resolver a questao, os alunos deveriam ler atentamente o enunciado de modo a reconhecer dentre
as alternativas quais motivos foram responsaveis pelo deslocamento da atividade industrial, antes con-
centrada no municipio de Sdo Paulo e arredores, para o interior do Estado. De acordo com os resultados,
39,9% dos alunos identificaram corretamente que os salarios mais elevados e a forte participacao e
articulacdo sindical que caracterizam a organizacao do trabalho na cidade de Sao Paulo foram, dentre
inumeros fatores, motivadoras do deslocamento de industrias da capital para o interior. Os 20,7% que
assinalaram a alternativa B provavelmente confundiram-se ao inverter a ordem apresentada no comando
da questao, que solicitava do aluno os motivos de a cidade de Sao Paulo favorecer o deslocamento das
inddstrias para o interior € ndo o contrario.
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Exemplo 20

Habilidade avaliada

m Identificar, a partir de iconografias, diferentes formas de desigualdade social impressas na paisa-
gem.

Leia os quadrinhos e responda a questao.

Lute

LA’ VEM cCHUWVA! | LA VEM cHUVA! )
AGENTE PRECISASE Y ! AGENTE PRECISASE
ABRIGAR! P 1 DESABRIGAR! §

Fonte: JORNAL DO BRASIL, Rio de Janeiro, 17 dez. 2005.

Uma explicacao correta para os efeitos distintos das chuvas nas situacoes retratadas é:
a. desconhecimento dos efeitos das chuvas entre os grupos de renda mais alta.
b. desinteresse pelo resultado do trabalho entre os grupos de baixa renda.
¢. descaso com as condicoes de moradia entre os grupos de baixa renda.
d. precariedade das construcoes resultante das desigualdades de renda.

a b c d
18,9% 10,8% 32,4% | </

A resolucao da questao solicita aos alunos a adequada interpretacao da charge, principalmente, no que
concerne ao tipo e local em que se encontram as moradias, a diferenca estrutural de cada uma delas,
assim como o efeito das frases proferidas pelas moradoras. A partir dessa compreensao, os alunos
teriam condicoes de estabelecer relacoes entre a imagem e os efeitos distintos causados pelas chuvas
em cada uma delas, de modo a compreender que a precariedade das construcoes resulta da desigual
distribuicao de renda da populacdo. Dentre os alunos, 37,8% assinalaram a alternativa D, o que sinaliza a
plena compreenséao da charge e a adequada relacao entre ela e o enunciado. Os alunos que assinalaram
as alternativas A (18,9%), B (10,8%) ou C (32,4%) provavelmente nao estabeleceram relacao adequada
entre a charge e o enunciado. No caso da expressiva quantidade de alunos que apontaram como correta
a alternativa C (32,4%), provavelmente, inferiram que o descaso decorre das politicas publicas de habita-
¢do e ndo das familias que compoem os grupos de baixa renda, como expressa o distrator.
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o EXEMPLOS DE ITENS DE HISTORIA

475

450

425 Exemplo 21

400

- Habilidade avaliada

0 Lv74 Identificar processos histdricos relativos as atividades econdmicas, responsaveis pela formacao

e ocupacao territorial.

=3
a
g Observe o0 mapa abaixo.
=
- ECONOMIA £OL IsECULD .
- FONWRTOIONALIREREEWE. 0 mapa acima mostra elementos da eco-
- aNAS . s nomia colonial durante o século XVIIl. Sua
200 ——_ S observacao permite afirmar que o produto
Y - " i . , ~
175 ' - econdmico responsavel pela ocupacao do
i AdD Luatn
L : Janstasa maior nimero de regiées no interior do ter-
Jen | Fitorio era:
125 ) i 'Htp . ~
{ e .. . mineragao.
100 O - b. cana-de-acucar.
—— i s
@ 15 ‘B0 rem — # Cienso | C. pecuaria.
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== |
25 } |
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e agt e "'I| ke Paie
Priusis =
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ey w0 AT RETNG
. vl L] & 4 & o
D gl dh st DA PRATA
L orPates BFuais I -] I =

Fonte: Disponivel em: <www.geocities.com>.

a b c d
8,3% 15,7% | =ik 20,9%
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500

Este item solicita ao aluno habilidade de analise cartogréfica a partir de mapa sobre a economia colo- 475

nial brasileira no século XVIII. A resposta adequada demandava a identificacao dos dados contidos na w
legenda, relativos a diferentes atividades econémicas desenvolvidas no decorrer do periodo colonial e a
sua relacdo com a ocupacao do territorio, levando assim a identificacdo daquela atividade responsavel
pela ocupacao de um maior numero de regiées interioranas. 54,8% dos alunos demonstraram possuir
habilidades para a andlise necessaria, assinalando corretamente a alternativa C. Aqueles que assinala-
ram as alternativas B ou D provavelmente o fizeram devido a dificuldade em ler o mapa e a sua legenda [
e, por esse motivo, devem ter assinalado as alternativas que representavam atividades econémicas do
inicio da colonizacédo, relacionando-as ao que constatava como proposicao no descritor, ou seja, a ocu-
pacao do territorio.

425

400

375

(=
a
=
=
(=3
P
a
=

Exemplo 22
200

Habilidade avaliada 175

150

m Reconhecer a importancia do patrimoénio étnico-cultural para a preservacao da memoria e o co-
nhecimento da historia.

125

100

Observe a figura abaixo. 75

Pelourinho, Salvador — Bahia.

O Pelourinho, bairro localizado no centro histérico de Salvador - Bahia, ainda conserva casas, igrejas
e outras construcgoes tipicas do Brasil colonial. Por isso, seu conjunto arquitetonico foi considerado
Patrimonio Histérico da UNESCO. Sobre a importancia do Pelourinho, podemos afirmar que:
a. somente as casas precisam ser preservadas para uma valorizagdo no mercado imobiliario.
b. tanto o conjunto arquitetonico quanto as tradicoes do povo sao parte do patriménio étnico-
cultural brasileiro.
c. a rapidez das mudancas hoje torna inutil a tarefa de preservacdo de casas velhas e das tradicoes
passadas.
d. o Pelourinho merecia ser destruido para apagar a triste memaria de palco de violéncia contra escravos.
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7 14,9% | o 16,6%  10,3%
450

425
Neste item, 58% dos alunos assinalaram como correta a alternativa B, apontando adequadamente que

se deve considerar tanto as tradicoes do povo quanto os conjuntos arquiteténicos do Pelourinho, que

s integram o patriménio étnico-cultural brasileiro. As demais alternativas foram assinaladas em propor-
R coes equivalentes o que nao denota uma dificuldade especifica, embora possamos deduzir que esses
alunos, provavelmente, ainda nao entenderam o conceito de patrimoénio étnico-cultural.
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Exemplo 23

Habilidade avaliada
200

s m Reconhecer a importancia do trabalho escravo para as sociedades antigas.
150

Em muitas das sociedades da Antiguidade, caso do Egito, povos da Mesopotamia, poéleis gregas,
Macedbnia, Roma, era comum o aprisionamento de soldados inimigos no transcurso das constantes guerras.
Esses prisioneiros podiam ser vendidos, se tornando propriedade de seus senhores e realizando inUmeras
75 tarefas a eles designadas.

125

100

50

Essa caracteristica, comum nas sociedades antigas, pode ser descrita como:
a. escravismo.
b. democracia.
c. vassalagem.
d. despotismo esclarecido.

25

F:] b c d
S0 16,9%  16,2%  7,5%

Este item solicitava que o aluno fosse capaz de identificar, dentre culturas da Antiguidade, o escravismo
como uma caracteristica comum a elas. Praticamente 60% dos alunos demonstraram conhecer o tema
e dominar o conceito de escravismo, j& que assinalaram como correta a alternativa de letra A. E inte-
ressante observar que quase 30% dos alunos assinalaram as alternativas B e C de forma equitativa,
demonstrando reconhecer os conceitos de democracia e vassalagem, embora ndo saibam o seu real
significado. A letra D, que continha o conceito de despotismo esclarecido foi a que suscitou menor ade-
sao, provavelmente pelo fato de esse conceito exceder o repertdrio da série/ano avaliada.
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Exemplo 24 o

475

Habilidade avaliada 450

425

m Identificar as principais caracteristicas do sistema de trabalho na Idade Média europeia. m

375

350

Observe a figura abaixo.

A ilustragao acima mostra o trabalho agricola no feudalismo. A
esse respeito, leia algumas afirmativas sobre o trabalho dos servos
medievais que estavam submetidos a um senhor feudal, proprietério
das terras.
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[. Trabalhavam apenas em algumas estacdes do ano. 20

175
[I. Trabalhavam principalmente no campo, em atividades

agrérias.

150

125

[Il. Trabalhavam presos a terra, ndo podendo sair dela sem a 100

permissao do senhor feudal. 75

Assinale a opc¢ao que contém as afirmativas corretas: —
a. apenas | e ll.
b. apenasllelll.
c. apenas | e lll.
d. |, 1l elll

c d
13.2% 14,7%

A observacao da imagem que compoe a questao é o elemento disparador para que o aluno se sintonize
no tema abordado: o trabalho dos servos medievais no feudalismo. Uma parcela significativa, 54,9%,
apontou como correta a alternativa B, aquela que identifica como corretas as frases Il e Ill, ou seja,
aquelas que contém algumas das caracteristicas fundamentais do sistema feudal: a predominéancia das
atividades agrarias, o fato de os servos estarem presos a terra e as relacées com o senhor feudal. As
demais alternativas foram marcadas de forma equitativa, sugerindo a auséncia de conhecimentos em
relacao ao tema ou, ainda, uma dificuldade em lidar com o formato do item.

93



500

475

450

425

400

375

350

200

175

150

125

100

75

50

25

(=3
=
<
>
(=3
Pl
a
=

94

Exemplo 25

Habilidade avaliada

m Identificar os principais fundamentos religiosos e sociais das cruzadas medievais.

Leia o relato do historiador arabe Ibn al-Athir sobre as expedicoes cristas conhecidas como Cruzadas
(séculos Xl a XIll) e a conquista de Jerusalém.

A populacao da Cidade Santa [Jerusalém] foi morta pela espada, e os franj [francos, soldados cristdos]
massacraram os muculmanos durante uma semana. Na mesquita [templo mugulmano] eles mataram mais de
setenta mil pessoas.

Um dos objetivos das cruzadas era:
a. controlar as rotas maritimas para 0 comércio de especiarias.
b. conquistar a atual Palestina considerada Terra Santa.
¢. combater os terroristas radicais islamicos.
d. obter ouro € metais preciosos.

a b c d
16,3% | <4 171%  15,3%

Segundo relato de historiador drabe os alunos deveriam identificar como um dos objetivos das Cruzadas
conquistar a atual Palestina, considerada Terra Santa. Da totalidade de alunos avaliados, 51% respon-
deram adequadamente assinalando como correta a alternativa B. Os demais resultados encontram-se
distribuidos de forma equitativa o que nos leva a crer que a suposta auséncia de conhecimentos espe-
cificos, aliada a algum tipo de dificuldade de leitura, possa explicar esse quadro.

Exemplo 26

Habilidade avaliada

m Descrever as relacoes entre a sociedade e a natureza em varios contextos espaco-temporais.
Leia o texto e responda a questao.
Egito, uma dadiva do Nilo
No periodo das cheias, as dguas do Nilo inundavam as terras de suas margens e depositavam humus

(substancia fertilizante que resultava da decomposicdo de restos vegetais e animais). Quando o rio retornava
ao nivel normal, o solo que tinha sido inundado estava adequado para o cultivo agricola.



A frase do historiador grego Herédoto que visitou o Egito no século V a.C. permite a compreensao
da relacao entre:

a. religiao e sociedade.

b. religiao e poder.

c. sociedade e natureza.

d. divindade e natureza.

a b d

C
14,0% 17,5% [Lbizi] 20,0%

Neste item os alunos analisam excerto atribuido ao historiador grego Herddoto que, em visita ao Egito
no século V a.C. estabeleceu relagées entre sociedade e natureza ao se referir as enchentes do Rio Nilo
e a subsequente fartura agricola propiciada pelo fenémeno. Essa relacao foi identificada adequadamente
por 48,3 % dos alunos, que assinalaram a alternativa C, ao passo que as demais alternativas foram
assinaladas de forma equitativa, demonstrando o provavel desconhecimento dos alunos em relacao ao
tema, como também a dificuldade na interpretacao do excerto apresentado como mote do item.

Exemplo 27

Habilidade avaliada

m Reconhecer a importéncia das manifestacoes artisticas e literarias para o conhecimento historico.
Leia o texto e responda a questao.

Um dos primeiros textos literdrios que a humanidade tem noticia foi escrito em tébuas de argila.
Contava a histéria de Gilgamesh, herdi considerado metade homem, metade deus, rei da cidade de Uruk,
na Mesopotamia, que viveu ha 5.000 anos. Ele teria sido um valente guerreiro, que lutou com ledes e outros
seres, ergueu uma cidade com muralhas, percorreu o0 mundo conhecido e venceu inimeras batalhas.

Os detalhes sobre a vida de Gilgamesh sé puderam ser conhecidos porque parte das tédbuas de argila
gue contam sua histoéria resistiram ao tempo.

Manifestacoes artisticas como os registros da vida de Gilgamesh permitiriam:
a. conhecer caracteristicas das primeiras civilizacoes.
b. obter segredos misticos de povos misteriosos.
¢. saber como viviam os super herdis.
d. estudar os mitos recentes.

a b c d
Ceiel 20,2%  21,0%  15,2%

95

(=
a
=
=
(=3
P
a
=

500

475

450

425

400

375

350

200

175

150

125

100




500

475 Este item pressupoe que o aluno leia e interprete o excerto a respeito das tabuas de argila que contavam
T om0 a histéria de Gilgamesh, herdi que viveu na Mesopotamia ha 5000 anos. O excerto destaca a impor-
tancia das tabuas encontradas como forma de conhecermos os detalhes de sua vida. O aluno deveria
assinalar como correta a alternativa de letra A, aquela que relaciona a importancia das manifestacoes
artisticas como forma de entrarmos em contato com as caracteristicas das primeiras civilizacées. Da

e totalidade de alunos, 43,3% responderam adequadamente a questao. Os demais assinalaram as outras
R opcoes de forma equitativa, 0 que nos leva a supor, mais uma vez, que as dificuldades de leitura e inter-
pretacao foram impedimentos para o resultado positivo para parte dos alunos.
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Exemplo 28

Habilidade avaliada

200
175 m Identificar os principais objetivos e caracteristicas do processo de expansao e conquista desen-
volvido pelos europeus a partir dos séculos XV-XVI.

150

125 .
Observe o mapa abaixo.

100

E Xpansao ultramarina rl-Dﬂ uguesa

75

50

25

Fonte: ARRUDA, José Jobson de. Atlas histérico bésico. Sao Paulo: Atica, 2001. (adaptado)
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. e . ~ , 500
A partir da analise do mapa, conclui-se que as navegacoes portuguesas dos séculos XV e XVI:

a. nao alcancaram o continente asiatico.

475

b. buscavam contornar a Africa para chegar ao Oriente. 450
c¢. contornaram o Cabo das Tormentas antes de terem conquistado Ceuta. 15
d. estabeleceram uma rota direta entre Portugal e India, sem passar pela Africa. m
375

a b c d
14,7% [CAl/ 141%  29,4% 0

O item demandava habilidades de analise cartogrédfica a partir de mapa sobre a expanséao ultramarina
portuguesa. 41,6% dos alunos identificaram que as navegacoes portuguesas dos séculos XV e XVI bus-
cavam contornar a Africa para chegar ao Oriente. Curiosamente, 29,4% dos alunos assinalaram como
correta a alternativa D, que aponta a existéncia de uma rota direta entre Portugal e India sem passar pela
Africa, o que esté incorreto e demonstra a falta de traquejo na leitura de mapas, j& que todas as rotas w
apresentadas, de alguma forma, estao relacionadas ao continente africano.
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150

Exemplo 29 ®
100

Habilidade avaliada 75

Lh74 Identificar processos histdricos relativos as atividades econOmicas, responsaveis pela formacao —]
e ocupacao territorial.

Observe o mapa abaixo. Ele apresenta a economia da América Portuguesa no século XVI.

wtuetal
LE== L e
.

Fonte: CAMPOS, Flavio. A escrita da histéria. Sdo Paulo: Escala Educacional, 2005.
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A partir da observacao dos locais de ocorréncia da producao de cana-de-acucar, é correto afirmar
que esta atividade economica:

a. esteve concentrada no litoral.

b. permaneceu restrita a regiao Nordeste.

c¢. favoreceu o surgimento de grandes cidades.

d. determinou a ocupacao do interior da colénia.

a b c d
<O 23,6%  254% 11,8%

Este item esta baseado em habilidades de analise cartogrdfica. Embora a questao em si ndo possa
ser considerada dificil, ja que mostra de forma bastante evidente a concentracdo da producao de cana-
de-acucar no litoral brasileiro, exigia a observacao atenta para que se identificasse a predominancia da
localizacao litoranea desta producdo. Para que o aluno assinalasse corretamente a alternativa A, era
preciso que lesse com atencdo o que consta no descritor, ou seja, que a observacao do mapa visava a
identificacdo dos locais de ocorréncia da producdo acucareira. Da totalidade de alunos avaliados 39%
responderam corretamente ao item.

Exemplo 30

Habilidade avaliada

m Identificar as principais caracteristicas das monarquias absolutistas instaladas na Europa no final
da ldade Média.

Leia o texto e responda a questao.

E somente na minha pessoa que reside o poder soberano... € somente de mim que os meus tribunais
recebem a sua existéncia € a sua autoridade; a plenitude desta autoridade, que eles nao exercem senao em
meu nome...

Fonte: FREITAS, Gustavo de. 900 textos e documentos de Historia. Lisboa: Platano, 1976.

No final da Idade Média, formaram-se na Europa os Estados Nacionais onde a moeda, as leis e até
a religido eram baseadas na vontade incontestavel e na autorizacao do rei. Este regime politico é
denominado:

a. Monarquia Constitucional.

b. Monarquia Absolutista.

¢. Governo Ditatorial.

d. Republica Democratica.



a b c d 0

191% FClki] 17.2%  22,8% s
450

425
A partir da analise de excerto que compoe o descritor, 0os alunos deveriam identificar que a Monarquia

Absolutista era o regime politico europeu no final da Idade Médla, baseado na vontade incontestavel do
rei e no seu poder. Para chegar a alternativa correta era necessario o dominio conceitual que caracteriza 75

0 modelo politico descrito, o que foi possivel para 40,7% dos alunos. Além do dominio desse conceito, 30
os alunos certamente teriam maior facilidade em responder corretamente se pudessem discriminar os
conceitos constitutivos das demais alternativas propostas em relacao ao excerto, o que somente seria
possivel demonstrando dominio mais amplo do assunto.
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Exemplo 31
200
Habilidade avaliada 175

150

m Estabelecer relacoes entre as instituicoes politico-econdmicas europeias e a sociedade colo-
nial brasileira.

125

100

A colonizacao portuguesa no Brasil foi marcada por forte carater religioso, deixando marcas profun- 00
das na sociedade. A Igreja Catdlica, nesse periodo:

a. empenhou-se ativamente na expansao da fé catolica, promovendo a catequese.

b. ocupou-se exclusivamente em explorar a terra, enriquecendo os cofres eclesidsticos.

¢. teve um papel secundério na colonizacao, atendendo apenas aos interesses da metrépole.

d. exerceu pouca influéncia na educacéo de indios e colonos, atuando apenas no campo religioso.

a b c d
A 18,0%  17,0%  18,6%

Nesse item, 46,1% dos alunos identificaram de forma adequada que a catequese foi o meio pelo qual a
lgreja Catdlica marcou profundamente a colonizagao brasileira. As demais alternativas foram assinaladas
de forma equitativa, demonstrando que, para quase metade dos alunos, os conhecimentos relativos ao
tema em foco ainda nao estavam devidamente apreendidos.
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Exemplo 32

Habilidade avaliada

m Identificar as principais caracteristicas das formas de trabalho introduzidas na América pelos eu-

ropeus.

Observe a figura abaixo.

Fonte: Imagem de um indio levando pau-brasil para fazer escambo - troca — com os portugueses.

A partir da imagem acima se pode deduzir que os portugueses:

compravam a precos altos o pau-brasil dos indigenas.

b. alteraram significativamente o sistema indigena de trabalho.
c.
d. tiveram seu sistema econémico profundamente alterado por conta da influéncia igualitaria das

mantiveram intocado o sistema de trabalho das sociedades indigenas.

sociedades indigenas.

a b c d
32,9% | <y 16,3% 19,8%

O item parte da analise de uma imagem, cuja legenda explicita a ocorréncia do trabalho bracal indigena

no escambo do pau-brasil. A partir dessa identificacdo, os alunos deveriam escolher, dentre as alterna-

tivas apresentadas, aquela que identifica o fato de os portugueses terem alterado de forma significativa

o sistema de trabalho indigena, a de letra B. Mais uma vez o aspecto conceitual pode ter sido um difi-
cultador para parte dos alunos, ja que a compreensao do conceito de escambo impossibilitaria que 0s
alunos marcassem a alternativa A como correta, como ocorreu com 32,9% dos alunos.
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Exemplo 33

Habilidade avaliada

300

m Identificar os pontos cardeais e colaterais e/ou aplicar técnicas de orientacéo relativa.

275

Observe o desenho da cidade abaixo. 0

225
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A rosados ventos é uma figura que representa os pontos cardeais e colaterais. Imagine uma rosa dos
ventos centrada na Prefeitura da cidade. As direcoes que vocé precisa tomar para sair da PREFEITURA
e ir para a ESCOLA e depois sair da ESCOLA e ir para a IGREJA sao, respectivamente:

a. sudeste — norte.

b. noroeste — sul.
c. sudoeste — leste.
d. nordeste - oeste.

a b c d
30,3% 20,5% 20,4% | iy
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Com base em um mapa esquematico no qual é indicado o posicionamento centralizado da rosa dos
ventos e, a partir da indicacao dos pontos de referéncia (Prefeitura-escola, escola-Igreja), os alunos
deveriam identificar qual a direcdo que deveriam tomar, indicando na alternativa os pontos cardeais e
colaterais correspondentes. Dentre os alunos, 28,5% assinalaram corretamente a alternativa D, sina-
lizando reconhecer os pontos cardeais e colaterais, assim como identifica-los a partir das referéncias
apresentadas. Ja os alunos que assinalaram as alternativas A (30,3%), B (20,5%) ou C (20,4%) prova-
velmente ndo compreenderam o mapa ou apresentam dificuldades de reconhecimento da rosa dos
ventos, dos pontos cardeais e colaterais e de técnicas de orientacao relativa.

Exemplo 34

Habilidade avaliada

m Identificar os pontos cardeais e colaterais e/ou aplicar técnicas de orientacéo relativa.

Leia os quadrinhos e responda a questao.
RA’\\ A PALAVRA "PERDIDOS"

EESJIAMOS et NEM EXISTE NO NOSSO AL KA
DIDOS VOCABULARIO! 3
DE Novo. J S EXPLORADORES "MAMAE"

ORAJOSOS!

WAMAAAEEE!"
/ \\

g *y,
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NN .

L@
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Se voceé estivesse no lugar de um dos personagens dos quadrinhos acima e sua mae nao lhe ouvisse,
teria que utilizar técnicas de orientacao. Digamos que o Sol esteja se pondo a sua esquerda e que, a
sua frente, esteja o norte. Se sua casa fica a leste, seu correto proceder sera:

a. viro a direita e sigo reto.

b. sigo em frente.

€. Viro a esquerda e sigo reto.

d. viro de costas e sigo reto.

Fonte: WATTERSON, B. Calvin e Haroldo. Sédo Paulo: Conrad, 2007.

b c d
173% 26,8% 14,6%
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Para resolver a questao, os alunos deveriam saber reconhecer os pontos cardeais e ter desenvolvido
técnicas de orientacao expressas no senso de direcao — esquerda e direita. Inicialmente, a questao
solicita dos alunos o reconhecimento de que para achar o caminho de casa (que se encontra a leste e
tem como indicativo o por do sol a esquerda e, portanto, a oeste, com o norte a sua frente), deve-se
virar a direita (portanto, para o leste) e seguir reto. Dentre a totalidade dos alunos, 41% responderam
corretamente a questao, assinalando a alternativa A. Os alunos que assinalaram a resposta C (26,8%)
provavelmente tiveram dificuldades de orientacdo ao confundirem direita com esquerda, enquanto 0os
alunos que assinalaram as alternativas B (17.3%) ou D (14,6 %) provavelmente apresentam dificuldades
em orientacéo relativa e identificacdo dos pontos cardeais.
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Exemplo 35 0

225

Habilidade avaliada 200

175

m Identificar os pontos cardeais e colaterais e/ou aplicar técnicas de orientacao relativa. 5

. . 125
Observe a figura abaixo.
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(frente da casa)

Fonte: FERREIRA, G. M. Geografia em mapas. Sao Paulo: Moderna, 2006. (adaptado)

Sabendo que o movimento aparente do Sol se realiza de leste para oeste, nessa ilustracao a frente
da casinha esta voltada aproximadamente para o:

a. leste.
b. norte.
c. oeste.
d. sul.
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a b c d
181% 23,7% 25,8% | <riri

Para resolver a questao, os alunos deveriam identificar, a partir do movimento aparente do Sol, o ponto
cardeal correspondente a frente da casa apresentada na ilustracao. Para isso, deveriam observar aten-
tamente a figura, de modo a perceber que se o Sol nasce a leste e se poe a oeste. De acordo com a
figura, a frente da casinha estard, portanto, voltada para o sul. Dentre os alunos, 32,2% assinalaram
corretamente a alternativa D, dado indicativo de que sabem aplicar técnicas de orientacao relativa e
identificam adequadamente os pontos cardeais ao reconhecerem que a parte frontal da casa esta vol-
tada para o sul. Considerando o percentual de assinalamento das alternativas erradas, provavelmente
os alunos que assinalaram a C (25,8%) confundiram-se ao reconhecer a localizacdo da casa em relacao
a0 movimento aparente do Sol, enxergando-a voltada para oeste, por estar desenhada na diagonal. Ja

15 os alunos que assinalaram as alternativas A (18,1%) ou B (23,7%) provavelmente nao compreenderam o
o significado da figura, ou demonstram dificuldades para identificar os pontos cardeais e aplicar técnicas
de orientacéo relativa.
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" Exemplo 36

100

75 Habilidade avaliada

50

m Reconhecer caracteristicas dos diferentes setores da economia.

Observe as imagens abaixo.

Imagem 01 Imagem 02

Cultura de soja no municipio de Jardinépolis, Hotel-fazenda no municipio de Bananal, SP.
Estado de S&o Paulo.

Fonte: Disponivel em: <www.img.olhares.com>. Fonte: Disponivel em: <www.img.olhares.com>.
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O espaco geografico é construido a partir do trabalho social, transformando o espaco natural. As
caracteristicas dos diferentes setores da economia fazem com que as paisagens guardem as marcas
das atividades ali desenvolvidas. No caso das imagens 01 e 02, as paisagens correspondem a espa-
¢os que representam, respectivamente, os seguintes setores da economia:

o
a
=
o
=
S
=3

Imagem 01 Imagem 02
a. Primario Primario
b. Primario Terciario
¢. Secundario Terciario
d. Terciario Secundario o
275
a c d
19,6% 251%  14,0% o

225
200
A observacdo atenta das paisagens apresentadas nas figuras é condicao importante para reconhecer
em quais setores da economia elas se encontram. Além das informacgées disponiveis no enunciado, as
imagens sdo indicativas dos diferentes setores da economia, sendo a primeira um exemplo de atividade

175

150

do setor primario e, a segunda, exemplo de atividade turistica e, portanto, inserindo-se no setor terciario, I
conforme indica a alternativa correta B (41%). Provavelmente os alunos que assinalaram a alternativa 100
A (19,6%) equivocaram-se ao considerar que as duas imagens representam areas rurais, porém nao 5 @

conseguiram distinguir que, do ponto de vista econémico, o hotel-fazenda insere-se no setor terciario,
ou seja, de servicos. Ja os alunos que assinalaram as alternativas C (25,1%) ou D (14%) provavelmente
desconhecam as atividades representativas dos setores da economia.
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EXEMPLOS DE ITENS DE HISTORIA

Exemplo 37
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Habilidade avaliada

m Relacionar a inexisténcia da propriedade privada da terra entre as nagoes indigenas antes da che-
gada dos europeus e os modelos implantados pelos colonizadores na América.

300

25 Leia o texto e responda a questao.

250
Antes dos brancos chegarem,

Cada nacao indigena sabia onde era sua terra.
TR Ninguém precisava fazer demarcacéo.

175 A terra nao era de um dono so.

A terra era de toda a comunidade.

225

150

1 Fonte: PAULA, Eunice Dias de; PAULA, Luiz Gouvea de; AMARANTE, Elizabeth. Histéria dos povos indigenas: 500 anos de luta no Brasil. Petrépolis:

TR Vozes; Brasilia: CIMI, 1986.

75 A chegada dos europeus a América causou inumeras transformacoes no modo de vida dos povos
D indigenas que habitavam essa regiao. O aspecto histoérico das sociedades indigenas ressaltado pelo
texto acima é:

a. ainexisténcia da propriedade privada.

b. o dominio das técnicas de demarcacao.

c. a pratica de uma agricultura predatoéria.

d. o estabelecimento de instituicoes democraticas.

25

b c d
295% 17,2% 19,9%

Por meio da analise de excerto, os alunos deveriam identificar o aspecto histérico das sociedades indi-
genas retratado no texto. Considerando que a chegada dos europeus provocou inimeras transforma-
¢coes no modo de vida dos indigenas, os alunos deveriam assinalar como correta a alternativa de letra
A, ja que esta aponta a inexisténcia da propriedade privada como caracteristica cultura dominante das
sociedades indigenas. Surpreendentemente, somente 33,2% da totalidade dos alunos responderam
de forma adequada a esta questao, ja que o seu conteldo é de ampla abordagem nas séries avaliadas.
Considera-se a possibilidade da dificuldade localizar-se no dominio do conceito de propriedade privada
e ndo na compreensao do tema em si mesmo.
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Exemplo 38

Habilidade avaliada

(=
a
=
o
=
>
=

m Reconhecer a importancia do patriménio étnico-cultural para a preservacdo da memoria e o co-
nhecimento da historia

Haalgunsanos, tornou-se obrigatériono Brasil o ensinode Historiada Africa.Issose deu porque, devido
a uma estreita relacao ao longo de séculos, a cultura africana tem que ser considerada como: 0
a. elemento curioso do desenvolvimento histérico nacional.
b. importante somente para compreensao da escravidao.
c. patrimonio cultural fundamental da sociedade brasileira.
d. influéncia crucial para os habitos alimentares do Nordeste.

275

250

225

200

a b d 175

27,8% 23,9% 9,3% =

125

Esse item aborda um tema relativamente recente nos curriculos de Historia que é a obrigatoriedade 100
do ensino de Histdria da Africa, sendo o aluno solicitado a identificar as razées histéricas que explicam 5

esse fato. Da totalidade de alunos, 38,7% assinalaram a alternativa C, identificando que justificam esse
fato da Africa constitui-se em patriménio cultural fundamental da sociedade brasileira. Acreditamos que, I
dentre a razées que explicam a falta de identificacao da alternativa correta estao relacionadas a falta de

dominio do conceito de patriménio cultural, como também caracteriza-se a necessidade de ampliar as

reflexées acerca das influéncias culturais africanas na cultura brasileira.
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Exemplo 39

Habilidade avaliada
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m Classificar, cronologicamente, os principais periodos que dividem a historia das sociedades oci-
dentais.

Observe a figura abaixo.

T ¢ : Esta € uma imagem das Olimpiadas, jogos competi-
tivos que ocorriam na cidade de Olimpia, na Grécia antiga,
em 2500 a.C. Desde o final do século XIX, por incentivo do
bardo de Coubertin, surgiu a nova versao das Olimpiadas.

275

250

225

200

Portanto, podemos relacionar os Jogos Olimpicos as
Idades:

a. Antiga e Contemporanea.

b. Pré-Histéria e Medieval.

c. Média e Moderna.

75 Fonte: Disponivel em: <www.brasilescola.com>. d. Feudal e Burguesa.

175

150

125

100

50

b c d
26,3% 24,7% 10,7%

25

Este item demanda conhecimento da cronologia tradicional da Histdria organizada em periodos. Para
responder adequadamente, os alunos precisariam reconhecer que as Olimpiadas na Grécia antiga e a
versao das Olimpiadas surgida no final do século XIX correspondem, respectivamente, a ldade Antiga e
a Contemporénea. Essa cronologia ainda nao é devidamente identificada pelos alunos da série. Embora
a maioria tenha assinalado a alternativa correta (A), esse percentual corresponde a menos de 40% da
totalidade dos alunos e, tratando-se de um conhecimento basico, que organiza o raciocinio I6gico do
aluno, consideramos que ele deva ser enfatizado. No entanto, vale ressaltar que nao interessa que
o aluno absorva de forma mecanica os referenciais cronoldgicos que, tradicionalmente, organizam a
Histéria em periodos, mas que ele possa atribuir significados a cada fase, de forma a identificar a
Histdria a partir da nocao de processo. Além desses aspectos, é importante que o aluno seja capaz de
analisar criticamente os marcos convencionais estabelecidos para a cronologia, de forma a identificar
os significados ideoldgicos contidos nas escolhas de tais marcos, sendo capaz de ressignifica-los ou,
até mesmo, exercitar a proposicao de outros marcos, considerando novos olhares passiveis de serem
atribuidos ao processo historico.
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Exemplo 40

Reconhecer a importancia da utilizacao da midia para o conhecimento histérico.
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Leia o texto e responda a questao.

As noticias da Revolucao Francesa demoraram semanas para se espalhar. A Guerra do Golfo e a Guerra
do Iraque foram televisionadas para o mundo todo, ao vivo. Do mesmo modo manifestagcdes — como a das
Diretas Ja! no Brasil ou a da Praca da Paz Celestial na China — se tornam, no mundo contemporaneo, conhe-
cidas quase que imediatamente do grande publico, mudando a forma como hoje enxergamos as transfor- W
macoes historicas. Os lideres gregos precisavam falar em voz alta para o publico que ia votar na assembleia.
Nossos politicos fazem debates na TV.

275

250

225

Podemos dizer que a midia tornou a difusao do conhecimento sobre as transformacoes historicas 200
mais: 175
a. violentas. 150
b. lentas.

o 125

¢. pacificas.
d. velozes. 100

S

a b c 50

455% 151% 21,2% N

A partir da leitura do deste item, que exemplifica diferentes acontecimentos historicos, em épocas
diversas, ao aluno é solicitado que identifique que a difusao do conhecimento sobre as transformacoes
histéricas tornou-se mais veloz a partir da utilizacao da midia televisiva. E interessante destacar que
somente 17,9% dos alunos assinalaram a alternativa D, considerada correta, o que nos leva a apontar
que as dificuldades de leitura e interpretacao se interpuseram no momento da resolucao do item, afinal,
o texto menciona que alguns fatos histéricos foram conhecidos simultaneamente a sua ocorréncia, dife-
rentemente da Revolucdo Francesa, cuja noticia levou semanas para se espalhar.
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Apos a leitura dos itens e de suas analises, faca vocé também um exercicio de interpreta-
¢ao de uma questao do SARESP 2009. Procure analisar os resultados (a porcentagem indicada
apos cada alternativa).

Exemplo 41

Habilidade avaliada (Historia)

Lh74 Identificar processos historicos relativos as atividades econGmicas, responsaveis
pela formacao e ocupacao territorial.

Uma das primeiras atividades econémicas introduzidas por Portugal em sua colénia ame-
ricana foi a agricultura de exportacdo, conhecida como plantation. A principal mercadoria ado-
tada na plantation portuguesa foi a cana-de-acucar, cuja producédo ocorria em terras enormes e
com mao de obra escrava.

As primeiras plantations se desenvolveram numa determinada regiao da colonia que se
tornou o centro administrativo e de organizacao da coldnia portuguesa. A opcao que
melhor descreve a regiao mais povoada no inicio das plantacoes de acucar no Brasil é:

a. Sudeste, com a base naval portuguesa sediada em Vitoria.

b. Centro-Oeste, com a capital brasileira em Brasilia.

c. Norte, com o vice-reinado do Gréo-Para.

d. Nordeste, com a sede do governo-geral em Salvador.

a b c
350% 253% 171%

Consideragdes sobre o item e o desempenho dos alunos:
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. NiVEL ABAIXO DO BASICO < 200

475

450 Percentual de alunos da Rede Estadual no nivel

425

m e Geografia: 17,4%

375 . .
e Histoéria: 17,6%
350

325 Analise pedagodgica do nivel

300

A porcentagem de alunos alocados nesse nivel consegue inferir o significado do conceito de globaliza-
cao, a partir de elementos concretos, como logomarcas de empresas transacionais. Analisam diferentes tipos
de iconografias, como por exemplo, charges, e estabelecem relagcdes com contelddos especificos. Também
por meio da mesma habilidade, identificam diferentes formas de trabalho, mais especificamente a escravidao
e o trabalho assalariado.

275

250

225

ABAIXO DO BASICO
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NIVEL BASICO 175 A < 225

Percentual de alunos da Rede Estadual no nivel

e Geografia: 34,7%
e Historia: 31,2%
Analise pedagodgica do nivel

Como no nivel anterior, os alunos demonstram estar aptos a analisar charges, identificando, por meio
da sua interpretacao, os contelidos, as criticas e as ironias nelas contidas. Nesse nivel os alunos também reali-
zam diferentes tipos de andlises iconogréficas e as relacionam a conceitos importantes para a drea de Ciéncias
Humanas, como: trabalho assalariado, escravidao, propriedade coletiva da terra, dentre outros.

Ainda sobre o tema trabalho, os alunos interpretam excerto a respeito da Greve de 1917 e concluem
qgue a melhoria nas condicoes de vida dos trabalhadores, esta diretamente relacionada as lutas travadas por
estes, demonstrando assim dominar um importante viés da andlise historiografica, aquele que considera as
massas como protagonistas da Historia.

Os alunos desse nivel sao capazes de reconhecer a globalizagdo como parte da dindmica do sistema
capitalista. Demonstram possuir boa conscientizacao acerca de problemas ambientais decorrentes de habitos
de consumo tipicos da sociedade de descarte. Portanto, concluem que a educacao ambiental € uma forma de
criar habitos de consumo ambientalmente conscientes como, por exemplo, por meio da adogao de processos
de reciclagem. Também apontam o ecoturismo como uma forma de preservacao do planeta.

Demonstram possuir desenvolvidas habilidades que possibilitam interpretar textos classicos, com lin-
guagem distante da sua prépria, como quando analisam excerto do fildsofo Rosseau, identificando principios
iluministas. Nesse nivel, também, analisam excertos de diferentes géneros e épocas, sendo a habilidade
interpretativa uma condicéo para a resolucao de diferentes itens, tanto em Histéria como em Geografia.

Cabe, ainda, destacar a habilidade dos alunos em estabelecer relagbes para que cheguem a determina-
das conclusdes, como por exemplo, quando analisam excerto que descreve o crescimento do bairro do Bras
em Sao Paulo, na passagem do século XIX para o XX, e concluem que o desenvolvimento esté diretamente
relacionado ao processo de imigracao e industrializagcao.

No que se refere ao dominio de temas atuais, 0s alunos analisam tabelas que contém dados a respeito
das taxas de desemprego das populagcdes negras e nao negras em diferentes regides brasileiras e concluem
qgue o desemprego foi, no ano de 2007, maior dentre a populacao negra, demonstrando assim um bom desen-
volvimento de capacidade de deducado. Ainda considerando essas habilidades, os alunos analisam tabela
com dados relativos aos nimeros do operariado do Rio de Janeiro e de Sao Paulo, no inicio do século XX, e
sao capazes de concluir que existe uma relacdo direta entre industrializacao e imigracao. Ainda em relagao a
problemas atuais, os alunos identificam que as condicdes financeiras de jovens brasileiros pobres dificultam a
continuidade da escolarizacao. Também identificam que temas especificos trabalhados na escola colaboram
na formacéao do cidadao critico, reconhecendo a escola como loécus privilegiado na formacéao dos jovens.
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NiVEL ADEQUADO 250 A < 350

Percentual de alunos da Rede Estadual no nivel
Geografia: 45,1%

Historia: 49,5%

Analise pedagodgica do nivel

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os alunos aqui alocados, demonstram dominio de
um numero significativamente maior de habilidades e conhecimentos especificos, tanto em Histéria como
em Geografia.

Além de reconhecerem diferentes tipos de fontes histéricas, os alunos sao capazes de valorizar a
importancia de fontes iconograficas e orais, amplificando a relacdo entre as fontes e as possibilidades de
conhecimento historico.

No que tange a abordagem de questdes de atualidade, eles demonstram conhecimento e reflexao
acerca de uma variedade de assuntos, mobilizando uma significativa gama de habilidades. Por exemplo,
identificam a exploracao do trabalho infantil como um dos graves problemas sociais brasileiros, decorrente
da miséria de muitas familias. Também demonstram habilidade para analisar noticia de jornal a respeito da
Lei Maria da Penha e, por meio desta noticia, identificam a presenca de relatos de violéncia na Histéria, con-
cluindo que o estudo dessas situacoes estimula a ocorréncia de intervencoes solidarias na sociedade, perme-
adas por valores humanos. Analisam gréafico que retrata a evolucdo do grau de informalidade no mercado de
trabalho e concluem que esse tipo de situacao aumentou a partir da década de 1990. Reconhecem o esforco
do Tribunal Superior Eleitoral, por meio da propaganda, de conscientizar a populacédo a respeito do direito ao
voto, participando assim da politica, exercendo direitos de cidadania. Demonstram dominar o conceito de
desenvolvimento sustentavel, a partir do estabelecimento de relacdes entre o consumo mundial de fontes
energéticas e a participacao do Brasil neste contexto. Reconhecem o papel da diplomacia e da ampliagao das
relacoes internacionais no mundo contemporaneo. Também estabelecem relacdes entre a imigracao ilegal no
mundo contemporaneo e a exploracao do trabalho.

Abordando temas atuais, os alunos estabelecem relacdes entre o desenvolvimento técnico-cientifico-
informacional e problemas tipicos do processo de globalizacdo, assim como a incapacidade de o sistema
capitalista utilizar esse desenvolvimento para minimizar as desigualdades entre as nagoes.

Os alunos analisam diferentes tipos de iconografias e comparam fotografias de diferentes épocas,
identificando o aumento do derretimento da calota polar antartica. Ainda mobilizando estas habilidades, reco-
nhecem, em fotografias: técnicas de producédo energética, fontes limpas, como a edlica e solar. Analisam
iconografias relativas ao periodo da Revolucao Francesa e concluem gue o movimento ocorreu tanto em éareas
urbanas como rurais.



Nesse nivel, também, os alunos analisam mapas de diferentes tipos. Por meio dessas anélises, iden-
tificam como as redes de narcotrafico atuam de forma preponderante no norte do Brasil, reconhecendo a
existéncia de pistas clandestinas como forma de burlar a vigilancia das fronteiras.

Em Geografia, especificamente, estabelecem relacdes entre o consumo de combustiveis fésseis pela
sociedade e a emissao de gases estufa, com base em anélise de grafico. Ainda focando no trabalho com
graficos, os alunos analisam a evolucao do degelo na Groenlandia, relacionando-o ao aumento da temperatura
no mundo, decorrente do processo de emissao de poluentes. Também, lidam com dados estatisticos acerca
do trabalho infantil no Brasil e reconhecem que o direito a educacao béasica € uma questao social significativa
que atinge parte da populacao infantil do pais.

Demonstram, em ambas as disciplinas, serem capazes de analisar letras de musicas e, a partir delas,
identificar caracteristicas pertencentes a contetdos especificos, como, por exemplo, quando analisam musica
que integrou o espetaculo Opinido e concluem que o grave problema ali identificado era a exploracao do tra-
balhador rural.

Sao capazes, ainda, de realizar a anélise de diferentes géneros de texto, contendo elementos ideold-
gicos como 0 hazismo e, a partir dessa analise, concluem que esse tipo de ideologia deve ser combatida, ja
que fere liberdades fundamentais dos individuos. Também analisam excertos de textos legais, como o artigo
2° da Constituicao Brasileira atual e o artigo 94 da Constituicao de 1924. Analisam excertos e relacionam seu
significado a conceitos como Iluminismo, Absolutismo, dentre outros.

Também identificam elementos constitutivos da Histéria e da estrutura politica brasileira, recente e
atual, diferenciando o regime democréatico do regime ditatorial.
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NIVEL AVANCADO > 350

Percentual de alunos da Rede Estadual no nivel

Geografia: 2,8%
Histéria: 1,7%
Analise pedagodgica do nivel

O percentual dos alunos aqui alocados ¢ bastante reduzido, o que torna o processo de ensino-apren-
dizagem um desafio aos educadores que tendem a focar na média de desempenho dos alunos, sendo-lhes
bastante Util conhecer aqueles que extrapolam essa média, identificando as habilidades que sdo de seu
dominio.

Além das habilidades e conhecimentos descritos nos demais niveis, os alunos do nivel Avancado,
dominam habilidades para lidar com dados, textos e imagens de maior complexidade. Por exemplo, extraem
informacoes de mapa de fluxos acerca da exportacao de matérias-primas minerais no mundo e, com base na
analise das informacoes, concluem que os paises que possuem maior percentual de exportagao localizam-se
no continente africano. Demonstram ser capazes de aplicar o sistema de coordenadas geogréaficas para deter-
minar a posicao absoluta de localidades em um mapa-mundi.

Analisam iconografia e, demonstrando habilidades de deducao, concluem que as mudangas sociais no
Brasil dependem da pressao coletiva.

Com base em excerto, estabelecem relagdes com contextos especificos, analisando adequadamente
diferentes momentos histéricos.

Em ambas as disciplinas, os alunos demonstram significativo conhecimento acerca dos processos de
colonizacao e independéncia da América portuguesa e espanhola.

Por fim, analisam charge e concluem que o processo de globalizagdo associa-se a padronizagéo dos
bens de consumo, assim como reconhecem o papel desempenhado pelas logomarcas na ampliagédo dos
mercados mundiais.



Professor(a), no tépico 2.3. da Parte 3, ha um exercicio de interpretagao dos resultados
do SARESP 2009 para 8? série/9° ano do EF.

Para a andlise, a escala de descricao por pontos, disponivel nos anexos deste documento,
€ retomada, agora na perspectiva de agrupamento dos pontos em niveis (Abaixo do Bésico,
Bésico, Adequado, Avancado) para cada série/ano.

Devido ao carater de continuidade da escala, o desempenho dos alunos nos pontos incor-
pora os dos demais. Portanto, ao se considerar a analise de desempenho em uma série/ano/
nivel deve-se refletir sobre o desempenho nas séries/anos/niveis anteriores a ela apresentadas
e sua representacao nos pontos da escala.

Ao lado de cada série/ano/nivel foi colocada a porcentagem de desempenho dos alunos
da Rede Estadual. Essa indicagéao revela o carater mais importante desse processo. As dife-
rencas de desempenho associadas aos niveis demonstram que ha alunos com conhecimentos
muito diferentes em cada série/ano. O propésito € que se tenha o maior nimero possivel de
alunos no nivel Adequado por série/ano. Essa é uma forma de ler os resultados. Certamente,
cada escola vai escolher o melhor caminho para interpreta-los e traduzi-los em seus Projetos
Pedagdgicos.

Para reflexao:

Retome novamente os dados de sua escola e coloque nos espacgos as porcentagens dos
alunos da 8? série/9° ano do EF em cada nivel:

Geografia

- Nivel Abaixo do Bésico: menor do que 200 (

- Nivel Basico: entre 200 e 250 (._.)

- Nivel Adequado: entre 250 e 350 ( .

- Nivel Avancado: igual ou acima de 350 (

Histoéria

- Nivel Abaixo do Bésico: menor do que 200 (

- Nivel Basico: entre 200 e 250 ( ..

- Nivel Adequado: entre 250 e 350 ( ._...)

- Nivel Avancado: igual ou acima de 350 (..

Leia o elenco de habilidades descritas para cada nivel no tépico 2.3. Elas representam o
desempenho dos alunos da Rede Estadual no SARESP 2009. Se desejar, va até o anexo deste
documento para compara-las com a descricao apresentada na escala de proficiéncia.

Leia a interpretacao dos resultados dada para cada nivel (Analise pedagdgica do nivel).
Vocé pode completé-la ou realizar outra mais apropriada, com base nos dados apresentados na
escala de proficiéncia.

Quais sao as diferencas e semelhancas entre as habilidades de cada nivel?
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Observe as habilidades indicadas no nivel Basico. Vocé considera que os alunos que apre-
sentam essas habilidades tém condigcdes para acompanhar a série/ano subsequente?

Retome as Matrizes de Referéncia para a Avaliacao e verifique como as habilidades indi-
cadas nos niveis se apresentaram no desempenho dos alunos.

Observe, ainda, quais sdo as habilidades que apenas os alunos situados nos niveis
Adequado e Avancado dominam.

Agora, considere as atuais séries/anos de sua escola e contextualize a sua interpretagao
dos niveis.

Quais conteudos/competéncias/habilidades previstos sdo essenciais para que os alunos
possam dar continuidade aos estudos (quais sao os limites)?

Como sera verificado especificamente se os alunos apresentam o dominio das compe-
téncias/habilidades/conteldos previstos?

O que sera feito com os alunos que nao tém dominio do que estéa previsto? Qual é a pro-
posta de recuperacao da escola?




2.4. EXEMPLOS DE ITENS
DA PROVA SARESP
2009 POR NIVEL

8" série/9° ano

Ensino Fundamenta |
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Os itens foram selecionados segundo o nivel a que se referem, o que de certa forma permite que se
tenha uma ideia da facilidade ou dificuldade encontrada pelos alunos para soluciona-los.

A cada nivel faz-se uma breve descricdo das habilidades mobilizadas pelos alunos para resolver o con-
junto de itens ali classificados. Além disso, os itens selecionados foram comentados, destacando-se a distri-
buicao das respostas pelas alternativas e as possiveis explicagcoes para as respostas dos alunos.

Os professores podem ampliar as analises ou inferir outras possibilidades de desempenho devido ao
conhecimento particular que possuem de suas turmas.

Observacao: Nos exemplos citados, os mapas devem ser considerados como ilustragdes, em virtude

da alteracao entre o que esta reproduzido no Relatério e o que foi reproduzido nas provas. Dessa forma, é
vélida a relacao escalar que consta no mapa da questéo.

NIVEL BASICO: ENTRE 200 E 250 (200 A < 250)

EXEMPLO DE ITEM DE GEOGRAFIA

Exemplo 1

Habilidade avaliada

m Explicar causas e efeitos que permitam reconhecer a globalizagdo como produto do funciona-
mento do sistema capitalista.

Leia a charge e responda a questao.

FESTADA _ .. PELA ENTRADA
GLOBALIZACAO DE SERVICO!!
ENTRADA PERMITIDA

Fonte: Disponivel em: <www.sergeicartoons.com>.



Um aspecto social da globalizacao que pode ser identificado na charge é:
a. insercao igualitaria da populacdo mundial na economia global.
b. diferenca de participacao das classes sociais no mundo do trabalho.
¢. aumento do consumo de fontes de energia poluentes.
d. proliferacao de conflitos entre os paises centrais e periféricos.

a b c d
19,5% | 80 6,0% 6,1%

Para resolver a questao, os alunos deveriam interpretar o significado da charge e estabelecer relacées
entre o seu sentido e o aspecto social da globalizacao apresentados nas alternativas. De acordo com os
resultados apresentados, 68,3% dos alunos acertaram ao assinalar a resposta B, indicativa da diferenca
de participacao das classes sociais no mundo do trabalho. Deve-se salientar também que a alternativa A
obteve significativa atratividade, com 19,5% de opcao. Nesse caso, provavelmente houve incompreen-
s&o das intencionalidades da charge, o que sinaliza para a dificuldade de reconhecimento de linguagem
jconogréfica e do sentido implicito dessa linguagem.

EXEMPLO DE ITEM DE HISTORIA

Exemplo 2

Habilidade avaliada

m Identificar a influéncia da cultura norte-americana nos habitos culturais da sociedade brasilei-
ra atual.

Leia os versos de Caetano Veloso da musica “Baby".

Vocé

Precisa aprender inglés
Precisa aprender o que eu sei
E o0 que eu nédo sei mais

(...)

Leia na minha camisa

Baby, baby, | love you.

Fonte: VELOSO, Caetano. Baby, [19--].
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A letra da musica destaca uma forte influéncia cultural presente nos habitos da sociedade brasileira
durante nossa histdria recente. A alternativa que apresenta corretamente o pais de origem dessa
influéncia é:

a. Argentina.

b. Inglaterra.

¢. Franca.

d. Estados Unidos da América.

a b c d
4,4% 16,4% 4.1% 74,8%

A leitura e a compreensao dos versos dessa musica de Caetano Veloso sGo o mote para a resolucao do
item. A resposta considerada correta foi assinalada por 74,8% dos alunos, um indice bastante elevado,
0 que nos leva a supor que esse repertorio foi apropriado pela maioria dos alunos.



NiVEL ADEQUADO: ENTRE 250 E 350 (> 250 A < 350)

EXEMPLOS DE ITENS DE GEOGRAFIA

Exemplo 3

Habilidade avaliada

Identificar a presenca de recursos naturais na organizacao do espaco geografico, relacionando
transformacoes naturais e intervencao humana.

Nas décadas de 1970 e 1980, a regido de Carajas
no Para ficou conhecida internacionalmente pelo enorme
potencial de recursos ali encontrados.

Assinale a atividade economica desenvolvida na area e
um impacto ambiental decorrente dela:

Atividade economica Impacto ambiental
a. Agricultura da soja Queimadas
b. Extracao de minérios Desmatamento
c. Agricultura do arroz Contaminacao do solo
d. Extracao de petréleo Poluicao do ar

a b c d
12,7% | a3k 8,3%  20,0%

A questédo solicitava aos alunos o reconhecimento da atividade mineradora em Carajas, expressa em
foto. A partir das informacées do enunciado e da imagem, os alunos deveriam identificar a atividade
econdémica e o impacto ambiental dela decorrente. De acordo com os resultados, a questao obteve um
indice de acerto de 58,9%, o que sinaliza o reconhecimento dos alunos da atividade econémica e do
impacto ambiental dela decorrente. Os alunos que optaram pelas alternativas A (12,7%), C (8,3%) ou
D (20%) provavelmente desconheciam o tipo de recurso extraido de Carajas, assim como o impacto
ambiental dessa extracéo.
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Exemplo 4

Habilidade avaliada

m Analisar criticamente implicagdes sociais e econdmicas resultantes da ampliacao das redes de

narcotrafico no mundo.

Observe o cartograma abaixo.

“NARCOESTADO”

O Narcotrafico na América do Sul

W kres dewtry de
drniula et dudd
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Fonte: VEJA, Sédo Paulo, 1999.

Conhecendo a natureza politica e econdmica dos espacos sul-americanos mostrados no cartograma,
afirma-se que o narcotrafico na regiao:

transporta a droga para o territorio brasileiro utilizando-se de pistas clandestinas na selva
para burlar a vigilancia.

. tem como principais consumidores da droga os habitantes das localidades préximas a fronteira e aos

rios amazonicos.

. fortalece o poder politico dos agricultores ribeirinhos brasileiros devido ao seu maior acesso

a economia.

. produz a maior parte da droga no Estado do Acre, que a revende aos cartéis colombianos responséaveis

por sua distribuicao mundial.

b c d
13,9 8,6 25,4%



500

Para analisar criticamente as implicacoes econémicas da rede mundial do narcotrafico, os alunos deve- 475

riam ler e interpretar as informacoées disponibilizadas no mapa, considerando o territério de atuacao do w
narcotrafico na fronteira entre Brasil e Colémbia, e sabendo que a atividade vale-se de pistas clandestinas
espalhadas na fronteira entre os dois paises e combatidas pela atuacdao do Exército brasileiro. Deve-se
considerar a atratividade exercida pela alternativa D, supondo-se neste caso que o equivoco dos alunos
pode ter sido influenciado pela inversao das areas de producao e distribuicdo, ja que a droga é produ-
zida em territorio colombiano e distribuida pelos cartéis colombianos de diferentes formas, inclusive por
escalbes menores, que atuam diretamente no territorio brasileiro e em diferentes partes do mundo.
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Exemplo 5
Habilidade avaliada 25
200
m Identificar e analisar dados em tabelas, graficos e mapas relativos ao uso, forma ou consequéncia 175

ambiental da atividade energética global. =

‘g 125
Observe o grafico.

EVOLUCAO DO CONSUMO DIARIO O gréfico acima retrata o aumento do con- 5
DE CALORIAS PER CAPITA sumo de energia pelos tipos de sociedades. A socie- 50

dade atual consome mais do que as sociedades —

| pan 10 quilocaloras'dia

wmw

P

Fonte: Géographie de I'énergie, p. 4.

a b c d
17,6% | svazkls 23,7% 5,7%

o i anteriores, e a base para a geracdo dessa energia é
a queima de combustiveis fosseis.
200 4 Tramsponies
Uma consequéncia da utilizacao de combusti-
a1 veis fosseis é:
ﬁi‘jﬂ; a. a intensificacdo da poluicdo dos rios.
1001 b. a emissao de gases estufa.
¢. o desmatamento descontrolado.
F d. a destruicdo dos manguezais.
50 Consma
doemasticn
I I — E L -"‘"‘““’"“’
T

m
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500

475 Para resolver a questao, os alunos deveriam analisar os dados do gréfico e identificar as atividades de
T om0 maior participacdao no consumo didrio de calorias per capita, para, a seguir, identificar no uso dos com-
bustiveis fosseis — tanto para o transporte quanto para atividade industrial —a consequéncia dessa utiliza-
¢do, notadamente a emissao de gases estufa. De acordo com o percentual de acerto, é possivel afirmar
que mais da metade dos alunos, precisamente 52,7%, atingiram o objetivo da questao, enquanto cerca
de 45% dos alunos apresentaram dificuldades em relacionar consumo de combustiveis fésseis com
emissao de gases estufa, apontando outros problemas ambientais que ndo se relacionam diretamente
com o grafico e com o que foi perguntado.
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Exemplo 6
" Habilidade avaliada
200
175 m Identificar situagOes representativas do processo de globalizacao.

150
Leia o texto e responda a questao.

125

100 Mais de um bilhdo de chineses

® 15 Marchando sem deuses
50 E outros descalcos fazendo sapatos

25

Fonte: CAROLINA, Ana; VILLERQY, Anténio. Nada te faltara. 2006.

Considerando o atual momento da globalizacao e as estratégias na producao de bens na escala pla-
netaria, a letra da musica aponta para o seguinte aspecto:

a. elevado crescimento populacional.

b. exploracao de mao de obra barata.

¢. diminuicao da religiosidade.

d. melhoria na distribuicao de renda.

a b c d
21,3% | <kl 13,0%  12,2%

Para resolver a questao, os alunos deveriam ler os versos da cancao e identificar neles a exploracao da
mao de obra barata chinesa, como elemento representativo do processo de globalizacao. Dentre os alu-
nos, 53,4% acertaram a questao assinalando a alternativa B. Provavelmente a alternativa A atraiu 21,3 %
dos alunos pelo fato de a letra da cancdo destacar no primeiro verso o nimero de habitantes da China,
enquanto as alternativas C (13%) e D (21,2%) podem ter sido indicadas ao acaso.
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Exemplo 7 o

475

Habilidade avaliada 450

425

m Identificar situacdes representativas do processo de globalizacéo. W

. N ~ 375
Leia o texto e responda a questao.

A Avenida Paulista é considerada o centro financeiro da cidade de Sao Paulo. Nela, a circulacao urbana
é intensa, seja em numero de veiculos, seja em numero de pessoas. Edificios grandiosos, sede de grandes
grupos financeiros, comércio intenso e variado com produtos de diferentes origens, associados ao vai e vem
continuo dos fluxos urbanos, fazem desta avenida um exemplo da expressao “selva urbana”.
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O texto acima refere-se a um espaco que: s

a. contém indUstrias de base e atividades primarias. 200
b. esta intensamente influenciado pelo processo de globalizacao. s
c. se tornou um dos trés principais centros econémicos do mundo.

d. é movimentado por suas fungdes portuaria, ferroviaria e rodoviéria.

150

125

a b c d 100
16,5% [ LREAT 19,4%  14,9% 15

Para resolver a questao, os alunos deveriam interpretar um texto descritivo da geografia urbana da
Avenida Paulista, em Séao Paulo, notadamente com relacao a intensidade de seus fluxos, a sua arquite-
tura e a distribuicdo dos objetos técnicos. A compreensao de todo aparato urbanistico é fundamental
para que os alunos identifiquem a alternativa B como correta, na qual se estabelece a relacao entre a
descricao do espaco e o processo de globalizacdo. Dentre o conjunto de alunos, 49,1% assinalaram
corretamente o item. As alternativas A (16,5%), C (19,4%) e D (14,9%) tiveram um indice de atratividade
consideravel, provavelmente em virtude de os alunos apresentarem dificuldades de compreensao do
texto ou desconhecerem que a Avenida Paulista é centro financeiro, porém nao abriga industrias de
base e atividades primarias, assim como nao pode ser considerada um dos trés maiores centros econo-
micos mundiais, posicao ocupada por Nova lorque, Londres e Toquio. Quanto a alternativa D, os alunos
provavelmente, ao ndo compreenderem o texto, equivocaram-se ao Supor que esta avenida tem sua
importancia ao interligar-se diretamente a um sistema de transportes plurimodal.
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0 Exemplo 8

475

150 Habilidade avaliada

425

(V4 Identificar a presenca de recursos naturais na organizacao do espaco geografico, relacionando
transformacoes naturais e intervencao humana.

400

375

Leia a tirinha e responda a questéao.

: I O OUE ACON TINHA UM MONTE DE A PLACA DIZ: FUTURAS
2 C(E}H AS &RMES‘,;ECEUESH ANIMAIS NESSE BQSQUE! INSTALACDES DO
= DERRUBOU O MATO? AGORA CONDOMNIO DAS

SOMBRAS”,

225

200

175

150

125

T
@ 75
50 A tirinha acima nos relembra de elementos significativos sobre as relacoes sociedade-natureza. As
acoes dos personagens envolvidos possuem um significado de:
a. compreensao diante do que encontraram e que resulta da acelerada degradacao da natureza
pela sociedade.
b. defesa da livre utilizacao da flora e da fauna para construcao de moradias e a concretizacao do
progresso humano.
c. conscientizacao acerca da importancia da natureza frente a devastacao promovida
pelas sociedades.
d. defesa do direito a propriedade privada e ao papel das criancas na preservagao dos recursos da natu-
reza em areas particulares.

a b c d
21,6% 21,8% [ 0= 16,1%

Com base na leitura e na interpretacdo da historia em quadrinhos de Calvin e Haroldo, 40,3% dos alunos
identificaram elementos representativos da conscientizacdo acerca da importancia da natureza frente as
formas de intervencao humana no ambiente. Provavelmente 21,6% foram atraidos pela alternativa A em
virtude de dificuldades de compreender as intencionalidades e a ironia expressas na tirinha, assim como
21,8% dos alunos assinalaram a B, provavelmente, em virtude de terem realizado uma leitura linear da
alternativa, sem relaciona-la ao contexto expresso na tirinha.

Fonte: WATTERSON, B. Calvin e Haroldo. Sédo Paulo: Conrad, 2007.

25
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EXEMPLOS DE ITENS DE HISTORIA 0

475

450

Exemplo 9 425

400
Habilidade avaliada

375

m Reconhecer a importancia da participacao politica e do voto para a o exercicio da cidadania.
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Leia o texto e responda a questao.

Sao quatro anos

€ muito tempo

tem que votar com consciéncia
ter bom senso. 0

225

175
Fonte: TSE. Slogan da campanha do TSE para as eleicbes de 2008.
150

125
Esta estrofe fez parte da campanha veiculada pelo Tribunal Superior Eleitoral nos meios de comuni-

cacao durante o ano eleitoral de 2008. Uma justificativa para esta campanha é:
a. conscientizar a populacao da importancia da participacao politica e do voto para o exercicio 75
da cidadania. 00
b. pedir que os eleitores comparecam as urnas para votar, ja que o voto em nosso pais nao é obrigatério. —
solicitar a diminuicdo do mandato de prefeitos e vereadores, pois quatro anos é muito tempo.
d. mostrar que o bom-senso é um direito dos cidadaos e deve ser exercido no nosso cotidiano.

L

a b c d
53,3% RS2 141% 22,6%

A partir da analise do slogan da campanha do TSE para as eleicoes de 2008, veiculada por meios
de comunicacédo, o aluno deveria identificar uma justificativa para a sua realizacdo. Da totalidade dos
alunos avaliados, 53,3% consideraram correta a alternativa A, identificando que a conscientizacao da
populacao era o objetivo que justificava a campanha, ressaltando a importancia politica do voto para o
exercicio da cidadania. Para o acerto deste item, os alunos deveriam demonstrar conhecimentos pré-
vios acerca dos mecanismos politicos vigentes na atualidade, evitando alternativas que, erroneamente,
apontavam o voto como nhao obrigatdério ou mesmo relacionando a pratica do voto a diminuicdo de
mandatos politicos.
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0 Exemplo 10

475

150 Habilidade avaliada

425

m m Relacionar os conflitos rurais no Brasil contemporaneo a estrutura fundiaria brasileira.

375 . N ~
Leia o texto e responda a questao.

Mas plantar pra dividir

N&o fago mais isso néo

Eu sou pobre caboclo

Ganho a vida na enxada,

O que ganho ¢é dividido

Com guem néo plantou nada.

o
a
=
=
(=4
=
a
<

225

200
Fonte: VALE, Joao do; AQUINO, J. B. Sina de caboclo.

175

150
A musica acima fez parte do espetaculo Opiniao, apresentado na década de 1960, num contexto de

importantes manifestacoes e conflitos sociais. O grave problema social denunciado pela letra da
musica é:

@ 75 a. Crise na produtividade agricola.

b. Distribuicdo equilibrada de terra.

c. Exploracao do trabalhador rural.

d. Falta de mao de obra no campo.

a b c d
21,5%  94% | skl 15,4%

Este item esta estruturado a partir da analise de versos de musica que compds o espetaculo Opiniao na
década de 1960, importante em um contexto de manifestacées e conflitos sociais. Com base na analise
dos versos, o aluno deveria identificar que o grave problema social ali retratado é a exploracdo do traba-
lhador rural, resposta obtida por 53,6% dos alunos. A resolucao deste item aponta para a necessidade
do aprimoramento das habilidades de leitura e interpretacao textual, ja que um bom leitor conseguiria
chegar a resposta adequada simplesmente lidando com os dados fornecidos.

125

100

50

25
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NiVEL AVANCADO: IGUAL OU MAIOR DO QUE 350 (> 350)

EXEMPLO DE ITEM DE GEOGRAFIA
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Exemplo 11

Habilidade avaliada 325

300

m Identificar situacoes representativas do processo de globalizacéo. s

. . . . - 250
Leia as afirmativas, a partir da anélise da charge.

225

I. A charge evidencia uma tendéncia da globalizacao associada a 20
padronizacao dos bens de consumo. s

150
[I. A charge apresenta logomarcas de empresas que atuam em

diferentes paises, com o objetivo de ampliar os seus mercados.

125

100

[onon;_a]; JORNAL DO BRASIL PR, Curitiba, lll. A charge representa a restrita atuacdo de grandes grupos 15

empresariais no mercado internacional. 50

25

Estao corretas as afirmativas:
a. l ell, apenas.
b. | e lll, apenas.
c. Il e lll, apenas.
d. I, llelll.

a b c d
7Ll 16,6%  35,6%  18,2%

Para resolver a questao, os alunos deveriam interpretar o significado implicito na charge, considerando
a frase “Vendo, logo existo”, dita pelo personagem de um Papai Noel (representando o més de Natal,
e, portanto, de maior consumo) revestido de inumeros logotipos de empresas. Com base nessa com-
preensao, os alunos deveriam analisar as afirmativas, apontando as corretas. De acordo com os resul-
tados obtidos, € possivel afirmar que houve dificuldade de compreensao por parte dos alunos, ja que
apenas 29,6% assinalaram a resposta correta. Além disso, a alternativa que mais atraiu os alunos foi
a C (35,6%), provavelmente por apresentarem dificuldade de compreensao do significado do termo
“padronizacao” (incluido na afirmativa correta) e equivocarem-se ao assinalar que a charge representaria
a restrita atuacao dos grandes grupos no mercado internacional, caracteristica que se contrapoe ao que
efetivamente ocorre no mercado globalizado.

131



325

300

275

250

225

200

175

150

125

100

75

50

25

o
a
=
-
=
=
>
=

132

EXEMPLOS DE ITENS DE HISTORIA

Exemplo 12

Habilidade avaliada

m Explicar as principais causas e efeitos dos diferentes modelos de emancipacao colonial frente as
metrépoles europeias.

Leia os textos abaixo.
Texto 1

O processo de emancipacao politica do Brasil configurou uma revolugéo, uma vez que rompeu com a
dominacao colonial,(...). Revolucao, entretanto que levaria o Brasil do antigo sistema colonial portugués para
um novo sistema mundial de dependéncias.

Fonte: MOTA, C. G.; NOVAIS, F. A. A independéncia politica do Brasil. Sao Paulo: Moderna, 1986.

Texto 2

Com efeito, para a aristocracia local, a independéncia [da América espanhola] foi tio somente um meio
de rearticular em bases novas, os vinculos com o mercado europeu, sem alterar a sua substancia e o carater
de dependéncia.

Fonte: LOPEZ, Luiz Roberto. Histéria da América Latina. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1986.

A partir dos textos acima, é possivel concluir que, com a culminancia dos processos de indepen-
déncia, a América portuguesa e a América espanhola apresentaram como uma de suas principais
semelhancas a:

a. adocgéao de novas relagdes de trabalho.

b. diminuicdo das desigualdades sociais.

c. estruturacdo de regimes revolucionarios.

d. manutencao da dependéncia econémica.

a b c d
19,2%  231%  211% | <800



Por meio da leitura e da compreenséo dos excertos, os alunos deveriam identificar as principais seme-
lhancas entre os processos de emancipacao da América portuguesa e da América espanhola, demons-
trando ao mesmo tempo conhecimentos especificos relativos aos temas, como também capacidade
interpretativa na leitura dos textos. Assinalaram a alternativa correta 36,5% dos alunos, o que demonstra
que a abordagem do tema ainda requer o amadurecimento e estudo pela maioria dos alunos.
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Exemplo 13 325

300
Habilidade avaliada

275

m Analisar os processos de formacéo e transformacéo das instituicdes politico-sociais como resul-
tado das lutas coletivas.

225

200

Observe a imagem abaixo. 175

150

Marcha nacional pela Reforma Agraria — 2006. b

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem 100

Terra realizou, na Ultima década, diversas marchas em 75
direcao a Brasilia com objetivo de cobrar do governo a 50
realizacao da Reforma Agréria. —

Essas manifestacoes partem do principio que as
transformacoes sociais no Brasil dependem da:
a. pressao coletiva.
b. destruicdo do Estado.
¢. boa vontade do governo.
d. participagao dos grandes lideres.

Fonte: MST. Disponivel em: <www.mst.org.br>.

a b c d
< 85% 391% 177%

Por meio da observacao de imagem que retrata a mobilizacao dos sem-terra e da analise das informa-
coes contidas no descritor, os alunos deveriam identificar de quais mecanismos dependem as transfor-
macoes socialis no Brasil. Da totalidade dos alunos avaliados, 34,6% assinalaram a alternativa correta
(A), identificando que as transformacées sociais dependem da pressao coletiva. A imagem apresentada
no item é coerente com essa afirmativa, certamente tendo colaborado para a escolha desses alunos. No
entanto, nos chama a atencéo o fato de um numero igualmente significativo de alunos tenha assinalado
a alternativa C, apontando que as transformacées sociais dependem da boa vontade do governo. Esses
alunos, 39,1% do total, provavelmente reproduziram um usual discurso de conformismo difundido na
sociedade, em relacao aos rumos politicos do pais.
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SARESP NA ESCOLA

Exemplo 14
Apods a leitura dos itens e de suas analises, faca vocé também um exercicio de interpre-
tacdo de uma questdo do SARESP 2009. Procure analisar os resultados (as porcentagens estao

indicadas apds as alternativas).

Habilidade avaliada (Geografia)

m Comparar dados sobre producéo, circulacdo e/ou consumo de mercadorias em di-
ferentes lugares.

Observe o mapa abaixo.

EXPORTACAO
DE MINERIOS




O mapa acima representa os fluxos de minérios entre os paises. A partir dele podemos
concluir que:

a. a participacao da Europa e dos EUA na exportacao de minérios € expressiva.

b. os principais fluxos se destinam aos paises mais pobres.

c. os paises com percentuais mais elevados de exportacao localizam-se na Africa.

d. as principais areas de consumo localizam-se no Hemisfério Sul.

a b d

Cc
30,4% 20,4% [ =hAL 17.4%

Consideragdes sobre o item e o desempenho dos alunos:
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2.5. ANALISE DO DESEMPENHO
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5

~ ®  NIVEL ABAIXO DO BASICO < 225

475

=

450 Percentual de alunos da Rede Estadual no nivel

425

i e Geografia: 17,3%

" e Historia: 18,4%
350

35 Analise pedagodgica do nivel
300

Os alunos alocados nesse nivel analisam excertos de géneros variados como mote para a resolucao
dos itens propostos.

275

250

ABAIXO DO BASICO

138



NIVEL BASICO 225 A < 275

e Geografia: 32,0%

e Historia: 31,6%
Andlise pedagégica do nivel

Nesse nivel, os alunos aqui alocados demonstram ser capazes de lidar com diferentes géneros de
texto, como: noticias de jornal, textos filosdéficos, historiograficos e geograficos. Por exemplo, interpretam
textos e reconhecem argumentos acerca das condicbes ambientais de Tuvalu, responsaveis pela diminui-
cao de seu territério em decorréncia do aumento dos niveis dos oceanos, cuja relacdo esté identificada ao
aquecimento global.

Em relacdo a assuntos atuais, os alunos demonstram dominar e manejar adequadamente o con-
ceito de bioma e o relacionam a ocupacao humana na Amazénia e ao desmatamento progressivo da regiao.
Reconhecem o papel de destaque da China no contexto internacional e a concentracao de polos tecnoldgicos
no mundo globalizado. Distinguem o papel da diplomacia e a ampliacao das relacoes internacionais no mundo
contemporaneo. Também sao capazes de reconhecer que as maiores populacoes em favelas concentram-se
no continente africano. Do ponto de vista ambiental, identificam o derramamento de petroleo e a emissao de
esgotos como elementos que explicam a poluicéo dos litorais.

A partir de dados de pesquisa, os alunos identificam que, ainda hoje, no Brasil as praticas religiosas
mostram a permanéncia do preconceito e o desrespeito as liberdades religiosas. Com base na relacdo de
diferentes indutores, concluem que nas Ultimas décadas houve o aumento da relacdo entre desenvolvimento
tecnoldgico e desemprego. ldentificam que no Brasil atual ainda ocorre a exploracao do trabalho infantil em
funcéo das baixas remuneracoes destinadas a esse tipo de trabalho e devido a pobreza de muitas familias.
Também analisam excerto que contém dendncia contra empresarios brasileiros que estariam exigindo ates-
tado de laqueadura de mulheres trabalhadoras, para, em seguida, concluir que a maternidade é um dos direi-
tos de toda mulher que trabalha.

Do ponto de vista mais especifico da Histéria, os alunos demonstram conhecer o conceito de choque
cultural ao identificar que a chegada dos portugueses a América foi um periodo marcado por conflitos entre
indigenas e europeus.

Ainda a respeito dos povos indigenas, os alunos sao capazes de concluir que faz parte da cultura indi-
gena valorizar e preservar a memoria de seu povo. No que tange a questao da valorizacao do patrimdnio cul-
tural, conceito aparentemente bem compreendido, os alunos identificam que o estudo da Histéria da Africa é
importante, pois integra o patriménio cultural da sociedade brasileira.

Ainda identificam que alguns problemas atuais tém raizes no passado histérico; por exemplo, quando
os alunos comparam iconografias de épocas passadas e concluem que tanto as Ligas Camponesas quanto o
MST propdem a redemocratizacao do acesso a terra. Nesta mesma linha de raciocinio, identificam em excerto
que a questao da moradia remonta a Primeira Republica Brasileira (1889-1930), concluindo que certas situa-
cbes geraram exclusao social.
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NIVEL ADEQUADO 275 A < 375

e Geografia: 47,9%
e Historia: 48,8%
Andlise pedagégica do nivel

Além das habilidades descritas nos niveis anteriores, os alunos aqui alocados demonstram mobilizar
habilidades de leitura mais complexas, lendo e interpretando, com maior desenvoltura, diferentes géneros
textuais. Também demonstram habilidades para analisar situacoes paradoxais. Demonstram dominar a lingua-
gem conceitual prépria de conteldos especificos, tanto de Histéria como de Geografia.

Convém destacar o aumento do nivel de politizagdo demonstrada pelos alunos ao concluirem, por
exemplo, que as melhorias obtidas por trabalhadores estao diretamente relacionadas as suas lutas e aos
esforgos dos préprios trabalhadores. Também merece destaque a apreciagao ética realizada pelos alunos em
relacdo a temas polémicos, como, por exemplo, quando concluem que na Guerra Fria seres humanos foram
usados como cobaias em nome dos interesses do Estado. Também nesta mesma linha, identificam que as
pesquisas a respeito de células-tronco sao polémicas e envolvem principios éticos. Reconhecem, tratando de
temas especificos de atualidade, que a crise global teve como desdobramento a diminuicdo dos postos de
trabalho com a intengéao de diminuir os custos de producao para manutencao dos lucros. Consideram a impor-
téncia do papel do Brasil no contexto mundial como produtor de energias renovéaveis. Interpretam textos que
permitem concluir a respeito das condicoes de vida na Africa. Reconhecem no terrorismo um dos fatores de
instabilidade geopolitica no inicio do século XXI. Analisam dados que permitem estabelecer relagcoes entre os
paises entre os primeiros colocados no comércio eletrénico e as condi¢des sociais daqueles paises. Analisam,
por meio de excerto, o sentido ideoldgico da teoria do Choque das Civilizagoes, identificando argumentos por
especialistas que defendem que as Guerras do Iraque e do Golfo representam a contraposicao entre a civiliza-
¢ao ocidental e a islamica. Identificam que a expulsao de africanos da Franga em 2006 esta em consonancia
com o tratamento dispensando por diferentes paises da Unidao Europeia, desrespeitando os direitos mais
fundamentais dos imigrantes.

Do ponto de vista especifico da Histéria, distinguem que, apds a Revolucao Industrial no século XVIII, a
utilizagcado da méo de obra infantil € um fato recorrente, devido a baixa remuneracédo destinada a esse tipo de
trabalho. Também analisam que as técnicas utilizadas para a exploragdo mineratéria na América portuguesa
produziram danos ambientais. Sao capazes de ler textos de fildsofos como Kant e Rosseau, identificando
principios como razao e igualdade juridica. Interpretam adequadamente documentos histéricos de diferentes
épocas, lidando com ideias e linguagens muito distantes da sua propria.

Em relacdo a temas especificos da Geografia, os alunos reconhecem argumentos relacionados a situ-
acao das llhas Maldivas, cuja diminuicao do territério esta relacionada ao aumento dos niveis dos oceanos,
fato justificado pelo aquecimento global. Analisam imagens noturnas da Terra, estabelecendo relacoes entre
as areas mais iluminadas e seu grau de desenvolvimento econdmico e tecnoldgico. Estabelecem relagoes
entre e acesso as informacdes e as condigdes dos paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, concluindo que
a desigual distribuicdo de riquezas no mundo acentua as diferengas entre os povos. Concluem que o trabalho



feminino, apds a Revolucéo Industrial, transformou-se de forma paradoxal, ja que o mundo feminino passou a
ser marcado pela exploracédo e independéncia. Por meio de andlise de excerto, concluem que a execucao do
projeto Grande Anatdlia, que abrange as nascentes do Tigre e do Eufrates, provocara a diminuicao dos fluxos
hidrolégicos para outros paises da regiao. Ainda em relacao ao aproveitamento de recursos hidricos, concluem
que a construcao de barragens no Rio Sdo Francisco deverd comprometer a economia de subsisténcia das
populacdes ribeirinhas. Analisam, ainda, o contexto de extrativismo mineratério na Serra dos Carajas e con-
cluem que a acao antropica alterou o ecossistema local, afetando a biosfera, a atmosfera e a hidrosfera.
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NIVEL AVANCADO > 375

e Geografia: 2,9%

e Historia: 1,1%
Andlise pedagégica do nivel

Uma minoria percentual de alunos encontra-se alocada neste nivel. No entanto, como ja fora exposto
neste relatorio, é de fundamental importancia que o professor mapeie as habilidades desenvolvidas por esses
alunos, com o intuito de planejar desafios que sejam condizentes com o padrao intelectual deles. Podemos
afirmar que os alunos deste nivel transitam com desenvoltura em um repertério ampliado em ambas as disci-
plinas, como também demonstram habilidades para lidar com linguagem conceitual, bem como demonstram
habilidades comparativas entre objetos distintos.

Também neste nivel, merecem destaques 0s conhecimentos relacionados a questdes de atualidade.
Analisam e problematizam a desigualdade social brasileira e identificam que entre as formas que podem
erradicar a pobreza encontram-se os investimentos em salde e educacéo, além de programas voltados para
a melhoria da distribuicdo de renda. Do mesmo modo, analisam a situacdo dos paises africanos e asiaticos
apods a descolonizagao e concluem que, mesmo com a autonomia politica, os lacos econdmicos com as
antigas metropoles se mantém. Com base em texto sobre o Censo das Favelas do Rio de Janeiro, do ano de
1948, concluem que o governo da época tinha uma visao preconceituosa em relacdo a essas populacoes.
Identificam que os interesses norte-americanos em relacdo ao Iraque referem-se a producao petrolifera. Por
meio de excerto de Milton Santos, analisam as perversidades impostas pelo processo de globalizacéo, identi-
ficando formas eficazes de erradicar as desigualdades. Analisam os conflitos entre a Federacdo Russa e suas
ex-republicas, identificando os interesses envolvidos na nova configuracdo de forgas no atual sistema interna-
cional. Também relacionam o acesso mundial a internet e concluem que a desigualdade de acesso entre as
nacoes é determinada pelo dominio exercido pelos paises ricos, j& que estes investem em pesquisa e produ-
cao tecnoldgica. Constatam que, apds a 2% Guerra Mundial, as principais organizagcbes econdmicas mundiais
objetivaram consolidar o sistema capitalista e o poder das corporacdes transacionais no mundo.

Ainda do ponto de vista geografico, os alunos demonstram dominar diferentes repertérios, como o
nascimento das llhas no Pacifico Sul e a sua dindmica tecténica. Analisam texto literario de Luis Borges acerca
da ciéncia cartografica e concluem que o mapa é uma representacéo, ndo podendo ser confundido com a
realidade. Discriminam as caracteristicas do bioma da Amazdnia em relacao a caatinga. Analisam mapas e
identificam o processo de deriva continental. Identificam o intemperismo e a erosao como processos exoge-
nos responsaveis pela configuracéo do relevo terrestre. Também sabem identificar a escala adequada a ser
utilizada em um mapa, a partir de uma dada situacao-problema.

Em Histoéria, merecem destaque algumas analises que demonstram a mobilizacao de habilidades mais
complexas, a partir de contelidos especificos da area, como por exemplo, quando os alunos identificam que,
apesar da Revolucao Inglesa ter sido o primeiro movimento a romper com uma monarquia absolutista, é a
Revolucado Francesa, ocorrida um século depois, o movimento que é tradicionalmente reconhecido como o
principal marco da transicdo da Idade Moderna para a Contemporanea. Interpretam textos historiograficos e



filosoficos para chegar a conclusoes de carater conceitual. Realizam a critica a respeito da visado tradicional que
divide as colénias da América em dois modelos, de exploracao e de povoamento, sendo capazes de relativizar
a conceituacao, exemplificando o caso especifico da colonizacao da regiao sul das “trezes colénias”. Também
demonstram que a nocao de tempo varia ao longo da Histéria, dependendo do contexto histérico e social.
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Professor(a), no tépico 2.5. da Parte 3, ha um exercicio de interpretagao dos resultados
do SARESP 2009 para a 3? série do EM.

Para a andlise, a escala de descricao por pontos, disponivel nos anexos deste documento,
€ retomada, agora na perspectiva de agrupamento dos pontos em niveis (Abaixo do Bésico,
Bésico, Adequado, Avancado) para cada série/ano.

Devido ao carater de continuidade da escala, o desempenho dos alunos nos pontos incor-
pora os dos demais. Portanto, ao se considerar a analise de desempenho em uma série/ano/
nivel, deve-se refletir sobre o desempenho nas séries/anos/niveis anteriores a ela apresentadas
e sua representagcao nos pontos da escala.

Ao lado de cada nivel/série/ano foi colocada a porcentagem de desempenho dos alunos
da Rede Estadual. Essa indicacao revela o carater mais importante desse processo. As dife-
rencas de desempenho associadas aos niveis demonstram que ha alunos com conhecimentos
muito diferentes em cada série/ano. O propésito € que se tenha o maior nimero possivel de
alunos no nivel Adequado por série/ano. Essa é uma forma de ler os resultados. Certamente,
cada escola vai escolher o melhor caminho para interpreta-los e traduzi-los em seus Projetos
Pedagdgicos.

Para reflexao:

Retome novamente os dados de sua escola e coloque nos espacgos as porcentagens dos
alunos da 3* série do EM em cada nivel:

Geografia

- Nivel Abaixo do Basico: menor do que 225 (

- Nivel Basico: entre 225 e 275 ( ..)

- Nivel Adequado: entre 275 e 375 ( ... )

- Nivel Avancgado: igual ou acima de 375 (

Historia

- Nivel Abaixo do Béasico: menor do que 225 ( ... )

- Nivel Béasico: entre 225 e 275 ( .

- Nivel Adequado: entre 275 e 375 (... )

- Nivel Avancado: igual ou acima de 375 (... )

Leia o elenco de habilidades descritas para cada nivel no tépico 2.5. Elas representam o
desempenho dos alunos da Rede Estadual no SARESP 2009. Se desejar, va até o anexo deste
documento para compara-las com a descricdo apresentada na escala de proficiéncia.

Leia a interpretacao dos resultados dada para cada nivel (Analise pedagdgica do nivel).
Vocé pode completa-la ou realizar outra mais apropriada com base nos dados apresentados na
escala de proficiéncia.

Quais sao as diferencas e semelhancas entre as habilidades de cada nivel?



Observe as habilidades indicadas no nivel Basico. Vocé considera que os alunos que apre-
sentam essas habilidades tém condicdes para acompanhar a série/ano subsequente?

Retome as Matrizes de Referéncia para a Avaliacdo e verifique como as habilidades indi-
cadas nos niveis se apresentaram no desempenho dos alunos.

Observe quais sao as habilidades que apenas os alunos situados nos niveis Adequado e
Avancado dominam.

Agora, considere as atuais séries/anos de sua escola e contextualize a sua interpretagao
dos niveis.

Quais contelidos/competéncias/habilidades previstos sdo essenciais para que os alunos
possam dar continuidade aos estudos (quais sao os limites)?

Como sera verificado especificamente se os alunos apresentam o dominio dos conteu-
dos/competéncias/habilidades previstos?

O que sera feito com os alunos que nao tém dominio do que estéa previsto? Qual é a pro-
posta de recuperacao da escola?
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Os itens foram selecionados segundo o nivel a que se referem, o que, de certa forma, permite que se
tenha uma ideia da facilidade ou dificuldade encontrada pelos alunos para soluciona-los.

A cada nivel faz-se uma breve descricdo das habilidades mobilizadas pelos alunos para resolver o con-
junto de itens ali classificados. Além disso, os itens selecionados foram comentados, destacando-se a distri-
buicao das respostas pelas alternativas e as possiveis explicacoes para as respostas dos alunos.

Os professores podem ampliar as analises ou inferir outras possibilidades de desempenho devido ao
conhecimento particular que possuem de suas turmas.

Observacao: Nos exemplos citados, os mapas devem ser considerados como ilustragdes, em virtude

da alteracao entre o que esta reproduzido no Relatério e o que foi reproduzido nas provas. Dessa forma, é
vélida a relacao escalar que consta no mapa da questéo.

NIVEL ABAIXO DO BASICO MENOR DO QUE 225 (< 225)

EXEMPLO DE ITEM DE HISTORIA

Exemplo 1

Habilidade avaliada

m Identificar propostas que reconhecam a importancia do patrimoénio étnico-cultural e artistico para
a preservacao da memoria e da identidade.

Leia o texto e responda a questao.
Nasci n’Angola

Nasci n’Angola

Angola que me criou

Eu sou neto de Mocambique
Eu sou negro sim sinho

Fonte: JONGO do Quilombo Sao José. Rio de Janeiro, 2004. 1 CD.

O trecho acima é de um jongo gravado ao vivo pelos remanescentes do Quilombo Sao José, localizado
no municipio fluminense de Valenca, em 2004. No século XIX, o jongo ou caxambu era um dos momentos
permitidos para festa e confraternizacao das comunidades escravas nas fazendas de café do Vale do Paraiba,
interior dos atuais Estados do Rio de Janeiro, Minas Gerais e Sao Paulo.



A letra do jongo e sua gravacao revelam:

a.

o oo T

3

desrespeito diante dos mais velhos e negacao da tradigéo oral.

. assimilacao dos estrangeiros e desvalorizacdo da memaria negra.

orgulho da origem étnica e preservacao de uma heranca afro-brasileira.

. vergonha da ascendéncia africana e necessidade de esquecer o passado.
esquecimento das tradicdes genuinas e busca do lucro pela industria fonografica.

a b c d e
6% 97% | Al 2,4% 1,6%

Por meio da analise de um trecho de um jongo, gravado por remanescentes quilombolas em 2004,
o descritor define que o jongo, no século XIX, era um momento autorizado de confraternizacdo das
comunidades escravas das fazendas do Vale do Paraiba. Considerando a interpretacao dos dados que
compoe o item, como também o contexto explicitado, os alunos deveriam assinalar a alternativa que tra-
duz o sentido dos versos. A alternativa correta é aquela que aponta para o orgulho relacionado a origem
étnica e a preservacéao da heranca afro-brasileira. Da totalidade dos alunos avaliados, 82,6 % assinalaram
a alternativa C, considerada correta, caracterizando este item como facil para os alunos desta série.
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_ ™ NIVEL BASICO ENTRE 225 E 275 (225 A < 275)

475
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5 EXEMPLOS DE ITENS HISTORIA
400

” Exemplo 2

350

35 Habilidade avaliada

300

L[¥A ldentificar e valorizar a diversidade do patrimoénio étnico-cultural, reconhecendo suas manifesta-
coes e representacoes em diferentes sociedades.

275

250

BASICO

s Leia o texto abaixo, escrito por um autor de origem indigena:

200

s Para o povo indigena, 0s ancestrais que regem a natureza acompanham toda a evolucao humana, como
semeadores que espalham sementes pela terra e observam, nutrem e cuidam até elas frutificarem. O indio
surgiu desses ancestrais sagrados: Sol, Lua, arco-iris, terra, 4gua, fogo e ar. O ser indio foi se amalgamando
com esses seres sagrados. E dessa diversidade nasceram tribos, povos, linguas. Essas tribos, de tdo antigas,
guardam a histéria de suas civilizagdes como um sonho-memoéria, de um tempo tdo remoto que parece até
75 mesmo anteceder a memoria do préprio tempo.

150

125

100

50
Fonte: JECUPE, Kaka Wera. A Terra dos mil povos. Sao Paulo: Peirépolis, 1998.

25

A partir do texto, é correto afirmar que os povos indigenas valorizam a:
a. preservacao da cultura e da memaria de cada povo.
. difusédo de seus valores religiosos no mundo civilizado.
obtencao de recursos para o isolamento dos grupos ameacados.
. construcao de criticas as explicacoes cientificas de criacao do mundo.
substituicao continua de seus mitos e deuses por outros ligados a natureza.

o oo T

F:] b c d e
76,8% BRLZ 3,0% 41% 8,5%

Por meio da analise de excerto, escrito por um autor de origem indigena, os alunos deveriam identificar,
dentre as alternativas propostas, aquela que traduzia o conteudo do excerto. Da totalidade de alunos
avaliados, 76,8% assinalaram a alternativa correta (A) e que aponta que os povos indigenas valorizam a
preservacao da cultura e da memdaria de cada povo.

150



Exemplo 3

Habilidade avaliada

m Estabelecer relagoes entre desenvolvimento tecnolégico e empregabilidade.

Observe a figura abaixo.

Tal problema reside na relacao entre:

a. tecnologia e desemprego.

. fordismo e qualificacao profissional sofisticada.

c. ineficiéncia e renovacao da méo de obra.

d. reengenharia e transferéncia de trabalhadores.

e. industria automobilistica e tecnologia ultrapassada.

(=2

Fonte: Disponivel em: <www.eja.org.br>.

a b c d e
A 3,9% 71% 2,9% 10,2%

Este item pressupbe a analise da charge apresentada e a sua relacao com um problema social vincu-
lado a producéo industrial nas ultimas décadas. Da totalidade dos alunos avaliados, 75,7% assinalaram
como correta a alternativa A, ou seja, aquela que aponta a relacao entre tecnologia e desemprego.
Considerando os dados estatisticos, podemos afirmar que se trata de um item facil para a série e que
0s conceitos envolvidos foram compreendidos pela maioria dos alunos.

A charge esta diretamente relacionada a um problema
social que se tornou cada vez mais grave nas Ultimas décadas.
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Exemplo 4

Habilidade avaliada

m Identificar nas manifestacoes atuais de religiao e religiosidade os processos historicos de sua

tua

constituicao.

Pesquisa do Datafolha realizada em 2007 afirmou que as frases abaixo possuiam os seguintes percen-
is de aceitacao entre os entrevistados.

Frase: Concordam:
“Umbanda é coisa do demdnio.” 57%
“Os judeus s6 pensam em dinheiro.” 49%
“Os catdlicos ndo praticam sua religido.” 61%
“Os muculmanos defendem o terrorismo.” 49%
“Os evangélicos sdo enganados por seus pastores” 61%

Uma conclusao diante dos resultados da pesquisa e um possivel desdobramento na sociedade bra-
sileira estao adequadamente associados em:

LI -N I

5

152

reducéo da violéncia — diminuicdo dos atentados.

. crescimento do sincretismo — avangco do ecumenismo.

aumento da escolaridade — abandono das falsas seitas.

. permanéncia do preconceito — desrespeito a liberdade religiosa.
fim da discriminacao racial — criacdo de uma sociedade harmdnica.

a b c d e
8% 8,4% 6,6% | ks 6,3%

Este item estrutura-se com base em dados de pesquisa do Datafolha, realizada em 2007. A resolucao
dependia da habilidade do aluno de lidar com os dados apresentados. Da totalidade dos alunos avalia-
dos, 72,7% assinalaram a alternativa D, aquela que explicita a permanéncia do preconceito e o desres-
peito a liberdade religiosa. As demais alternativas tiveram um percentual de adesao menor que 10%, o
que demonstra que a maioria dos alunos possui boa conscientizacao acerca de atitudes de desrespeito
a liberdade religiosa.



Exemplo 5

Habilidade avaliada

m Identificar referenciais que possam contribuir para erradicar formas de excluséo social.

Em 1893 foi destruido o maior e mais famoso cortico existente na cidade do Rio de Janeiro: o “Cabeca
de Porco”. Cerca de 140 operarios derrubaram a moradia coletiva de cerca de duas mil pessoas. Sobre o des-
tino de parte desses moradores, o historiador Sidney Chaloub afirma:

O prefeito Barata Ribeiro (...) mandou “facultar a gente pobre que habitava aquele recinto a retirada
de madeiras que podiam ser aproveitadas” em outras construgdes. De posse do material para erguer pelo
menos casinhas precérias, alguns moradores devem ter subido o morro que existia la mesmo por detras da
estalagem. (...) Poucos anos mais tarde, em 1897, foi justamente nesse local que se foram estabelecer, com
a devida autorizacdo dos chefes militares, os soldados egressos da campanha de Canudos. O lugar passou
entdo a ser chamado de “morro da Favela”. A destruicdo do Cabeca de Porco marcou o inicio e o fim de uma
era, pois dramatizou, como nenhum outro evento, o processo em andamento de erradicagcdo dos corticos
cariocas. Nos dias que se seguiram, o prefeito da Capital Federal foi calorosamente aclamado pela imprensa
— ao varrer do mapa aquela “sujeira” ele havia prestado a cidade “servicos inolvidaveis”. Com efeito, trata-se
de algo inesquecivel: nem bem se anunciava o fim da era dos corticos, e a cidade do Rio ja entrava no século
das favelas.

Fonte: CHALOUB, Sidney. Cidade febril. Sao Paulo: Cia. das Letras, 1999.

O fato narrado acima revela que a forma como os governos da Primeira Republica (1889-1930) trata-
vam a questao da moradia criou situacoes de:

a. exclusao social.

b. segregacéao racial.

c. integracao espacial.

d. promocéo da cidadania.

e. grande especulacao imobiliaria.

a b c d e
69,8% BNNEL 6,2% 6,6% 9,5%

A partir da leitura de texto historiografico que retrata o processo de urbanizacao na cidade do Rio de
Janeiro no inicio do século XX, os alunos deveriam identificar a alternativa que, segundo as informacoes
fornecidas no excerto, representaria a forma como os governos da Primeira Republica (1889-1930) tra-
tavam a questao da moradia. Assinalaram a resposta correta (A) 69,8% dos alunos, o que demonstra
uma boa compreensao do texto, como também conhecimento de conceitos como exclusao social,
integracao espacial, cidadania, especulacao imobilidria e segregacao racial.
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Exemplo 6

Habilidade avaliada

m Identificar as causas do trabalho do menor na sociedade brasileira.
Leia o texto e responda a questao.

Correm lagrimas dos olhos de Branquinho e ele tenta enxugéa-las, com as maos sujas de carvao, sob
a cortina de fumaca expelida pelos fornos da carvoaria. As lagrimas e o suor se misturam ao pé de carvao e
formam uma mascara que cobre suas feicoes de menino. Ele ndo aparenta mais de 14 anos, mas diz ter 17.

(...) Os pesquisadores da UFMG puderam conhecer a fundo a realidade (...). Branquinho ¢ um simbolo
do que ha de mais cruel no trabalho infantil nas carvoarias mineiras.

Siri, um outro menino de Carbonita, estd na escola por opcao da familia e dele proprio, que diz gostar
da nova vida, de acordo com a mesma revista. Para manté-lo afastado do trabalho, frequentando a escola, a
familia recebe um auxilio do governo, a bolsa familia, mas se a familia passar por necessidades, o que é muito
provavel, ele podera voltar ao trabalho na carvoaria.

Fonte: EPOCA, Sao Paulo, 30 nov. 1998.

O texto faz referéncias a infancias perdidas e a criancas que ja nascem marcadas pela falta de
perspectivas.

O texto apresentado evidencia a relacao entre o trabalho infantil e:
a. as secas que atingem a regiao.

. a auséncia de projetos sociais do governo.

a grande pobreza de muitas familias.

. ainexisténcia de escolas na regiao.

a necessidade de dar emprego a quem precisa.

o oo T

a b c d e
4,9% 16,7% | &350 5,6% 7,6%

A partir da leitura e interpretacdo de um excerto publicado pela revista Epoca a respeito de criangas tra-
balhadoras, os alunos deveriam estabelecer relacoes entre a falta de perspectiva que o texto evidencia
e a grande pobreza de muitas familias. Da totalidade dos alunos avaliados, 65% assinalaram a resposta
correta (C). Chama a atencao que 16,7% assinalaram (B), ou seja, aquela alternativa que associa o
trabalho infantil a auséncia de projetos sociais do governo, colocando a responsabilidade da situacao
primordialmente nas maos do Estado. No entanto, considerando que a condicao de pobreza é um pro-
blema social de ampla abrangéncia, que envolve também aspectos politicos, mas nao exclusivamente,
a alternativa B ndo se apresenta como alternativa para o problema da exploracao do trabalho infantil
diante do contexto apresentado.



NiVEL ADEQUADO: ENTRE 275 E 375 (> 275 A < 375)

EXEMPLOS DE ITENS DE GEOGRAFIA

Exemplo 7

Habilidade avaliada

m Identificar os principais elementos que configuram o conceito de ordem mundial considerando
questoes geopoliticas, econdmicas e/ou culturais.

VENDE-SE UM PLANETA!!!
H - A charge indica uma condi¢cado do planeta na nova ordem mundial que é
% - bastante valorizada pelas empresas, pelo mercado e por alguns Estados,
e ; e questionada por diversos estudiosos e movimentos sociais. A afirma-
ﬂ%m " tiva que melhor exprime essa condicao é:

a. 0s paises ndo tém mais importancia no mundo atual, mas sim o planeta.
. vive-se hoje em um mundo dominado pelo mercado global.
a globalizacao é a melhor opcao para o setor empresarial.
. 0 dominio do planeta é dos supermercados.
a preservacao ambiental € fonte de lucros.

L]

]
(7]

Fonte: Disponivel em: <http://imagens.
google.com.br>.

a b c d e
9,1% AL 16,9% 4.1% 10,0%

Para resolver a questao, os alunos deveriam interpretar a charge de modo a inferir qual relacao existe
entre a imagem do globo terrestre colocado no interior de um carrinho de supermercado, reconhecendo
a ideia de que o mundo da atualidade é dominado pelo mercado global. Como resultado, obteve-se um
bom indice de acerto, sendo que 59,7% dos alunos responderam adequadamente a questao. A alter-
nativa C obteve um percentual de escolha consideravel de 16,9%, provavelmente decorrente de uma
leitura de senso comum, na qual os alunos consideraram a imagem representativa de que a globalizacao
€ a melhor opcao para o setor empresarial; porém, essa alternativa nao exprime adequadamente a critica
subliminar imbuida na charge e ratificada no enunciado que conduz a anélise da charge.

i
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o Exemplo 8

475

150 Habilidade avaliada

425

Relacionar e classificar elementos das bacias hidrograficas brasileiras e/ou o seu aproveitamento
como fonte de abastecimento e geragao de energia.

400

Estudos estimam que o potencial hidrelétrico brasileiro esteja em torno de 260.000 mW. O mapa apre-
senta o potencial hidrelétrico estimado e utilizado nas diferentes bacias hidrogréaficas brasileiras.

BACIAS HIDROGRAFICAS E POTENCIAL HIDRELETRICO A relacao entre a bacia hidrografica e a expli-

cacao para o seu elevado potencial hidrelétrico

esta corretamente indicada em:

a. Parand — presenca de densa floresta
homogénea.

b. Sao Francisco — elevada umidade do ar na
regiao.

¢. Amazonas - regime de chuvas intensas e
regulares.

d. Tocantins — predominio do clima tropical
semiumido.

e. Uruguai — presenca de florestas de coniferas.
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Fonte: SIMIELLI, Maria Elena. Geoatlas. Sao Paulo: Atica, 2008.

a b c d e
16,8% 11,6% | U] 76% 3,1%
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500

A questao solicitava dos alunos a leitura das informagcées contidas no mapa para, em seguida, rela- 47
cionar essas informacao as condicées naturais que explicassem o seu potencial hidrelétrico. Como é w
possivel observar no mapa, o maior potencial hidrelétrico concentra-se na Bacia Amazénica, resultante
de um constante e intenso regime de chuvas com cheias duas vezes ao ano. Os rios com nascente no
Hemisfério Norte recebem as chuvas durante o verao neste hemisfério e, os rios com nascentes no
Hemisfério Sul tém o seu regime de cheias no verao desse hemisfério. A questao apresentou-se faclil,
tendo um indice de acerto de 60,8% (C). Provavelmente, os alunos que apontaram como correta a alter-
nativa A devem ter confundido potencial hidrelétrico geral e capacidade instalada, pois o maior potencial
instalado ocorre na Bacia do Parana, e ndo na Amazoénia.

425

400
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Exemplo 9 o

225

Habilidade avaliada 200

175

m Analisar o contexto de surgimento e o significado da expressao “choque de civilizagdes” no mun-
do contemporaneo.

150

125

Em 1990, o historiador norte-americano Samuel Huntington publicava seu livio “O conflito de 100

Civilizacoes". Nele, o autor afirmava que os enfrentamentos ideoldgicos e socioeconémicos que marcaram o 75
periodo pds-Segunda Guerra Mundial cederiam lugar aos conflitos entre diferentes civilizagoes. 50

Apesar de muitas e contundentes criticas a esta teoria, alguns autores insistem em afirmar que
alguns conflitos ocorridos nos ultimos anos, a exemplo da Guerra do Golfo (1990), da invasao do
Iraque (2003) e do envio de tropas ao Afeganistao (2001), poderiam reforgar os principios da tese de
Huntington, pois representariam o “choque” entre as civilizacoes:

a. oriental e indiana.
. oriental e chinesa.
ocidental e eslava.
. ocidental e islamica.
do norte e do sul.

® oo 0T

a b c d e
7,4% 9,0% 6,3% | s 21,7%
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O enunciado da questao discorre sobre os fundamentos da teoria do “choque de civilizacbes” de Samuel
Huntington e solicita aos alunos que analisem acontecimentos ocorridos no final do século XX e inicio
do XXI, considerados por alguns especialistas como representativos do choque entre as civilizagbes
ocidental e isldmica. Dentre os alunos, 55,2% acertaram o item, indicando corretamente que os confli-
tos exemplificados no texto indicam, para alguns autores, o confronto entre as civilizacoes ocidental e
islamica. Dentre as alternativas erradas, a que atraiu parte consideravel dos alunos foi a E, com 21,7% de
indicacoes. Provavelmente os alunos atraidos por essa alternativa tenham se equivocado ao considerar
0s paises envolvidos nesses confrontos como representativos de regionalizacdo mundial que considera
paises do norte como ricos e do sul pobres, ao inferirem que os EUA seriam representativos da porcao
norte e, portanto, rica e os paises localizados no Golfo Pérsico, mais o Iraque e o Afeganistao, como
representativos de paises do sul e, portanto pobres.

Exemplo 10

Habilidade avaliada

Relacionar e classificar elementos das bacias hidrograficas brasileiras e/ou o seu aproveitamento
como fonte de abastecimento e geracao de energia.

Observe o0 mapa abaixo.

BACIA DO 540 FRAMNCISCO

Tiechot Hasega s
Trodhsd de P o
Finsmpatduinte
Eoumas

| = Bamagers

Fonte: Disponivel em: <http://imagens.google.com.br>.



O Rio Sao Francisco tem presenca marcante na histéria do territério brasileiro. Foi através desse rio que
ocorreu a ocupacao das terras mais distantes do litoral, no periodo colonial. O “Velho Chico”, como é popu-
larmente conhecido, percorre paisagens muito diferentes. Em sua nascente e foz o rio recebe muita agua das
chuvas, mas, na maior parte do seu curso, flui por dreas muito secas.

Considerando a importancia do Sao Francisco no abastecimento de agua, energia e outros recursos
para parte expressiva do Nordeste, afirma-se que ele representa também para a regiao, uma situa-
cao de:
a. possibilidade de desenvolvimento da agricultura de subsisténcia e da pesca, embora esta
ultima atividade esteja comprometida pela construcao de barragens.
b. desvantagem na obtencao de energia no seu alto e baixo curso, pois esses sao os trechos de menor
declividade e mais assoreados.
¢. reducao da produtividade das atividades agricolas ribeirinhas quando as aguas invadem as suas mar-
gens e depositam o humus prejudicial aos solos agricolas.
d. desaparecimento da exportacdo de produtos da fruticultura, devido ao esvaziamento do seu leito para a
especulacao imobiliaria.
e. perspectiva de utilizacao para a navegacao, aproveitando a hidrovia natural do seu médio e baixo cursos
para a exportagao de mercadorias.

F:] b c d e
LA 12,4%  14,3%  6,4% 17.4%

Conforme solicita a habilidade, a questao pede que os alunos estabelecam relacées entre os elemen-
tos que caracterizam a bacia hidrografica, no caso a do Sdo Francisco, quanto ao aproveitamento de
seus recursos hidricos para o desenvolvimento da agricultura de subsisténcia e pesca relacionando as
dificuldades de expansao deste ultimo com o represamento do rio em seu curso médio. Do conjunto
de alunos, 49,2% acertaram (A). Vale ressaltar que 17,4% assinalaram E, provavelmente atraidos pela
primeira parte, que afirmava a procedéncia do potencial instalado de navegabilidade, porém desconside-
rando a segunda parte da alternativa, que assinalava esse fluxo para a exportacao de mercadorias, o que
nao procede, ja que em indmeras partes o rio encontra-se assoreado, ndo permitindo navegabilidade
de grande calado.
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o Exemplo 11

475

150 Habilidade avaliada

425

m Explicar os processos geologicos e geofisicos constituintes da crosta terrestre e responsaveis por
sua dinamica interna nas escalas pertinentes.

400
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a
=
=
=]
=
a
=

Os movimentos das placas tectonicas sao responsaveis pelos agentes modificadores do relevo ori-
ginados no interior da Terra. A maior parte da atividade tectonica (deformacao das rochas por forcas
internas) ocorre nos limites das placas (no ponto em que elas interagem). Dentre os agentes respon-
saveis por irregularidades da superficie do planeta, ligados aos movimentos das placas tectonicas,
na escala planetaria, podemos citar:

a. aumento das temperaturas e intensidade das chuvas.
. atividade vulcanica e terremotos.
atividade tectbnica e acéo das aguas.
. aumento da pressao interior da Terra e formacao dos solos.
atividade sismica e acao dos ventos.
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Em seu enunciado, o item expée como ocorre 0 movimento das placas tecténicas e solicita ao aluno
que estabeleca relacées entre o movimento das placas e irregularidades na superficie do planeta, resul-
tantes da acao dos agentes internos, buscando, dessa forma, a indicacao de que essas irreqularidades
provém da atividade vulcanica e dos terremotos. O item foi respondido corretamente por 40,6% dos
alunos, poréem houve atratividade consideravel das alternativas A, C e D. No caso dos alunos que marca-
ram A, possivelmente houve equivoco na compreensao do texto, que apontava modificacbes advindas
do interior da Terra, o que nao corresponde ao que é proposto na alternativa A. Ja os alunos que assina-
laram a alternativa C devem ter lido parcialmente o que foi proposto porque na segunda parte da frase é
destacada a acao das dguas, agente externo e nao interno como solicitado no enunciado. Ja os alunos
que assinalaram a alternativa D possivelmente foram atraidos pela primeira parte da frase, desconside-
rando a segunda, na qual é citado o solo, elemento resultante de forcas exégenas.
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EXEMPLOS DE ITENS DE HISTORIA

Exemplo 12

Habilidade avaliada

m Relacionar o aumento da participacdo de mulheres e criangas no mercado de trabalho ao desen-
volvimento técnico que, desde a Revolucao Industrial inglesa (século XVIIl), caracteriza a produ-
cao fabril.

Leia o texto e responda a questao.

Mais desagradavel ainda do que o préprio advento da fabrica foram as condicdoes humanas que esse
advento acarretou. O trabalho, por exemplo, era habitual e, as vezes, comecava aos quatro anos de idade;
o horério de trabalho se estendia do amanhecer ao anoitecer, e abusos de toda a natureza eram por demais
frequentes.

Fonte: FARIA, Ricardo de Moura et al. Histdria. Belo Horizonte: Lé, 1989. v. 3.

A intensa utilizacao da mao de obra infantil na Inglaterra, ap6s a Revolucao Industrial, relaciona-se a:

a. dilatacao do império colonial inglés, o que fez crescer a demanda por produtos industrializados.

b. concentracdo da populacdo em idade economicamente ativa nas areas onde também ocorria a
Revolucédo Agricola.

c. possibilidade de aumento dos lucros do empresariado devido aos reduzidos salarios pagos
aos trabalhadores infantis.

d. necessidade de aumentar a producgao industrial de forma a atender as crescentes demandas dos seto-
res capitalistas das areas rurais.

e. importancia de incorporar desde cedo as criancas no mercado de trabalho de modo a melhorar sua
formacao profissional posterior por meio de estagios.

a b d e

C
8,3% 7,0% [0 16,2%  5,8%

Considerando o excerto que trata da utilizacdo da mao de obra infantil no contexto pds-Revolucao
Industrial, ao aluno era solicitada a identificacdo das razées desse problema social. Os alunos deve-
riam demonstrar minimamente conhecimento e reflexao acerca dos aspectos sociais decorrentes da
Revolucao Industrial, assinalando que a intensa utilizacao do trabalho infantil deveu-se a possibilidade
de aumento dos lucros em funcao da baixa remuneracao paga aos trabalhadores infantis. Da totalidade
dos alunos avaliados, 62,3% assinalaram a alternativa correta (C). A segunda alternativa mais assinalada
(D) obteve 16,2% de adesao dos alunos e, provavelmente, foi escolhida porque nao consideraram que
se tratava de trabalho infantil especificamente.
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Exemplo 13

Habilidade avaliada

m Identificar as principais caracteristicas do trabalho agricola e industrial no mundo contempora-
neo.

Leia o texto e responda a questao.

Uma nova onda de demissdes causada pela crise global pode levar o indice de desemprego nos Estados
Unidos a seu maior patamar em 15 anos. (...) A farmacéutica Sanofi-Aventis também vai demitir, mas nao
divulgou o nimero. Os cortes serao na area de vendas nos EUA. Na Franca, a empresa ja havia anunciado
927 cortes, também em vendas.

A corretora japonesa Nomura vai demitir até mil funcionarios em Londres, ou 22% do quadro. (...)

No Japao, a Canon vai demitir 1.097 funciondrios em uma fébrica de cdmaras e produtos quimicos. E
a Toshiba deve cortar 380 vagas.

Fonte: O GLOBO, Rio de Janeiro, 5 dez. 2008.

No mundo contemporaneo, a atuacao das grandes empresas transnacionais trouxe diversos desdobra-
mentos para as relagdes de trabalho.

A partir da noticia, um desses desdobramentos e sua causa estao associados em:
a. especializacao do trabalhador — incremento nos meios de comunicacao devido a globalizacao.
. reducao dos postos de trabalho — diminuicao dos custos de producao para manter lucros.
aumento das vagas bem remuneradas — industrializacdo com alto nivel tecnoldgico.
. ampliacao dos direitos sociais — politica de contencao das ideias socialistas.
eliminacéo da carteira de trabalho — ruralizagdo acentuada das economias.

o oo T

a b c d e
17.8% | a0 11,6% 5,3% 4,7%



A partir de uma noticia de jornal de 2008, que retrata a onda de demissées diante da crise global, e
das informacées do enunciado, que aponta que a atuacao de grandes empresas transacionais trouxe
diversos desdobramentos para as relacoes de trabalhado, os alunos deveriam identificar um desses
desdobramentos e sua respectiva causa dentre as alternativas propostas. Da totalidade dos alunos
avaliados, 60,5% assinalaram B, ou seja, aquela que aponta que a reducao dos postos de trabalho
estao relacionadas a diminuicao dos custos de producdo para manter os lucros. Portanto, boa parte dos
alunos demonstrou conhecimento da situacao proposta, além de uma boa capacidade de interpretacao
da noticia apresentada. Dentre as habilidades mobilizadas para a resposta correta desse item, encontra
destaque a capacidade de estabelecer associacoes coerentes considerando o contexto apresentado.

Exemplo 14

Habilidade avaliada

m A partir de textos, analisar os processos de transformacao histérica, identificando suas principais
caracteristicas econdmicas, politicas e sociais.

Leia os textos e responda a questéao.

O lluminismo ¢ a saida do homem do estado de tutela, pelo qual ele é o préprio responséavel. O estado
de tutela é a incapacidade de utilizar o préprio entendimento sem a conducao de outrem. Cada um é respon-
savel pelo seu estado de tutela quando a causa se refere ndo a uma insuficiéncia do entendimento, mas a
insuficiéncia da resolucao e da coragem para utilizd-lo sem ser conduzido por outrem (...).

Fonte: KANT, Immanuel. Resposta a pergunta: o que é o lluminismo?. Disponivel em: <www.lusosofia.net/textos/kant_o_iluminismo_1784.pdf>.
Acesso em: 6 mar. 2009.

O que o homem perde pelo contrato social é a liberdade natural e o ilimitado direito a tudo aquilo que o
tente e possa alcancar; o que ele ganha ¢ a liberdade civil € a propriedade de tudo que possua ou possui. (...)
Em vez de se destruir a igualdade natural, o pacto fundamental concede-lhe uma igualdade moral e legitima
naquilo em que a natureza possa ter criado uma desigualdade fisica entre os homens e, se forem desiguais
em forga ou em talento, tornam-se todos iguais pela convencao e pelo direito.

Fonte: ROUSSEAU, Jean-Jacques. O contrato social. Rio de Janeiro: Tecnoprint, [1987].
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500 e . . ~ - .
Com base na analise dos trechos acima, pode-se destacar como aspiragcoes do pensamento ilumi-

nista de Kant e Rousseau, respectivamente:

s a. uso livre da razao - igualdade juridica.

b. intolerancia religiosa — liberdade de consciéncia.

c. liberalismo econdmico — desigualdade juridica.

d. tolerdncia religiosa — divisao dos poderes.

e. hegemonia catdlica — defesa da cidadania exceto para escravos.

475

425

400

a b c d e
SN0 13,8%  16,7% 7,9% 3,9%
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B0 A resolucao desse item demandava a mobilizacao de habilidades de leitura e interpretacao de textos,

25 um de autoria de Kant e outro de Rousseau. Com base na analise dos excertos, os alunos deveriam
T identificar as aspiracées do pensamento iluminista de ambos os autores, respectivamente, o uso livre
da razao e a igualdade juridica. Para que o aluno respondesse de forma correta ao item, era necessario
interpretar os excertos que, pela linguagem, constituiam um desafio, o que nos leva a concluir que os
resultados obtidos podem ser considerados satisfatorios, com quase 60% de acertos.

175

150

125
100

@ 75

50

25

164



Exemplo 15

Habilidade avaliada

m Identificar as principais caracteristicas do processo historico de constituicao da cidade, analisan-
do sua importancia e significados ao longo do tempo.

Leia o texto e responda a questao.

Assim, a Inglaterra pedia lucros e recebia lucros. Tudo se transformava em lucro. As cidades tinham sua
sujeira lucrativa, suas favelas lucrativas, sua fumaca lucrativa, sua desordem lucrativa, sua ignorancia lucrativa,
seu desespero lucrativo... Pois a nova cidade nao era um lar onde o homem pudesse achar beleza, felicidade,
lazer, conhecimento, religiao e as influéncias que civilizam a visdo e o habito, mas um lugar deserto e deso-
lado, sem cor, ar ou riso, onde o homem, a mulher e a crianca trabalhavam, comiam e dormiam... As novas
fabricas e os novos altos-fornos eram como as Pirdmides, mostrando mais a escravizagdo do homem que seu
poder, lancando sua longa sombra sobre a sociedade que tinha tanto orgulho de tais coisas.

Fonte: DEANE, Phyllis. Revolucao Industrial. Rio de Janeiro: Zahar, 1979.

De acordo com o fragmento acima, a “nova cidade” nascida com a Revolucao Industrial pode ser
caracterizada como um local de:
a. beleza e felicidade.
. intensas relacdes comerciais.
péssimas condicoes de vida.
. grandes monumentos arquiteténicos.
igualdade nas condi¢coes de moradia.

® oo 0T

a b c d e
6,1% 28,4% | a0 3,8% 6,4%

Com base na leitura e interpretacao de excerto que trata da Revolugao Industrial, os alunos deveriam iden-
tificar, dentre as alternativas propostas, aquela que retrata a cidade nascida com a Revolucao Industrial,
apontando a alternativa que fala em péssimas condicoées de vida. Da totalidade dos alunos avaliados,
55,1% assinalaram a alternativa correta (C). Chama a atencdo a porcentagem de alunos que assinala-
ram a alternativa B, apontando as intensas relacées comerciais como resposta correta. Provavelmente,
consideraram as caracteristicas de uma cidade industrial, sem privilegiar os elementos constitutivos do
texto apresentado, assinalando precipitadamente essa alternativa. As porcentagens relativas as demais
alternativas sao menores que 10%.
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Exemplo 16

Habilidade avaliada

m Reconhecer a importancia do controle da agua e da agricultura de subsisténcia para surgimento
e sobrevivéncia dos primeiros grupamentos humanos.

O texto abaixo trata de uma sociedade que ocupava uma determinada regido do atual Peru, por volta
de 3000 a.C.

Para alimentar a florescente populacdo do Norte Chico, a gente do vale aprendeu como irrigar o solo.
Dada a inexisténcia de um ambiente que favorecesse o desenvolvimento da agricultura intensiva, as pes-
soas adaptaram a paisagem de modo a torna-la mais adequada aos seus propdsitos. Felizmente para suas
intencoes, a area era geograficamente conveniente a irrigagdo. O perigo da irrigacao para os cultivadores € a
evaporagao. (...) A dgua que evapora de canais de irrigacdo deixa depdsitos no solo. Num tempo surpreenden-
temente curto, os depdsitos de sal podem alcangar niveis toxicos, inutilizando a terra. Como a Cordillera Negra
se projeta especialmente perto da costa no Norte Chico, os vales disparam para o mar a grandes velocidades.
Mesmo depois do desvio, a agua corre tdo rapido pelos canais de irrigacdo que nao da tempo de evaporar e
acumular sal no terreno. Até hoje, pode-se chegar a muitos sitios arqueoldgicos no Norte Chico percorrendo
as cercanias dos canais de irrigagao caudalosos, cheios até a borda (...).

Fonte: MANN, Charles. 74917. Rio de Janeiro: Objetiva, 2007.

A partir do texto acima, podemos afirmar que uma caracteristica que a referida civilizacao tinha em
comum com grande parte das outras civilizacées antigas era:
a. criacao de estratégias para melhor aproveitamento de recursos naturais como a agua.
. inexisténcia de sistemas complexos e resistentes para irrigacéo de areas agricolas.
ocupacao de vales e grandes encostas para maior protecao contra outros povos.
. auséncia de agricultura intensiva para maior capacidade de adequacao ao ambiente.
despreocupacao com a obtencao de agua devido a sua abundéancia na Idade Antiga.

o oo T

F:] b c d e
vk 20,0% 10,7%  12,5% 8,9%

Esse item esta baseado na andalise de excerto que contém a descricao dos métodos de agricultura utili-
zados por uma civilizacdo que ocupava uma determinada regido do atual Peru, por volta de 3000 a.C. A
partir do texto, os alunos deveriam assinalar a alternativa que contivesse uma caracteristica da referida
civilizacdo em relacao a grande parte de outras civilizacbes antigas. Da totalidade de alunos avaliados,
47.7% assinalaram A como correta, ou seja, a alternativa que identifica a criacdo de estratégias para
melhor aproveitamento de recursos naturais como a agua. Consideramos que a leitura atenta do excerto
seria suficiente para que o aluno chegasse a resposta esperada.



Exemplo 17 o

475

Habilidade avaliada 450

Localizar historicamente as lutas sociais, em defesa da cidadania e da democracia, em diferentes
contextos historicos.

Observe a figura abaixo.
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Manifestacdo contra a Guerra do Vietna — Berkeley (EUA). 75

Fonte: HOBSBAWN, Eric. A era dos extremos. Séo Paulo: Cia. das Letras, 1995.

A foto acima apresenta um dos aspectos fundamentais das lutas sociais ocorridas na segunda metade
da década de 1960.

Essa caracteristica é a:
a. polarizacao ideoldgica entre fascismo e liberalismo.
. apatia da juventude frente aos problemas de seu tempo.
participacao de mulheres e estudantes nos movimentos sociais.
. auséncia de ideologias politicas nas manifestacdes contra a guerra.
unido entre forcas armadas e povo apoiando a manutencao da guerra fria.

® oo 0T

a b d e

Cc
10,9% 13,5% [ 20 13,9%  9,4%

Considerando a observacdo da imagem apresentada, os alunos deveriam assinalar a alternativa que
representa um dos aspectos fundamentais das lutas sociais ocorridas na segunda metade da década de
1960. A observacao da imagem possibilita com que os alunos assinalem exclusivamente C, ja que esta
foca na figura feminina jovem em aparente confronto com a policia. Da totalidade dos alunos avaliados,
52,1% assinalaram a alternativa correta. As demais alternativas foram assinaladas de forma equitativa, o
que nos leva a crer que os alunos desconsideraram o contelido da imagem ao optar por qualquer das
alternativas que nao a C.
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NiVEL AVANCADO: IGUAL OU MAIOR DO QUE 375 (> 325)

EXEMPLOS DE ITENS DE GEOGRAFIA

Exemplo 18

Habilidade avaliada

m Explicar os processos geologicos e geofisicos constituintes da crosta terrestre e responsaveis por
sua dinamica interna nas escalas pertinentes.

-~ A foto retrata 0 momento do nascimento de uma ilha fotografado por
uma equipe de cientistas australianos que estava a bordo de um barco pro-
ximo ao local. Este fendmeno resultou da explosdo do vulcao Kavachi (uma
montanha submersa de 800 metros de altura e 3,5 quildbmetros de compri-
mento), nas Ilhas Salomao, cujas colunas de lava foram lancadas a mais de
70 metros de altura.

e - — C
e

Fonte: VEJA, Séao Paulo, n. 1651, 31 maio 2000.

O fenomeno apresentado tem relacao direta com a dinamica interna da crosta terrestre e se explica
pelo processo:

a. fluvial.

b. erosivo.

c. tectonico.

d. orogénico.

e. edlico.

a b c d e
12,4%  42,7% [ <&i7k0 6,0% 5,0%

A partir de descricdo e da foto do surgimento de uma ilha no arquipélago das Ilhas Salomé&o, no Pacifico,
os alunos deveriam explicar a origem do fenémeno relacionando-o a dindmica interna expressa pelo pro-
cesso tecténico. O indice de acerto sinaliza que houve dificuldade por parte dos alunos ao responderem
ao item, pois apenas 33,7% dos alunos assinalaram a alternativa correta (C). Provavelmente, a maioria
que sinalizou B desconhecia o tema, ou se confundiu, associando a formacao da ilha ao processo ero-
sivo, que além de ser uma forca exégena e, portanto, ligada a dindmica externa e ndo interna como
indica o enunciado, pode ter se confundido por realizar uma aproximacgao entre os termos “erosivo” e
“explosivo”.



Exemplo 19

Habilidade avaliada
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m Analisar a cartografia e as imagens do sensoriamento remoto, como representagdes que déo
acesso a interpretacoes da realidade, mas que nao sao cépias da realidade.

Observe os mapas relacionados a uma mesma ferrovia na Europa (Ferrovia Helter, Skelter & 50

Northern). 325

300

Mapa do departamento de engenharia Mapa de propaganda e horarios
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“O que a propaganda e a cartografia ttm em comum? Sem duvida a melhor resposta é a necessidade
compartilhada por ambas de comunicar uma versao limitada da verdade.”

Fonte: MONMONIER, Mark. How to lie with maps. Chicago: The University of Chicago Press, 1996.

Os dois mapas acima sao hipotéticos e representam a mesma ferrovia citada e as cidades por ela
servidas. Eles foram elaborados pelo mesmo autor da frase em destaque para explicar que 0s mapas sao
representacoes que dao acesso a realidade, mas nao sao copias da realidade.
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As duas representacoes cartograficas acima reforcam essa ideia, ja que é possivel verificar que a:
a. representacao das distancias no segundo mapa foi distorcida para favorecer os objetivos para
os quais ele foi elaborado.
b. projegao cartografica do primeiro mapa foi definida para provocar a aparente distorgao dos trajetos da
ferrovia.
c¢. simbologia grafica utilizada no segundo mapa foi escolhida para dificultar a leitura das informacoes
consideradas indesejadas.
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%0 d. orientacdo pelos pontos cardeais e colaterais foi invertida para facilitar a programacao de deslocamento
35 dos usuarios.
T e. escala cartogréafica do primeiro mapa foi inadequada para o tipo de terreno acidentado a ser
25 representado.
B0
b c d e
s 26,1% 10,0% 182% 8,0%

200

175
Conforme indica o enunciado, o item apresenta dois mapas hipotéticos que representam uma mesma

150 . , L, . . o o
ferrovia e foram elaborados pelo mesmo cartdgrafo, porem com intencionalidades diferentes. Enquanto

I o0 primeiro mapa oferece todo o trajeto da linha ferrovidria, o segundo indica as cidades por onde o trem
100 passa. Os alunos deveriam, portanto, compreender que cada um desses mapas foi produzido para
@ 75 atender a suas necessidades — respectivamente, o departamento de engenharia e o de propaganda

e hordrios — de passagem dos trens. Nos dois casos e salientado pela frase que compoe o item, os
mapas devem ser compreendidos como representacoes da realidade e ndo como copia fiel dessa reali-
dade. Dentre os alunos, 37,4% conseguiram atingir o objetivo da questao assinalando a resposta correta
(A). Possivelmente, 26,1% dos alunos — 0s que assinalaram a alternativa B — confundiram-se quanto a
questao das projecoes cartograficas. Em diversas atividades em sala de aula os alunos séo levados a
reconhecer diferencas entre projecoes cartograficas (por exemplo, Mercator e Peters) e, neste caso, o
desenho diferenciado dos trajetos deve té-los confundido. Provavelmente, também, os que assinalaram
a alternativa D (18,2%) devem ter sido atraidos pela diferenca entre o tracado em curva apresentado
no mapa da engenharia e o tracado linear do mapa de propaganda, supondo que a diferenca entre os
mesmos indicaria uma alteracao na direcao da ferrovia.
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Exemplo 20

Habilidade avaliada

m Descrever o espaco industrial e/ou o espago agropecuario brasileiro e seus respectivos circuitos
de producao.

Leia o texto e responda a questao.
VIGOR DO AGRONEGOCIO

Dono de nove fazendas em Sao Félix do Xingu e arredores, no norte do Mato Grosso, onde cria um
rebanho de 40.000 cabecas de gado, o pecuarista Carlos Alberto Guimaraes, o Carlito, de 59 anos, se orgulha
de ter sido “um dos cem homens que mais desmataram a Amazoénia”. (...) “Eu me considero um produtor de
alimentos, nao um desmatador”, ele justifica.

Fonte: VEJA, S&o Paulo, 26 mar. 2008.

A situacao relatada acima revela aspectos do espaco agropecuario brasileiro em areas de fronteira
agricola, em que ocorrem desmatamentos e a criacao de gado. Contudo, além desses aspectos, na
area geografica em foco, destaca-se na dinamica agropecuaria:
a. a expansao do cultivo da soja.
. 0 estabelecimento de centros de beneficiamento de café.
a expansao acentuada da producgéao de citricos.
. 0 plantio de monoculturas de cacau.
o estabelecimento de grandes engenhos de cana.

b
c.
d
e.

b c d e
92% 158% 70% 22,5%

O item apresenta como mote um texto jornalistico acerca da expanséao dos desmatamentos em fazen-
das na Amazénia, para, em seguida, estabelecer relacées entre esses desmatamentos e a real utilizacao
dos espacos desmatados pela agricultura comercial. Caberia aos alunos identificar, dentre as alterna-
tivas, a que descreve o tipo de cultura em expansao nessas areas. Desse conjunto de alunos, 45,3%
acertaram a questao, apontando a expansao da cultura da soja, produto de grande valor comercial repre-
sentativo da ocupacao econémica das regioes Centro-Oeste e Norte. Todas as outras culturas citadas
nas alternativas nao sao representativas de plantio em larga escala nas bordas da Amazbnia, drea de
expansao das fronteiras agricolas.
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Exemplo 21

Habilidade avaliada

Analisar situagOes representativas da ordem mundial contemporanea e do papel exercido pelas
poténcias hegemonicas na manutencao do sistema mundial vigente.

Em marco de 2003, os EUA invadiram o Irague com o apoio
do Reino Unido e de outras nacodes aliadas. Embora as declara-
¢bes do governo norte-americano sinalizassem a preocupagao
com a existéncia de um arsenal atdbmico e a necessidade de res-
taurar a democracia, vérios analistas e criticos do governo dos
EUA destacaram outros motivos para a invasao, a exemplo da
charge produzida pelo cartunista portugués Alvaro Santos.

A charge indica que a invasao do Iraque relacionou-se a:

a. oportunidade dos EUA em difundir os principios da demo-
cracia americana aos paises mais pobres do mundo,
incluindo o Iraque.

b. ambicdo dos EUA em controlar a producao do petréleo no
mundo, estabelecendo parcerias com paises com poucas
reservas como o lraque.

€. preocupacao com o controle das armas atémicas, pois 0s
EUA destruiram seus arsenais a fim de evitar guerras. _Jw

d. necessidade de reQUIagéo dos precos do petréleo' ]a Fonte: Disponivel em: <http://www.sergeicartoons.
que o Iraque detém a segunda maior reserva de petro- coms.
leo no mundo.

e. perseguicao ideoldgica ao Iraque por conta de um conflito de civilizagdes, marcado por valores éticos

-~
e TE1. 827

diferentes.
a b c e
9,9% 34,7% 11,9% 12,0%

A questado envolve a andlise das relacbes geopoliticas da 12 década do século XXI, principalmente o
papel dos Estados Unidos no Oriente Meédio, mais precisamente as motivacées da invasao ao lraque e
as potencialidades energéticas do Iraque no contexto mundial. Para resolver a questao, o aluno deve-
ria reconhecer este cenadrio e compreender a mensagem implicita apresentada na charge. Dentre os
alunos, 31,2% assinalaram corretamente a questao, compreendendo o papel do Iraque como segundo
maior produtor de petréleo do Oriente Médio, reconhecidamente uma das motivacées que levaram os
EUA a invadir o pais. Deve-se também ressaltar que 34,7% dos alunos assinalaram a alternativa B, pro-
vavelmente por realizar uma leitura parcial da alternativa, que expressa o senso comum de que os EUA
buscam controlar a producdo de petrdleo no mundo e desconhecer as potencialidades energéticas do
Iraque, pais detentor de uma dos maiores reservas mundiais de petrdleo.



Exemplo 22

Habilidade avaliada

m Reconhecer a abrangéncia do acesso virtual no cotidiano e nos lugares, gragas as novas condi-
coes tecnoldgicas do espaco geografico.

Leia o texto e responda a questao.

Boa parte do planeta, porém, permanece alheia as vantagens proporcionadas pela rede mundial de
computadores. Dados do World Internet Stats (...) mostram que, no inicio de 2007, a internet estava presente
na vida de apenas 17% da populagdo mundial. Registrava-se o maior indice de uso da internet na América do
Norte (EUA e Canada) com 69% dos habitantes regularmente conectados. A Asia (...) tinha 11% acessando a
rede, a maioria em paises mais ricos, como Japao e Coreia do Sul. O menor indice ficava na Africa. Esse alto
indice de exclusao significa que a grande maioria da humanidade ndo esta conectada a um mundo de oportu-
nidades pessoais e de negdécios. Isso ocorre apesar da internet ter crescido 214% desde 2000.

Fonte: ATUALIDADES: vestibular. Guia do estudante, Sao Paulo, 2008.

Quanto ao acesso a internet, é preciso considerar diferencas estruturais entre paises. Muitos pai-
ses mais atrasados precisam comprar computadores e programas mais sofisticados de outros.
Considerando o exposto acima, a situacao contraditéria apresentada tem reflexos no trafego da
internet. Isto esta associado, principalmente, aos seguintes fatores:

a. nivel de escolaridade e abastecimento alimentar.
. investimento em pesquisa cientifica e em producao de tecnologia.
expansao de mercado de trabalho e agilizacao de negécios.
. volume de transacdes comerciais e registro de patentes.
acao governamental e contrabando.

[N -

a c d e
12,1% 25,8% 7,.9% 10,6%

Com base nos dados expressos no texto, 43,3% dos alunos reconheceram como fatores preponde-
rantes para a desigual abrangéncia do acesso virtual nos paises citados a desigualdade das condicoes
socioeconémicas desses paises, o que resulta em diferentes niveis de investimento em pesquisas cien-
tificas e producdo de tecnologia. Deve-se considerar, também, que 25,8% dos alunos foram atraidos
pela alternativa C, provavelmente por ndo compreenderem que no comando da questao solicitava-se a
contradicao entre a aquisicao dos equipamentos para operar na internet e as condicoes efetivas de sua
expansao, relacionadas diretamente ao dominio e investimentos responsaveis pela ampla disponibili-
dade de acesso a rede mundial de computadores e ndo aos beneficios originarios desse acesso, como
propoe o distrator.
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Exemplo 23

Habilidade avaliada

m Analisar a cartografia e as imagens do sensoriamento remoto, como representagdes que déo
acesso a interpretacoes da realidade, mas que nao sao cépias da realidade.

Leia o texto e responda a questao.
Do rigor da ciéncia

Naquele império, a arte da cartografia logrou tal perfeicdo que o mapa de uma soé provincia ocupava
toda uma cidade, e 0 mapa do império, toda uma provincia. Com o tempo, esses mapas desmesurados nao
satisfaziam e os colégios de cartdgrafos levantaram um mapa do império, que tinha o tamanho do império e
coincidia pontualmente com ele. Menos dadas a estudo da cartografia, as geracoes seguintes entenderam
gue o dilatado mapa era inuUtil e ndo sem impiedade o entregaram as incleméncias do Sol e dos invernos. Nos
desertos do oeste perduram despedacadas ruinas do mapa, habitados por animais e por mendigos, em todo
o pais nao héa outra reliquia das disciplinas geogréaficas.

Fonte: BORGES, J. El hacedor. In: . Obras completas. Barcelona: Emecé, 1997. p. 119.

A partir do texto acima e considerando-se o rigor da ciéncia na elaboracao de mapas, chega-se a
conclusao de que:
a. 0 mapa é uma cépia fiel da realidade, dependendo do seu tamanho.
. 0 mapa é uma representacao, nao deve ser confundido com o terreno.
0s mapas sao exclusividade dos cartégrafos, daf o rigor cientifico que contém.
. as geracdes mais jovens tém dificuldade em ler os mapas, por isso os abandonam.
0s mapas se deterioram com maior facilidade quando sédo produzidos em escalas grandes.

[N -

a c d e
15,9% 170% 20,9% 9.7%

O belissimo texto do escritor argentino Jorge Luis Borges serve de mote para os alunos analisarem a
importancia da escala na cartografia, reconhecendo-a como elemento que permite a representacao da
realidade sem, contudo, ser copia fiel das dimensoées do terreno cartografado. Dentre o conjunto de alu-
nos, apenas 36,2% assinalaram a alternativa B, havendo ainda atratividade consideravel das alternativas
C e D. Nesses casos, é possivel supor que os alunos as assinalaram por apresentarem dificuldades na
compreensao do texto, optando por assinalar a partir do senso comum, o que explica os pardmetros
estatisticos que indicam um acerto ao acaso na ordem de, aproximadamente, 45%.



Exemplo 24

Habilidade avaliada

(=
a
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>
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m Construir e aplicar conceitos de fluxos e redes geograficas, para compreender fenémenos con-
temporaneos que dependem das estruturas tecnologicas do espaco geografico.

Observe o0 mapa abaixo. g2l
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Eixos Norte e Leste de Canais criados com a transposicao do Rio Sao Francisco

Fonte: Disponivel em: <www.amanatureza.com.br>.

A transposicao das aguas do Rio Sao Francisco, a partir das divisas dos Estados da Bahia e de
Pernambuco, vem causando muitas controvérsias entre profissionais de varias areas. Um argumento
positivo sobre a transposicao é o de que:
a. a fruticultura irrigada podera ser estendida para os sertdes de Pernambuco, Alagoas e Sergipe, Estados
pouco atendidos pelas dguas do rio.
b. o fluxo das dguas do rio atendera um maior niumero de agricultores, notadamente os dos
Estados mais ao norte da regiao Nordeste.
c. a seca do sertédo estaréa resolvida, ja que o semiarido € muito mais intenso no agreste de Alagoas e
Sergipe do que no interior do Ceara.
d. os pequenos agricultores que se concentram no baixo curso do rio terao uma melhor distribuicao das
suas aguas.
e. a concentracao fundidria sera fortemente reduzida, uma vez que 0s pequenos agricultores vao aumen-
tar sua renda e expandir suas propriedades.
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a b c d e
16,3% | <y/i7i | 146% 16,4% 14,8%
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Com base no enunciado acerca da controvérsia sobre o projeto de transposicao das daguas do rio Sao
Francisco para outras porcées do Nordeste, os alunos deveriam identificar nas alternativas aquela que
ressaltasse um argumento positivo para a constru¢cdo da obra. Dentre os alunos, 37,7% assinalaram a
0 alternativa B, que apontava como argumento favoravel a implantacao do projeto a maior disponibilidade
35 hidrica para um maior numero de agricultores, notadamente os dos Estados mais ao norte da regiao
Nordeste. Deve-se considerar que, para chegar a essa alternativa, o aluno deveria ler as informacées
disponiveis no mapa indicativas do tracado dos canais localizados ao norte da regiao Nordeste. De
acordo com os pardmetros estatisticos, possivelmente a distribuicao relativamente equitativa das outras
alternativas decorre do assinalamento ao acaso e da auséncia da leitura cartografica.
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225

200

175 Exemplo 25

150
Habilidade avaliada

125

100 m Reconhecer a posicao proeminente de parte da Asia e da Europa, assim como dos EUA, nos flu-

@ 75 xos econdmicos globais em comparacao com o restante do mundo, inclusive o Brasil.

50

Observe o cartograma abaixo.

25

|_Geograﬁa do Sistema Financeiro Mundial - 2001

3 g .- =

CENTROS FINANCEIROS
[E] Principals contros - 1* ordem

- & @ Candros de 2* ordom
| ;_m"""' — @ Cantros de 3% ordom .
L T e & Principais contros Offshore b .
e e & Centron Offshoen d L I
L : i ,

Fonte: GRUPO RETIS. Geografia do... Rio de Janeiro: UFRJ, 2005.
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Compreendendo que o sistema financeiro internacional da atualidade reforca a hierarquia de cida-
des e regioes no mundo, conferindo-as diferentes niveis de decisao em escala global, percebe-se, no
cartograma apresentado, que a geografia mundial desse sistema é:
a. desigual, pois a rede dos centros financeiros nos EUA, Europa e Japao é mais importante do
que a das outras regioes do planeta.
b. limitada aos EUA, j& que o pals se especializou em fomentar os centros com rigorosa legislacao
imposta ao sistema pelo governo.
c¢. equilibrada no que tange a gestao dos fluxos de capitais das economias centrais, ja que é somente
nelas que ha centros financeiros de 1% ordem. 325
d. muito mais equilibrada na Europa, ja que existe somente um centro de primeira ordem no continente. w
e. desarticulada, j& que os paises subdesenvolvidos nao possuem centros financeiros e ficam a margem
dos fluxos de capital.
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350

275

250

a b c d e s
b 13,4%  19,5% 15,7% 16,1% 200

175

= o o . o . .~ . . . . 150
A questao solicitava dos alunos a leitura de um mapa acerca da distribuicao dos principais centros finan-

ceiros mundiais como forma de reconhecer a proeminente participacdo dos EUA, da Europa e do Japao
no sistema financeiro internacional. Da totalidade dos alunos, 35,1% assinalaram corretamente a alter- mo
nativa A, demonstrando adequada leitura cartografica e compreensao do enunciado. Provavelmente, 0s m
alunos que nao acertaram o item apresentaram dificuldades de leitura dos textos, das alternativas e do
mapa. Além disso, de acordo com o pardmetro do item, 20% dos alunos assinalaram as alternativas ao
acaso (chute).

125

171



Exemplo 26

Habilidade avaliada
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m Associar e interpretar mapas sobre a distribuicdo da riqueza mundial e/ou numero de pessoas
refugiadas para identificar as distintas assimetrias e integragcoes na ordem mundial.

%0 Observe o mapa abaixo.

325

300

05 REFUGIADOS NO MUNDO
275
250 o
Futasion Limion . e

225 3

200

175 g - ree

& Baoww (b
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Cowia Mrs o 'rr,-p“ A ‘s
1% Pormend * Pl | ety »
g ._, e
. +”"'. . g B Asiraia
L e [ e ®

o

50

25 2

g 8,
" g
" '..-—‘-J:u =
. ‘I“'""?i L N SITUAGA
aegarnea i~ Ly GAO NO FINAL DE 2007
= . Populagdes refugiadas
- Bl
e e @ rovuiagses repatriadas
| Produts Macisnat Bruta (P e
| Parsisis do Poder de Coemprs (PFRC) - ] - e -
_'_] fqerrr 10 M s a L a o Salicitantes de asilo
_I Enkinice i 0 el ke s oo Sr

Frntes. Anudng e ALativion 006 & Linalade 06 Fgraara & SRS o0 AR COMEara Jes Waches Linadas [ Sefuguans (USNHCA) pard a3 esleratas on 7207 {imgus, Dubna Chads o S )
World Flaiuges Survwy 2007, Comitd dos atados LinkScs pars Mskagadon o Migranies (USCRI) Uintad Slations fasief and Worka Agency (UNIIWA | base S doscfes or-ine de flancs Mordael, 2008

Fonte: LE MONDE DIPLOMATIQUE BRASIL, Sao Paulo, mar. 2008.
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A analise do mapa revela assimetrias na ordem mundial contemporanea. Uma dessas assimetrias,
envolvendo o nimero de pessoas refugiadas e a distribuicao da riqueza mundial, esta identificada
abaixo. Assinale-a:
a. a maioria dos individuos refugiados repatriados encontra-se nas areas geograficas mais
pobres do planeta.
b. a maior concentragao geografica de populacédo refugiada estéa localizada nos paises com PIB mais

(=
a
=
o
=
>
=

elevado.

c. os refugiados solicitantes de asilo sdo minoria na Africa do Sul comparados com aqueles da Franca. 0

d. comparativamente ao total de suas populacdes, o nimero de refugiados na Austrélia € maior do que o 325
numero de refugiados chineses. mw

e. os refugiados na Europa Ocidental refletem a permanéncia de conflitos militares nacionalistas no inte-
rior das nagdes que compodem a Uniao Europeia.

275

250

a b c d e Z
<ty 27,4% 9,8% 6,2% 17,8% 200

175

o . . .. - . 150
Com base na leitura do mapa e em conhecimentos relativos a situacao dos refugiados no mundo, 38,5%

dos alunos assinalaram corretamente que a maioria dos individuos refugiados repatriados encontra-se 125
nas dreas geograficas mais pobres do planeta. Deve-se também considerar que 27,4% dos alunos 100
foram atraidos para a alternativa B, ao confundirem, no mapa, os circulos, representativos do nimero de T

refugiados, com a variavel cor, representativa da distribuicao do PIB (Produto Interno Bruto).
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Exemplo 27

Habilidade avaliada
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m Explicar os processos geologicos e geofisicos constituintes da crosta terrestre e responsaveis por
sua dinamica interna nas escalas pertinentes.

%0 Leia o texto e responda & questao.

325

300 PANGEIA, O RETORNO

275
A ciéncia ja sabe: daqui a 250 milhdes de anos, a cara do nosso planeta serd bem parecida com uma

fotografia do passado distante. Bem-vindo ao préximo supercontinente.

250

225

20 Fonte: REVISTA GALILEU, abril de 2008.
175 PLANETA TERRA, 255 MILHOES DE PLANETA TERRA DAQUI A 250
150 ANOS ATRAS MILHOES DE ANOS

125
100

@ 75

50
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. ~ T A, RIS TETRY
25 0 L LR T

Fonte: <http.//imagens.google.com.br=

A conformacao e disposicao dos continentes ao longo das eras dependem de uma série de fatores
naturais ligados a estrutura geologica da Terra. Um fator que merece destaque no processo funda-
mental dessas mudancas é o(a):
a. deriva continental.
. intemperismo.
sedimentacao.
. vulcanismo.
metamorfismo.

a b c d e
ek 95% 24,0%  10,9%  20,1%

[N -
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Tomando por base o texto e 0s mapas apresentados no enunciado, os alunos deveriam concluir que a
disposicao dos continentes no decorrer das eras geoldgicas altera-se em decorréncia da deriva conti-
nental. Dentre os alunos, 35,3% assinalaram corretamente a alternativa A, sendo que também foram
atraentes, para os demais, C e E. Nestes casos, provavelmente, houve interpretacao relacionada ao
senso comum, pois os termos “sedimentacao” e “metamorfismo” podem ter sido atraentes ao se
visualizar nos mapas a aproximacao, o que sugere sedimentacao, e a modificacdo, o que sugere meta-
morfismo, na distribuicdo das massas continentais. 350
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Exemplo 28 275

Habilidade avaliada 250

225

m Identificar situacoes relacionadas a crise ambiental, considerando alguns dos seguintes contex- 200
tos: mudancas climaticas, contaminagao das aguas, desmatamento e perda da biodiversidade. s

150

125
A camada de ozé6nio faz parte da estratosfera e protege a superficie da Terra da radiacao nociva dos

raios ultravioleta do Sol. Algumas substancias quimicas resultantes de produtos industrializados, 100

contendo cloro e bromo, flutuam até a estratosfera e destroem o o0zonio. Buracos temporarios ten- 75
dem a se formar nessa camada, ao final de cada inverno. Os buracos na camada de oz6nio sao mais GO
acentuados em algumas partes do planeta, como por exemplo, nas R

a. regioes equatoriais, com énfase na Amazédnia.

. regioes polares, com destaque para a Antartica.
zonas temperadas, em especial a faixa setentrional.

. intertropicais, sobretudo nas fachadas litoraneas.

faixas subtropicais, particularmente nas areas desérticas.

o oo 0T

a c d e
14,3% 22,4% 14,4% 14,0%

O enunciado apresenta como contexto ambiental a questao da camada de ozénio, solicitando dos alu-
nos a identificacao das regiées nas quais ha acentuacdao dos buracos nela ocorridos. Com base nas
informacoes, somente 34,6% dos alunos souberam identificar que o buraco na camada de ozénio é
mais expressivo nas regiées polares, notadamente na Antartica. Provavelmente, e, de acordo com 0s
parametros estatisticos do item, houve uma distribuicao razoavelmente equitativa no assinalamento das
outras alternativas, o que sinaliza desconhecimento do tema pelos alunos.
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Exemplo 29

Habilidade avaliada
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m Analisar os codigos e simbolos da linguagem cartogréfica, utilizando recursos graficos de qua-
lificacao, e/ou quantificacao e/ou ordenacao, de modo a evitar falsas imagens e erros cartografi-
cos.

350

35 Observe os codigos abaixo e responda a questéao.

300

275

225

Valor

200

125

0 Fonte: FERREIRA; SIMOES. Tratamento estatistico e grafico em Geografia. Lisboa: Gradiva, 1987. p. 79.

@ 75 Os codigos e simbolos da linguagem cartografica exigem uma interpretacédo rigorosa, caso contréario, a
T w0 realidade representada podera ser interpretada de modo equivocado.

25

Tendo em vista os critérios contidos entre parénteses, nas opcoes, os codigos de grao e de valor
apresentados acima devem ser convenientemente interpretados como expressao de diferentes:

a. intensidades de um mesmo fendomeno (forte/fraco).

b. origens de fendmenos distintos (antigo/recente).

¢. tamanhos do mesmo tipo de fendbmeno (grande/pequeno).

d. localizacoes geogréficas dos eventos (nacional/internacional).

e. ocorréncia de um determinado fenébmeno (auséncia/presenca).

b c d e
13,9% 21,2% 191% 16,4%

O item traz uma imagem de cddigos cartograficos apresentados com diferentes intensidades de cor
e granulacdo, elementos representativos da diferenca de intensidade de um mesmo fenémeno. Da
totalidade dos alunos, apenas 29% acertaram o item assinalando corretamente (A). A analise de seu
comportamento sugere dificuldades de compreensao das técnicas cartograficas principalmente no que
concerne a identificacdo de recursos graficos de quantificacao e qualificagao.
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Exemplo 30

Habilidade avaliada

m Relacionar a construcdo de mapas as suas intencionalidades e/ou discutir a influéncia da Carto-
grafia como instrumento de poder.

A TECNO Engenharia ganhou a concorréncia publica para executar um projeto de urbanizacdo de uma
favela na periferia da Cidade de Sao Paulo, custeado pelo governo estadual. As obras envolvem a abertura e
o alargamento de vias de circulagao, construgao de infraestrutura de saneamento, areas de lazer e moradias
populares. A comunidade abriga 25.837 pessoas e se estende por uma area de 1,5 por 1,7 quildmetro.

Para apresentar o seu projeto ao governo a escala cartografica mais adequada para os mapas utili-
zados pela empresa de engenharia é:

. 1:500.000.

b. 1:250.000.
c. 1:50.000.
d. 1:2.500.
e. 1:100.000.

a b c d e
23,3% 24,5% 21,9% | (A4 10,8%

A questao apresenta, em seu enunciado, a descricdo de um projeto urbanistico e solicita aos alunos que
apontem dentre as alternativas, aquela que apresenta a melhor escala para o projeto. Como o projeto
refere-se a um parque, os alunos devem apontar a alternativa com a escala maior, ou seja, aquela que
permite a maior relacdo entre o mapa e o real. Nesse sentido, a escala mais adequada é a que esta-
belece a relagdo de 1 cm para 2.500 cm. Dessa forma sera possivel a visualizacao do detalhamento
das obras. Dentre os alunos, apenas 19,2% marcaram a alternativa correta (D), sendo que houve uma
distribuicdo equitativa do percentual do assinalamento das alternativas, e, de acordo com a andlise
estatistica, o indice de acerto ao acaso ficou proximo dos 50%. Todos esses indicativos podem ser
interpretados como indicativos de que os alunos apresentam dificuldades na identificacao da escolha
mais adequada para diferentes tipos de mapas.
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EXEMPLOS DE ITENS DE HISTORIA

Exemplo 31

Habilidade avaliada

m Identificar e considerar criticamente os conceitos que delimitam os periodos da Historia (Pré-
Historia, Historia Antiga, Idade Média, Historia Moderna, Histéria Contemporanea).

A Revolucao Inglesa do século XVII foi a primeira a derrubar um governo absolutista e troca-lo por um
parlamentarista, e também a defender determinados direitos dos homens, que mais tarde influenciariam o
[luminismo. No entanto, a Revolucao Francesa, que ocorreu mais de um século depois, é tida tradicionalmente
como o marco principal da passagem da Idade Moderna para a Idade Contemporanea.

Um dos fatores que pode explicar essa situacao é:

a. importancia da industria francesa na economia mundial daquele periodo.
. auséncia de conflitos violentos e de guerra civil na Revolucéo Inglesa.
alcance mundial dos efeitos da Revolucao Francesa e do lluminismo.
. irrelevancia da participacao dos trabalhadores pobres no caso inglés.
desconhecimento total do resto do mundo sobre os eventos ingleses.

o oo T

a b d e
30,6% 12,6% 5,5% 4,0%

O item baseia-se na afirmacdo de que a Revolucdo Inglesa do século XVII foi o primeiro processo
revolucionario a derrubar um governo absolutista, embora tenha sido a Revolugcdo Francesa, ocorrida
um século depois, aquela a ser reconhecida como marco principal da passagem da Idade Moderna
para a ldade Contemporédnea. A solicitacao aos alunos dizia respeito a identificacao da justificativa para
esse fato, ou seja, ao fato de a Revolucao Francesa e o lluminismo terem provocado efeitos em escala
mundial. Da totalidade de alunos avaliados, 47,1% assinalaram a alternativa correta (C), respondendo de
forma adequada ao item. No entanto, cabe ressaltar que, além da compreensao do descritor, o aluno
deveria contar com conhecimentos prévios para a boa resolugdo do item. Pelos resultados obtidos,
sugere-se que esses contetdos sejam reforcados e as discussées ampliadas.



Exemplo 32

Habilidade avaliada

m Reconhecer as formas histéricas das sociedades como resultado das relagoes de poder entre as
nacoes (expansao europeia, colonialismo e imperialismo).

Leia o trecho abaixo, de autoria de Maria Yedda Linhares, a respeito da situacao dos paises africanos e
asiaticos apoés a conclusdo dos movimentos de “descolonizacdo”.

A outorga da independéncia nao significava, necessariamente, a conquista da felicidade para todos e,
muito menos, o reconhecimento da autodeterminacdo do novo pais no plano econémico, politico e cultural.
Os velhos interesses coloniais tinham raizes profundas, os elos de dependéncia eram resistentes e as bases
das antigas culturas locais, com suas tradicoes tribais, haviam sido seriamente atingidas €, em muitos casos,
destruidas pela acao do colonialismo.

Fonte: REIS, D. A.; FERREIRA, J.; ZENHA, C. O século XX: o tempo das duvidas. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2000.

A descolonizacao nao pos fim as dificuldades enfrentadas pelas na¢oes atingidas pela corrida impe-
rialista, porque ela:

a. perpetuou violentos conflitos étnicos, que permaneceram apés a descolonizacao.
. promoveu um grande atraso econdémico, principalmente para as nacoes colonizadoras.
estreitou os lagcos de integracao entre as nacdes, com base no respeito as diferengas culturais.
. atenuou as contradicdes econémicas, a partir de uma maior integracao entre paises colonizados.
favoreceu a autonomia politica dos novos Estados, mas, por outro lado, manteve os lagcos econdmicos
com as antigas metrépoles.

[N -

F:] b c d e
i 18,0% 18,6% 15,6% 21,4%

A partir de excerto que retrata a situacao dos paises africanos e asiaticos apds a conclusdo dos movi-
mentos de descolonizacao, os alunos deveriam assinalar a alternativa que justifica o fato de a descoloni-
zacdo n&o ter colocado fim as dificuldades enfrentadas pelas nacées atingidas pela corrida imperialista.
A distribuicdo relativamente equilibrada das alternativas nos permite concluir que ha um desconheci-
mento significativo em relacao ao tema, ou ainda, que parte dos alunos encontrou dificuldades para
interpretar o excerto proposto.
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Exemplo 33

Habilidade avaliada

m Reconhecer a importéancia de utilizar criticamente as fontes e informacoes historicas, indepen-
dentemente de sua natureza (documentos escritos e iconograficos, cultura material, entrevistas,
imprensa).

Leia o texto abaixo. Ele foi retirado do “Censo das Favelas do Rio de Janeiro” realizado pela prefeitura
desta cidade no ano de 1948.

O preto, via de regra, ndo soube ou ndo pdde aproveitar a liberdade adquirida e a melhoria econémica
que lhe proporcionou o novo ambiente (...) Renasceu-lhe a preguica atavica, retornou a estagnacao que estiola
(...) [O preto] priva-se do essencial a manutencéo de um nivel de vida descente, mas investe somas relativa-
mente elevadas em indumentéria exotica, na gafieira e nos corddes carnavalescos.

Fonte: ZALUAR, Alba; ALVITO, Marcos. Um século de favela. Rio de Janeiro: FGV, 1998.

Entendendo o texto acima como uma fonte historica, a atitude correta do estudante ou pesquisador
de Historia é:

a. divulga-la imediatamente, pois comprova a inaptidao dos negros para o trabalho.
aceita-la prontamente, pois constitui um documento publico e oficial sobre as favelas.
utiliza-la criticamente, pois contribui para estudarmos como o governo encarava os negros.
descarta-la parcialmente, pois apresenta um racismo quase imperceptivel diante dos ndo brancos.
rejeitd-la completamente, pois contém argumentos preconceituosos em relagao aos afrodescendentes.

L=

a b d e
14,8% 12,2% 12,9% 25,3%

Este item possui como mote disparador um excerto retirado do “Censo das Favelas do Rio de Janeiro”
realizado pela prefeitura desta cidade no ano de 1948. A partir da analise do texto, o aluno deveria assi-
nalar a alternativa C, que retrata a forma como o texto, considerado uma fonte histdrica, deve ser tratado
por estudiosos e pesquisadores. Somente 34,6% dos alunos avaliados identificaram que o texto deve
ser utilizado criticamente, pois contribui para estudarmos como o governo encarava 0s nNnegros naquele
periodo. Essa perspectiva critica da utilizacao das fontes histdricas é muito importante quando se busca
a reflexao acerca dos métodos que envolvem a producéo historiogrdfica. Portanto, as demais alterna-
tivas foram assinalas por desconhecimento ou como reacdo ao preconceito retratado no documento,
sem que o aluno tenha compreendido as possibilidades de analise contidas no excerto.



Exemplo 34

Habilidade avaliada

(=
a
=
o
=
>
=

m Reconhecer a importancia do voto e da participacao politica para a o exercicio da cidadania.

Observe a figura abaixo.
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Fonte: LOBO, César; NOVAIS, Carlos Eduardo. Histéria do Brasil para principiantes: de Cabral a Cardoso, 500 anos de novela. Sao Paulo: Atica, 75
1997.

A partir da analise da charge, sobre as eleicoes da Primeira Republica, conclui-se que: —
a. a participacdo nas eleicdes era restrita aos bardes do café.

. a maior parte da populacao estava excluida da participacao eleitoral.

a maioria da populacdo adulta brasileira participava da escolha dos presidentes.

. a Unica restricao a participacao eleitoral era a exclusao dos analfabetos do direito de voto.

os cafeicultores eram nocivos a sociedade brasileira por serem parasitas que nao produziam riquezas.

[N -

a b c d e
9,4% [ ik 46% 550% 3,8%

Com base na analise de charge que retrata as eleicées na Primeira Republica, os alunos deveriam assi-
nalar a alternativa que representasse as caracteristicas eleitorais do periodo. Da totalidade de alunos
avaliados, 565% assinalaram a alternativa D como correta, ou seja, a que retrata que a Unica restricao a
participacao eleitoral era a exclusao de analfabetos ao direito de voto. Embora a leitura da imagem faca
aluséo direta a impossibilidade da participacdo de analfabetos no processo politico, cabe lembrar que
as mulheres também estavam excluidas do processo eleitoral, portanto, a resposta correta, a de letra B,
foi assinalada somente por 26,9% dos alunos, ja que para se chegar a essa concluséao, o aluno, além
de analisar a charge, deveria contar com conhecimentos prévios relativos ao periodo. Embora o sufragio
fosse masculino, ao se excluires as mulheres e os analfabetos, excluia-se a maior parte da populacao,
ja que o Brasil do periodo retratado era um pais de analfabetos.
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Exemplo 35

Habilidade avaliada

m Reconhecer a importancia do controle da agua e da agricultura de subsisténcia para surgimento
e sobrevivéncia dos primeiros grupamentos humanos.

Leia o texto e responda a questao.

O historiador grego Herdédoto, que visitou o Egito no século V a.C., o chamou de uma “dédiva do Nilo”,
isto €, um “presente” do Nilo. Essa frase pode passar a impressao de que, na construcao da sociedade egip-
cia, os "atributos da natureza” foram mais importantes que o trabalho dos egipcios. No entanto, para muitos
historiadores, trabalho e organizacdo foram os ingredientes principais da civilizacéo egipcia. O rio em si, (...) ao
mesmo tempo que fertilizava, inundava.

Fonte: PINSKY, Jaime. As primeiras civilizagbes. Sao Paulo: Atual, 2004.

A partir do texto é possivel concluir que:
a. A existéncia de grandes rios conduziria ao surgimento de poderosas civilizacoes.
b. O solo inadequado para cultivo de cereais impediu a producéo de subsisténcia.
¢. O controle dos recursos hidricos foi fundamental para desenvolver a agricultura.
d. A agricultura das sociedades da Antiguidade dispensava a d4gua dos rios.
e. A civilizacao egipcia nao precisava se preocupar com as enchentes.

a b c d e
41,8% 75% | =l 8,5% 1,1%

Este item esta baseado na andlise de excerto que retrata a interpretacao que Herddoto, historiador
grego, fez a respeito do Rio Nilo, quando este visitou o Egito no século V a.C. A partir da analise do
excerto, o aluno deveria concluir que o controle dos recursos hidricos foi fundamental para desenvolver
a agricultura, ja que o rio, ao mesmo tempo que fertilizava, inundava. Assinalaram a alternativa correta
(C) 30,8% dos alunos, o que nos leva a imaginar que aqueles que assinalaram outras alternativas, em
particular a A, realizaram uma leitura precipitada do excerto, o que os induziu ao erro.



Exemplo 36

Habilidade avaliada
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a
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o
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m Identificar a diversidade dos modelos de colonizacao europeia nos varios contextos regionais
americanos.

Os historiadores dividem em dois os tipos de coldnia europeia na América: de exploragdo, marcada por 50

um forte vinculo econémico entre a coldnia e a metrépole; e de povoamento, onde esse lago era, na pratica, 325
mais fraco. Tradicionalmente, as Treze Col6nias séo classificadas como um exemplo do segundo tipo. w

275
No entanto, a afirmacao acima pode ser relativizada porque:

. ; o . .. . - - 250
a. a area sul possuia uma organizacao socioecondmica tipica de uma coldnia de exploracao.

225

b. os Estados do norte e do centro utilizavam exclusivamente o trabalho escravo africano.

c¢. toda a colbnia produzia bens agricolas raros de exportacao para a metrépole. 200
d. arelagcao com os indigenas era de total colaboracao desde o inicio da ocupacéao. s
e.

as coldénias do norte tinham uma economia idéntica a da regido sulina do Brasil colonial. =

F:] b c d e "

<A 185%  28,9%  6,7%  10,7% 100

Partindo da conceituacao tradicional que considera que na América ocorreram dois tipos de colonizagao,
a colénia de exploracao e a colbnia de povoamento, o descritor aponta que esse tipo de classificacao
deve ser relativizado quando se trata das Treze Colonias. Os alunos deveriam assinalar a alternativa que
fosse representativa dessa relativizacao, considerando o caso especifico das Trezes Colbnias, ou seja,
a alternativa de letra A, que aponta que o sul possuia uma organizacao socioeconémica tipica de uma
colbnia de exploracdo. Para o bom resultado desse item, os alunos precisavam, além de dominar os
conceitos, estar apropriados da critica que hoje se realiza a eles. Pelos resultados obtidos, somente
34,9% dos alunos estavam aptos a responder ao item. Isso se nota quando observamos que 28,9%
assinalaram a alternativa C, evidenciando que os conceitos ndo eram de dominio desses alunos, ja que
essa escolha generaliza o papel da colénia frente a metrépole.
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Exemplo 37

Habilidade avaliada

L,[¥A ldentificar e valorizar a diversidade do patrimoénio étnico-cultural, reconhecendo suas manifesta-
coes e representacoes em diferentes sociedades.

Leia o texto e responda a questao.

Os africanos entram em cena na histéria do Brasil colonial a partir do “pacto colonial”, da “monocultura
do acucar” e do “exclusivo metropolitano”, que necessitavam do “trafico negreiro” e do "trabalho escravo
africano”’. Esta formulagao cléssica da nossa historiografia produz como efeito uma relativa naturalizacéo da
escraviddo negra como simples fungao da cobica comercial europeia, escamoteando a face africana do tra-
fico, essencial para o entendimento de sua dindmica e durabilidade. Essa naturalizacdo da escravidao negra,
a partir de uma premissa que torna o trafico negreiro um fenémeno histérico, econdmico e cultural derivado
apenas da histéria europeia, é fruto do desconhecimento da histéria africana e de sua importancia na articula-
cao do mundo atlantico, presente na formacao de pesquisadores e de professores brasileiros.

Fonte: MATTOS, Hebe Maria. O ensino de histéria e a luta contra a discriminacao racial no Brasil. In: ABREU, Marta; SOIHET, Rachel (Org). Ensino de
Histdria: conceitos, tematicas e metodologia. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2003.

As novas propostas de ensino de historia levam em consideracao a diversidade do patrimonio étni-
co-cultural, enfatizando:
a. o valor da mao de obra escrava para a eficiéncia do pacto colonial.

b. arelevancia da historia africana para a compreensao da historia do Brasil.

¢. o papel proeminente do trafico negreiro como fator de acumulacéao primitiva do capital.

d. a importancia da influéncia africana no desenvolvimento das instituicoes politicas brasileiras.

e. a igualdade das contribuicoes culturais dos elementos imigrantes, sejam eles africanos, indigenas,
italianos ou japoneses.
a c d e

22,8% 16,3% 18,3% 19,9%

A partir da leitura e interpretacao de excerto que trata do ensino de Histéria da Africa nas escolas brasilei-
ras, os alunos deveriam identificar a alternativa que justifica que essa abordagem do ensino de Historia
considera a diversidade do patriménio étnico-cultural, enfatizando a relevancia da Historia africana para
a compreensdo da Historia do Brasil. Os resultados obtidos sdo demonstrativos de que, para a maioria
dos alunos, a reflexdo acerca dessa perspectiva de ensino ndo esta consolidada, ja que a distribuicao
das porcentagens é equilibrada.



Exemplo 38

Habilidade avaliada

m Reconhecer as principais caracteristicas dos processos de independéncia das col6nias europeias
na América.

Leia o texto e responda a questao.

A questéao principal, como sabemos todos, era o direito do Parlamento, supremo 6rgéo legislativo do
Estado — mas nao do império, alegavam os colonos — de taxar as colénias. A metrépole proclamava esse
direito, os colonos rejeitavam. (...) O que se encontrava em jogo era o enorme império territorial plantado por
um povo vigoroso e trabalhador, de mesmo sangue que o metropolitano. (...) Edmund Burke percebeu-o e
disse: A retencao da América, do ponto de vista econémico, politico e até mesmo moral, representa mais para
a metrépole do que qualguer soma eventualmente obtida mediante taxagéo e tem mais valor que os principios
da assim chamada Constituicao.

Fonte: TUCHMAN, Barbara. A marcha da insensatez. Rio de Janeiro: José Olympio, 1989.

A questao descrita acima pode ser considerada como um dos principais motivos para os conflitos
que acabaram resultando na independéncia de:

a. Treze colonias da Nova Inglaterra.

b. Brasil.

¢. América espanhola.

d. Sao Domingos.

e. Malvinas.

F:] b c d e
<tV 23,5%  28,3% 4,6% 4,8%

A andlise do excerto é o mote para a resolucdo desse item. O excerto trata das relagcées econémicas
entre colénia e metrdpole, particularmente das sobretaxas estabelecidas pela metropole em relacao a
sua colbnia. Os alunos deveriam identificar de que pacto colonial o texto trata. Da totalidade dos alunos
avaliados, 38,5% identificaram que o excerto trata das treze coldénias da Nova Inglaterra. Era necessa-
rio, para a resolucao do item, ter conhecimentos prévios em relacao ao tema, para que fosse possivel
identificar a especificidade descrita no excerto. As alternativas B e C tiveram adesoes de mais de 20%
dos alunos, evidenciando a falta de repertorio a respeito do tema, ja que o texto, exclusivamente, ndo
possibilitava a resolucao do item.
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Os itens foram selecionados segundo o nivel a que se referem, o que, de certa forma,
permite que se tenha uma ideia da facilidade ou dificuldade encontrada pelos alunos para
soluciona-los.

A cada nivel faz-se uma breve descricao das habilidades mobilizadas pelos alunos para
resolver o conjunto de itens ali classificados. Além disso, os itens selecionados foram comen-
tados, destacando-se a distribuicao das respostas pelas alternativas e as possiveis explicacoes
para as respostas dos alunos.

Os professores podem ampliar as analises ou inferir outras possibilidades de desempe-
nho devido ao conhecimento particular que tém de suas turmas.

Exemplo 39

Habilidade avaliada (Geografia)

m Caracterizar os principais biomas do Brasil e do mundo, com destaque para ques-
toes relativas a biodiversidade.

Leia o texto abaixo e responda a questao.

E natural que nosso Hino Nacional descreva o Brasil como “gigante pela propria natureza”.
Afinal, “nossos risonhos lindos campos tem mais flores” e “nossos bosques tém mais vida”.
De fato, o Brasil € o pais mais rico do planeta em biodiversidade. As espécies que povoam
nosso territério representam 12% de todos os animais e vegetais conhecidos no planeta. (...)
No entanto, a mesma riqueza tropical que encantou os europeus (...) também aticou a cobica.
(...) Desde 1500, a farta mata e os riquissimos biomas originais desta porcao da América do Sul
sofrem ataques sob diferentes pretextos, mas de maneira implacével e desastrosa. Primeiro,
para extracao do pau-brasil; depois, para o plantio da cana-de-acUcar. Mais tarde, as atividades
de mineragao contribuiram com seu quinhao para destruicao das matas e o assoreamento dos
ros.

Fonte: ATUALIDADES: vestibular. Guia do estudante, Sao Paulo, 2008.



A partir do texto, é possivel afirmar que a primeira e mais dramatica vitima de degrada-
cao ambiental ocorreu no seguinte bioma:

. Cerrado.

b. Caatinga.

c. Pantanal.

d. Mata Atlantica.

e. Amazonico.

a b c d e
9,2% 8,2% 9,0% | “Aa=¥4 26,9%

Consideragdes sobre o item e o desempenho dos alunos:

Q
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6°/7° SERIE/ANO DO EF

Algumas questdes devem ser problematizadas: como levar os alunos com desempenho Abaixo do
Basico ao Adequado? Como desafiar os alunos que se encontram no nivel Avancado? As andlises de desem-
penho por niveis de proficiéncia nos fornecem alguns dados importantes e, se nao respondem com precisao
as perguntas, nos oferecem hipdteses que merecem ser objeto de reflexéo.

Nesta série/ano os alunos demonstram estar habilitados a desenvolver a andlise de diferentes lingua-
gens, mais precisamente, sao capazes de lidar com linguagens que contém informacgdes diretas, objetivas e
curtas em geral. Também se percebe que, mesmo em relacao a temas que sao de dominio desses alunos, os
niveis de compreensao encontram-se mais proximos do concreto do que do abstrato. Portanto, grau de abs-
tragao, como aquele que exige o dominio e o manejo conceitual, ainda é um desafio. Também se percebe que
a analise iconogréafica é bem-sucedida, por tratar de forma objetiva e explicita os conteldos. Ainda se mostra
por demais complexa para esses alunos a realizacdo de analises simbdlicas, subliminares ou que demandem
determinadas relagdes de interpretacao, principalmente no que se refere a alfabetizacdo cartogréfica.

Quanto aos contetdos especificos das disciplinas, os alunos demonstram ter se apropriado dos temas
previstos na Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo para esta série/ano. Considerando os Cadernos do
Professor e do Aluno, que integram o Projeto Sao Paulo faz Escola, podemos afirmar com seguranca que
existe uma relacao direta entre o desempenho obtido pelos alunos e a proposta expressa nos materiais
citados, seja pela selecao de conteudos, seja pela abordagem proposta em relacéo a esses contelidos. Essa
sintonia, entre a avaliagdo proposta neste SARESP e o Curriculo bésico proposto, concretiza-se nos resultados
dos alunos na érea de Ciéncias Humanas.

Os alunos que se encontram no nivel Avancado demonstram uma maior capacidade de abstragéo, o
que lhes permite realizar andlises mais complexas, como o estabelecimento de relagdes entre diferentes
dados e objetos. Do ponto de vista da linguagem, dominam conceitos mais elaborados.

Quanto aos alunos que se encontram no nivel Abaixo do Basico, sugerimos o trabalho com habilidades
de leitura e escrita, de forma que eles possam, gradativamente, desenvolver a sua capacidade cognitiva para
enfrentar as propostas proprias da area de Ciéncias Humanas, como a leitura de textos, de mapas, tabelas,
obras de arte, entre outros.

Sugerimos que sejam trabalhadas com os alunos as habilidades que sao essenciais para os diferentes
tipos de leituras, como, por exemplo, mostrando a eles que algumas perguntas, utilizadas para a interpretagao
de textos, também se aplicam ao trabalho com iconografia e sdo importantes indutores de analise. Por exem-
plo: "Quem a produziu?”; "Qual o ano de sua elaboracdo?”; “Quem ¢é o autor?”; “Que elementos compdem
a cena retratada?”; “Que elementos compdem uma dada paisagem?”; “Quais as intencionalidades da versao
representada?”. A compreensado da iconografia como uma representacao nao textual, mas com elementos
que também sao encontrados em um texto — como a posicao do autor sobre determinado tema — podem ir,
gradativamente, desenvolvendo hébitos de leitura dessa e de outras linguagens.



O desenvolvimento da leitura de graficos e mapas pode promover um salto qualitativo na direcao da
autonomia interpretativa dos alunos, ja que mobiliza habilidades de comparacéao e identificagcdo de semelhan-
cas e diferengas entre proporgdes. Sugerimos que o trabalho seja desenvolvido passo a passo, permitindo
que os alunos, além de se habituarem as diferentes linguagens, possam ir, no decorrer do processo, tomando
consciéncia das etapas necessarias para a interpretacao dos objetos propostos para analise.
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Para reflexao:

As Propostas Curriculares das disciplinas apresentam planos anuais por séries/bimes-
tres sobre o que deve ser ensinado/aprendido. E importante que os professores formulem
seus planos anuais, considerando as possibilidades e ajustes, em relacao aqueles indicados nas
Propostas.

Os conteldos e as habilidades apontados nas Propostas Curriculares das disciplinas
devem ser observados pelo prisma dos Cadernos do Professor e do Aluno de disciplina/série/
bimestre. Nesses Cadernos, ha orientacoes especificas de aulas, avaliagdes, de recursos, de
metodologias etc.

A Proposta Pedagodgica da escola contém os planos anuais de ensino para as disciplinas
e séries. Convém retomar os planos de 2010 e compara-los com os resultados do SARESP
2009. Quais sdo as mudancas que deverao ser realizadas? O que ird permanecer? O que sera
modificado?

Os planos das disciplinas definem explicitamente os contelidos que se mostraram como
sendo os de maior dificuldade nos resultados do SARESP 20097

O QUE E TESTE DE MULTIPLA ESCOLHA? (1)

O teste de multipla escolha é formado por questoes feitas a partir de uma “introducao”
ou pergunta e um conjunto de opcoes, alternativas, entre as quais o aluno deve escolher uma.

E um instrumento muito utilizado, principalmente em avaliacdes em larga escala. O aluno
deve ser informado sobre a existéncia de uma Unica alternativa correta. O nimero ideal de alter-
nativas é de quatro ou cinco. As alternativas incorretas das questoes de multipla escolha sdo
chamadas distratores.

Vantagens das questdes de multipla escolha:

- podem medir competéncias e habilidades de diferentes niveis de complexidade
cognitiva;

- sao de correcao facil e imparcial.

Desvantagens das questoes de multipla escolha:

- sao de dificil elaboracao, a dificuldade principal é encontrar distratores plausiveis.

- nao mostra claramente, ao contrario do que ocorre nas questoes abertas e expositivas,
0s erros e acertos do aluno.




8°/9° SERIE/ANO DO EF

E nitida a progressao do desenvolvimento das habilidades dos alunos da 6%7° série/ano para a 8%/9°
sériefano do EF.

Do ponto de vista das habilidades demonstradas na avaliagao, esses alunos mostram ser capazes de
ler e interpretar textos com maior desenvoltura, ja que 0s excertos propostos nos descritores sdo mais com-
plexos e a variedade de géneros apresentados aumenta bastante.

Merece destaque, no que tange as habilidades de leitura, o fato de os alunos mostrarem-se capazes
de ler e interpretar textos cuja linguagem difere muito da sua prépria, demonstrando habilidades para ler, por
exemplo, documentos de época e textos especificos das referidas disciplinas.

No entanto, na direcao do constante aprimoramento dessas habilidades, tao significativas para a area de
Ciéncias Humanas, mais detidamente para as disciplinas de Histéria e Geografia, sugerimos que a énfase no
trabalho com os conteldos prossiga destacando as habilidades de leitura de diferentes linguagens, ampliando
a autonomia dos alunos no trabalho com textos, mapas e grafico.

Merece destaque a necessidade de ampliar o trabalho com as habilidades que a leitura cartografica
demanda e, particularmente, em relacdo aos alunos alocados no nivel Abaixo do Béasico, sendo importante
que o professor retome a alfabetizacao cartografica.

Embora possamos considerar o nivel de leitura alcancado pela maioria dos alunos, temos que pontuar
que a proficiéncia em leitura e interpretagdo ndo séo finitas e devem ser sempre postas em aprimoramento,
a partir de desafios continuos, permeando o processo de ensino-aprendizagem.

Neste sentido, o trabalho proposto nos Cadernos do Aluno com fichamentos, resumos, esquemas con-
ceituais, leitura e interpretacao cartografica, leitura de paisagens, analise das influéncias dos objetos técnicos
sobre a superficie terrestre etc. visam a esse aprimoramento.

Também merecem destaque as propostas de producao textual que constam dos materiais do Projeto
Sao Paulo faz Escola, que estabelecem diretrizes especificas como proposta para a producao de textos his-
téricos e geograficos, ou ainda, a producao de textos ficcionais com base em contexto histérico e geogréafico
delimitado. Nessa direcao, o aluno vai, gradativamente, desenvolvendo as habilidades desejadas em busca da
autonomia de leitura e escrita nas disciplinas.

O repertorio relativo a temas de atualidade segue em processo de ampliacdo progressiva, delimitando
uma importante identidade da Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo, traduzida nos recortes problema-
tizadores contidos nos Cadernos de Histéria e de Geografia. Esse processo pode ser observado por meio da
descricao dos niveis nas trés séries analisadas.

Particularmente, merece destaque a boa conscientizacao demonstrada pelos alunos em relacao a
assuntos ambientais relacionados tanto ao contexto brasileiro como mundial. Também ¢é possivel perceber
gue os alunos possuem um bom repertério reflexivo acerca de problemas sociais brasileiros, em geral.
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Para reflexao:

Outra questéao fundamental a ser considerada é o que cada aluno deve aprender. Os con-
telidos de aprendizagem vao se tornando mais complexos a cada série/ano. Nos resultados por
série/ano essa relacao deve ser também relevante na anélise.

Durante as aulas, como serao realizadas as intervencoes para que os alunos dominem o0s
conhecimentos prévios que nao tém?

Quais mudancas devem ser realizadas? O que ira permanecer? O que sera modificado?

O QUE E TESTE DE MULTIPLA ESCOLHA? (2)

Algumas regras para construcao de testes de multipla escolha:

- Quanto ao enunciado da questao, verifique se: apresenta claramente um Unico problema
proposto para o participante; contém as informacdes essenciais para a solucao do problema
proposto, evitando elementos supérfluos; € adequado em relacdo a dificuldade pretendida, ao
tempo disponivel para a prova, a quantidade de tarefas a serem executadas para a escolha da
alternativa.

- Quanto as alternativas, verifique se: a correta é indiscutivelmente a Unica; as incorretas
(distratores) representam relagdes possiveis de serem estabelecidas pelo participante, mas nao
sao condicoes suficientes para a resolucao dos problemas; sdo adequadas em relacao ao tempo
disponivel para a prova; estao colocadas em ordem légica, crescente ou decrescente, sempre
gue envolvem valores numéricos; sao homogéneas no conteldo, integrando uma mesma fami-
lia de fatos e ideias; sdo homogéneas na forma; sdo independentes, sem subentendidos ou
referéncias as alternativas anteriores; ndo contém “pistas” que possam ajudar o participante na
resolucao da questao; nao contém elementos (pegadinhas) que possam induzir o participante
a erros; nao constituem um conjunto de afirmacoes “falso-verdadeiras” independentes; nao
contém certas palavras que induzem a afirmacoes falsas ou verdadeiras.




3° SERIE DO EM

Sabemos que lidamos com um contingente de andlise heterogéneo, considerando a Rede Publica
Estadual de Sao Paulo e que, portanto, ha variacoes da escala regional que demandam enfoques e estraté-
gias pedagdgicas especificas. O repertério dos alunos dessa série amplia-se de forma significativa, adqui-
rindo nuances muito interessantes, que marcam singularmente o final do processo da Educacao Bésica.
Os alunos possuem uma gama ampliada de conhecimento da realidade brasileira € mundial, relacionando
conhecimentos histéricos e geograficos, considerados referenciais para a drea com temas de atualidades,
possibilitando-nos perceber o amadurecimento intelectual dos alunos. Qutro aspecto que merece destaque
diz respeito a apreciacao ética que em diferentes momentos os alunos realizam, ainda nessa perspectiva de
estabelecer relagdes entre conteldos referenciais da area e atualidades, posicionando-se criticamente em
relagao a esses temas.

Os alunos aqui alocados lidam com textos complexos, incluindo textos filoséficos, além de uma grande
variedade de géneros textuais. Véarios dos itens que compuseram a avaliagdo propuseram paradoxos para
que os alunos analisassem, realizado de forma positiva, apontando para uma maior maturidade cognitiva
destes alunos.

Também merece destaque o significativo nivel de politizacao dos alunos, que assumem valores huma-
nos em relacao aos temas analisados, como também demonstram boa apreensao dos mecanismos de fun-
cionamento do Estado e das possibilidades de participacao politica do cidadao.

Do ponto de vista histérico, percebe-se a apreenséao reflexiva da perspectiva de que as dindamicas
sociais se alteram, predominantemente, por meio dos movimentos coletivos e nao da acao eventual e indivi-
dual de vultos histéricos.

Notadamente em Geografia, percebe-se que na etapa final ha dificuldades com a leitura e a interpre-
tacado cartograficas, habilidades que merecem atencao especial, pois apresentam importante recurso para a
formacao para o trabalho e para a vida em geral.
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SARESP NA ESCOLA

Para reflexao:

Retome os Cadernos do Professor e do Aluno. Observe as recomendacoes feitas para
todas séries/anos. Pontue algumas situacoes de aprendizagem dos Cadernos que correspon-
dem as recomendacdes. Aplique em sala de aula as atividades escolhidas.

O QUE E TESTE DE MULTIPLA ESCOLHA? (3)

De modo geral, para qualquer tipo de instrumento de avaliacdo elaborado, verifique se:

- a prova apresenta questoes com niveis de dificuldade alto, médio e baixo e decida o
numero de itens em cada nivel. Sdo diferentes os resultados bons em uma prova facil e em uma
prova mais dificil. Por outro lado, a definicao dos niveis de dificuldade permite estudar melhor o
comportamento da turma: quantos alunos sé resolveram as mais faceis, por exemplo.

- a prova discrimina os alunos quanto ao seu desempenho, isto &, verifique se ela apre-
senta questoes de diferentes niveis de dificuldade. Um item é discriminativo quando é respon-
dido corretamente pelo estudante que sabe e néao € respondido ou respondido de modo errado
pelos que ndo sabem. Questdes que todos acertam ou todos erram nao sao discriminativas.

- apresenta uma redacao clara e correta, segundo os padroes da norma culta da lingua
portuguesa (ortografia, pontuagao, gramatica), evitando regionalismos.

- 0s “textos-base” utilizados na introducao do problema, na prépria questao ou no enun-
ciado estado corretos, contém informacgoes pertinentes e necessarias e apresentam citacao
bibliografica segundo as normas da ABNT. A escolha dos autores deve ser bastante criteriosa,
uma vez que toda avaliacao sinaliza para uma desejavel apropriacao de conteudo.

- as representacoes graficas e/ou pictéricas estao na proporcao correta, sdo pertinentes e
necessarias, com informacao completa e boa visualizacao de legendas, incluindo a fonte original
dessas representacoes.

- a resposta a uma questao nao depende da(s) resposta(s) de outra(s), para evitar a pro-
pagacao de erros.

- a habilidade que se pretende avaliar com cada uma das questoes estd de fato
contemplada.




5. CONSIDERACOES FINAIS
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Considerando os resultados obtidos no conjunto da area de Ciéncias Humanas, além do que foi descrito
nas partes constitutivas deste relatério, a seguir enfatizamos os seguintes aspectos:

¢ O foco no desenvolvimento de habilidades de leitura deve ser perseguido no trabalho das disciplinas

da &rea de Ciéncias Humanas, notadamente em Geografia e Histéria, como forma de obter a profici-
éncia leitora e escritora dos alunos, por meio processual.

O trabalho em sala de aula deve apontar para o desenvolvimento de habilidades de leitura de diferen-
tes linguagens, incluindo: mapas, charges, letras de musica, textos literarios, documentos historicos,
graficos, tabelas, obras de arte, conforme supomos que ja esta ocorrendo em boa parte das escolas,
em funcao dos resultados obtidos nesta avaliacao. A apropriagcao das habilidades leitoras por parte
dos alunos tem relacéao direta com o seu desempenho.

Salientamos como adequadas as relagbes que, em diversos momentos, se percebe entre conheci-
mentos considerados referenciais na area e assuntos de atualidade, corroborando para a formacéao do
aluno critico, capaz de realizar apreciacoes de carater ético.

Consideramos pertinente a énfase de producgoes textuais por parte dos alunos, preferencialmente se
estas estratégias forem precedidas de diretrizes propostas pelo professor.

Sugerimos que os alunos sejam, recorrentemente, envolvidos no encaminhamento das aulas por
meio do desenvolvimento de atividades de pesquisa que 0s auxiliem na compreensao e apreensao
dos conteudos referenciais da area.

Identificamos sintonia entre os resultados desta avaliacdo com a Proposta Curricular do Estado de
Sao Paulo e a sua concretizacao, por meio dos Cadernos do Professor e do Aluno, constitutivos do
Projeto Sao Paulo faz Escola.



Para reflexao:

Redija uma interpretacao geral dos resultados da sua escola e elabore propostas que
possam ser incluidas na Proposta Pedagdgica de sua escola para a melhoria do desempenho
dos alunos no SARESP 2010.

Considere também:

- 0S pontos a serem melhorados no ambiente escolar;

- 0s momentos de andlise e reflexao sobre os resultados do SARESP;

- a politica de formacéo continuada dos profissionais da educacéao;

- a articulacao dos resultados da avaliagdo com a implantacao na escola da Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo;

- a elaboracao e execucao da Proposta Pedagdgica da escola;

- as estratégias de recuperacao implantadas na escola.

NOTAS SOBRE AVALIACAO ESCOLAR

A avaliagao formativa fundamenta-se na observacao e no registro do desenvolvimento
dos alunos, em seus aspectos cognitivos, afetivos e relacionais, decorrente das propostas de
ensino.

Para se realizar uma avaliacdo formativa, deve-se: primeiro, conhecer cada aluno em par-
ticular (as competéncias ja dominadas, seu estilo pessoal, seus métodos de estudo, seus inte-
ressses etc.); segundo, ter padroes claramente estabelecidos do que é necessaério aprender e
de seu carater significativo e funcional, para que o aluno possa aplica-lo em seu contexto de
desenvolvimento pessoal; terceiro, definir situacdes de aprendizagem adequadas em determi-
nado espaco de tempo para que, de fato, ocorra a aprendizagem; quarto, ter mecanismos para
verificar como cada aluno e a turma como um todo conseguiu interagir com o que foi proposto;
quinto, ter mecanismos para reconduzir 0 processo, caso a turma ou parte da turma nao tenha
um desempenho satisfatério.

A avaliacao formativa € continua, diagnostica e sistemaética e € o eixo do processo de
ensino-aprendizagem. Faz parte da aula do professor e deve ser observada em cada atividade
de aprendizagem proposta pelo professor e realizada pelo aluno.

A avaliacao formativa permite rever todos os passos do planejamento do processo de
ensino-aprendizagem, isto &, se 0s padroes pretendidos sao adequados, se o tempo pensado
para aprendizagem € suficiente, se as atividades propostas para aprendizagem foram funcio-
nais, se os materiais didaticos sao apropriados, se a relacao aluno-professor é produtiva etc.

A avaliacdo formativa pressupde que a escola, antes de avaliar seus alunos, avalie-se
como Instituigao.
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A equipe escolar deve elaborar seu diagnéstico institucional, criticar seu projeto pedagoé-
gico e tracar agdes substantivas de acdo. A partir desse momento, pode-se falar em avaliacao
dos resultados dos alunos.

E necessario considerar os modos de aprendizagem e as caracteristicas pessoais dos
estudantes. O que supde uma anélise dos contextos de aprendizagem e condicdes geradas
pelos diversos niveis de ensino.




ANEXOS
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DESCRICAO DA ESCALA DE PROFICIENCIA EM
GEOGRAFIA - 6°/7° E 8°/9° SERIES/ANOS
DO EF E 3° SERIE EM - SARESP 2009

A escala de Geografia € comum as trés séries/anos avaliadas no SARESP — 6%7° e 8%/9° séries/anos
do EF e 3% série do EM. A escala permite conhecer aquilo que os alunos sabem e sao capazes de realizar, em
relacdo as habilidades e competéncias avaliadas no SARESP. A interpretacao da escala é cumulativa, ou seja,
os alunos que estao situados em um determinado ponto dominam nao sé as habilidades associadas a esse
ponto, mas também as proficiéncias descritas nos pontos anteriores.

A escala de Geografia foi interpretada em pontos, a saber: menor do que 175, 175, 200, 225, 250, 275,
300, 325, 350, 375 e igual ou maior do que 400. A descricao de cada um foi feita a partir das questdes pre-
sentes na prova de Geografia do SARESP 2009 e de acordo com as habilidades detalhadas nas Matrizes de
Referéncia para Avaliacdo do SARESP.

Seguem:

e Classificacao e descricao dos niveis de proficiéncia do SARESP.

e Niveis de proficiéncia em Geografia.

e Descricao das habilidades em cada um dos pontos.

Classificacdo e descricao dos niveis de proficiéncia do SARESP

e o Niveis de L
Classificacao e en . Descricao
proficiéncia
Os alunos neste nivel demonstram dominio insuficiente dos conte-
Insuficiente Abaixo do Basico | udos, competéncias e habilidades desejaveis para a série/ano esco-
lar em que se encontram.
Os alunos neste nivel demonstram dominio minimo dos conteu-
Basico dos, competéncias e habilidades, mas possuem as estruturas
necessarias para interagir com a proposta curricular na série/fano
Suficiente subsequente.
Os alunos neste nivel demonstram dominio pleno dos conteldos,
Adequado competéncias e habilidades desejaveis para a série/ano escolar em
que se encontram.
Os alunos neste nivel demonstram conhecimentos e dominio dos
Avancado Avancado conteudos, competéncias e habilidades acima do requerido na
série/ano escolar em que se encontram.




Niveis de proficiéncia em Geografia do SARESP

Niveis de proficiéncia 62/7° EF 87%/9° EF 3*EM

Abaixo do Basico <175 <200 <225
Basico 175a < 225 200 a < 250 225a < 275
Adequado 225a <325 250 a < 350 275a <375

Avancado > 325 > 350 > 375

ESCALA DE PROFICIENCIA EM GEOGRAFIA

<175

Os alunos com proficiéncia menor do que 175 nao
dominam os conteldos e as habilidades basicas que
a Prova de Geografia do SARESP/2009 objetivou
mensurar.

175

No ponto 175, os alunos de 6% e 8° séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio:

e reconhecem o significado da seletividade na repre-
sentacao cartogréfica, a partir de imagens de uma
mesma porcdo do espacgo, expressas em mapa e
em foto de satélite;

e comparam indicadores socioecondmicos e popu-
lacionais dos Estados brasileiros, a partir de dados
expressos em tabela;

e descrevem a influéncia do clima no modelado da
paisagem polar, a partir de imagem;

* reconhecem elementos naturais e culturais da pai-
sagem de uma cidade expressos em imagem;

e descrevem e identificam elementos representati-
vos de mudancgas e permanéncias em uma dada

paisagem, a partir da observacao de imagens em
diferentes tempos.

Ainda no ponto 175, os alunos de 8% série/9° ano
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

e identificam situacoes representativas do processo
de globalizacao, a partir de simbologias expressas
em logomarcas de empresas transnacionais, apre-
sentadas em charge.

200

No ponto 200, os alunos de 6% e 8% séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

e descrevem e reconhecem elementos constitutivos
da paisagem rural, expressos em letra de cancao;

e identificam os movimentos da Terra, especifica-
mente o de rotacao, representado em charge;

e identificam as caracteristicas ambientais do patri-
monio amazonico, assim como o processo de for-
macao de organizacdes sociais na luta contra o
desmatamento, a partir de charge;
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identificam faixas de crescimento e distribuicdo da
populacao brasileira por género, a partir da leitura
de grafico de série histérica (1980-2000);

descrevem e reconhecem a acao das forgas reali-
zadas pelo vento no modelado do relevo terrestre,
a partir de foto;

identificam diferentes formas de desigual-
dade social impressas na paisagem, a partir de
imagem;

identificam diferentes formas de relevo terrestre e
0s impactos produzidos pela acdo humana em seu

modelado, a partir de imagem.

Ainda no ponto 200, os alunos de 8% série/9°

ano do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino
Médio também:

e interpretam situagdes acerca das manifestacoes

sociais da globalizagao, nas quais conflitos milita-
res sao representativos da desestabilizacdo das
relacoes entre as nacoes, a partir de charge.

225

No ponto 225, os alunos de 6° e 8° séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

e apontam caracteristicas e dindmicas dos fluxos de

produgcao agropecuaria e diferenciam a atividade
agricola familiar da mecanizada, estabelecendo
relacoes quanto ao tipo de mao de obra empregada
e nivel de produtividade, a partir de imagens;

avaliam formas de propagacao de hébitos que
induzam ao consumo e ao consumismo e estabe-
lecem relacdes entre estes e os impactos ambien-
tais deles decorrentes, expressos em imagens;

e reconhecem as singularidades das areas de man-

guezais, identificando a agcdo humana como res-
ponséavel por sua degradacao ambiental, a partir de
foto.

Ainda no ponto 225, os alunos de 8% série/9° ano
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

explicam causas e efeitos que permitem reconhe-
cer a globalizagdo como produto do funcionamento
do sistema capitalista, a partir de charge;

identificam situacoes representativas do processo
de globalizacdo, notadamente as caracteristicas da
revolucao tecnoldgica, expressa em texto;

analisam situacoes-problema representativas da
propagacao de habitos de consumo que induzam
ao consumismo, a partir de imagem;

identificam situacoes relacionadas a crise ambien-
tal, a partir de textos;

comparam dados expressos em mapa sobre a dis-
tribuicao industrial dos paises e reconhecem que
a maior concentracao das industrias ocorre no ter-
ritério dos EUA.

Ainda no ponto 225, os alunos de 3? série do Ensino
Médio também:

® analisam caracteristicas climaticas dos lugares,

relacionando-as as condicbes ambientais dos
dominios naturais, em diferentes escalas, a partir
de texto;

e analisam implicacbes sociais decorrentes da ati-

vidade turistica e sua participagdo econdmica na
Amazbnia.
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No ponto 250, os alunos de 6% e 8% séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

descrevem e identificam elementos represen-
tativos de mudancas e permanéncias expres-
so0s na paisagem da Avenida Paulista, a partir de
fotografia;

descrevem e reconhecem as caracteristicas da
paisagem asiatica, a partir da observacao de uma
sequéncia de imagens de satélites;

descrevem e reconhecem elementos representa-
tivos de mudancas e permanéncias em uma dada
paisagem, a partir de texto;

reconhecem, na paisagem, que o lixo urbano
industrial contribui para a poluicdo dos rios, a partir
de uma imagem;

reconhecem as singularidades do bioma ama-
zbnico e estabelecem relacdes entre problemas
ambientais e intervengao humana;

identificam problemas representativos da desi-
gualdade social e da distribuicao de renda, a partir
de imagens;

comparam dados sobre a producao industrial e
identificam a concentracao da atividade industrial
na regiao Sudeste do Brasil;

descrevem e reconhecem a paisagem caracteris-
tica do clima semiarido brasileiro, na letra da can-
cao Asa Branca.

analisam situacao problema referente ao degelo
na Antartica, expressa em fotografias de tempos
diferentes (1928-2004), estabelecendo relacédo
entre esse fendbmeno e 0 aumento da temperatura
do planeta;

identificam a presenca de recursos naturais na
organizacao do espaco geografico, reconhecendo,
em fotografias, técnicas de producédo energética a
partir de fontes limpas, como edlica e solar;

identificam a desigual distribuicdo dos objetos téc-
nicos na cidade de Sdo Paulo, estabelecendo rela-
coes entre essa distribuicdo e as desigualdades
sociais impressas na paisagem, a partir de textos;

comparam dados sobre o consumo de fontes de
energia, estabelecendo relacoes entre a participa-
¢ao mundial e a brasileira, a partir de anélise de
grafico;

comparam dados entre a populagcao € o numero de
empresas por regiao no pais, de modo a deduzir
que a distribuicdo espacial da atividade industrial
concentra-se no Sudeste;

comparam documentos e reconhecem, em texto,
o conceito de desenvolvimento sustentavel;

identificam, em mapa, indicadores representativos
da concentragao de polos tecnoldgicos no mundo
globalizado;

identificam a presenca de recursos naturais na
regiao de Carajas (PA), relacionado-a aos impactos
ambientais dela decorrentes;

identificam o papel da diplomacia e a ampliacao
das relagdes internacionais no mundo contempo-

Ainda no ponto 250, os alunos de 8% série/9° ano
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

raneo como situacoes representativas do processo
de globalizacao, a partir de texto.

Ainda no ponto 250, os alunos de 32 série do Ensino
Médio também:
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reconhecem o papel de destaque da China no con-
texto internacional, expresso em representacao
iconogréfica;

reconhecem, em mapa, indicadores representa-
tivos da concentracdo de polos tecnoldgicos no
mundo globalizado;

comparam informacdes apresentadas em grafico
e concluem que as maiores populagdes residentes
em favelas encontram-se no continente africano;

interpretam mapa de impactos ambientais, notada-
mente da poluicdo em éareas litoraneas, e concluem
que, além do derramamento de petréleo, a emis-
sao de esgotos também contamina os litorais;

interpretam mapa de limites e ameacas dos bio-
mas e concluem que uma das mais significati-
vas decorre do aumento do desmatamento da
Amazonia.

275

No ponto 275, os alunos de 6° e 8° séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

e identificam as alteragcdes provocadas no mundo

do trabalho e reconhecem a qualificacdo profis-
sional como uma forma de investimento capaz de
minimizar o desemprego estrutural resultante do
advento das novas tecnologias no setor produtivo,
a partir de texto;

reconhecem as singularidades dos biomas amaz6-
nico e do Pantanal, expressas em textos;

identificam elementos representativos da paisa-
gem urbana, reconhecendo diferentes manifesta-
coes das desigualdades sociais impressas na pai-
sagem, por meio de leitura de imagens;

* apontam caracteristicas e dindmicas dos fluxos de

producao industrial, identificando o Sudeste como
a regiao do pafs com maior concentracao de refi-
narias de petréleo e mercado consumidor, a partir
de leitura de mapa;

avaliam como as formas de propagacédo de habi-
tos de consumo, notadamente a ampliacao da
frota automobilistica, tornam-se responsaveis pela
poluicdo atmosférica, em decorréncia do aumento
da queima de combustiveis fésseis, a partir de
charge;

apontam caracteristicas e dinamicas dos fluxos
de producgao agropecuéria, notadamente as repre-
sentativas do eixo das regides Sul e Centro-Oeste,
consideradas as maiores areas produtoras de soja
no Brasil, a partir da leitura de mapa.

Ainda no ponto 275, os alunos de 8% série/9° ano
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

identificam relacoes de interdependéncia entre
diferentes redes ilegais, expressas nas relacdes
entre imigragao ilegal no mundo contemporaneo e
exploragao do trabalho humano, a partir de texto;

analisam situagdes-problema relativas ao con-
sumo e estabelecem relacdes entre o aumento da
quantidade de lixo digital no mundo e a rapida e
permanente renovacéo tecnoldgica nesse setor;

identificam e analisam dados relativos a producéo
energética mundial, estabelecendo relagdes entre
e os resultados mundiais e o papel do Brasil como
gerador e produtor de energias renovaveis, a partir
de gréficos;

analisam criticamente implicacdes sociais e econo-
micas, expressas em mapa, acerca da ampliacao
das redes de narcotrafico no mundo, identificando
a sua atuacao na por¢ao norte do Brasil;



analisam criticamente implicacoes socioambien-
tais e estabelecem relacdes de causa e efeito entre
0s principais problemas ambientais brasileiros e o
comprometimento dos recursos naturais na escala
mundial, a partir de anélise de grafico;

interpretam e analisam a representacao cartogra-
fica da imagem noturna do planeta Terra, estabele-
cendorelacoes entre as dreas iluminadas e seu grau
de desenvolvimento econémico e tecnolégico;

identificam e analisam dados, em gréfico, acerca
do consumo de combustiveis fosseis pela socie-
dade, notadamente em seu estagio tecnocien-
tifico, estabelecendo relacdes entre consumo e
aumento na emissao de gases estufa;

identificam situacdes nas quais os direitos basi-
cos dos cidadaos ndo sao usufruidos por todos
0s segmentos da sociedade, notadamente os que
dizem respeito ao trabalho infantil no Brasil, reco-
nhecendo a violagao do direito a educacao basica
como um dos problemas sociais que atinge par-
cela significativa dos menores, a partir de texto;

identificam situacoes representativas do processo
de globalizacdo expressa em letra de cancao, que
evidencia a exploragdo da forca de trabalho no
mundo, notadamente em paises pobres;

identificam, em texto descritivo, as caracteristicas
da ocupacao espacial da Avenida Paulista como
centro econdmico-financeiro do Brasil, fenémeno
representativo de sua intensa relagao com o pro-
cesso de globalizacao;

identificam, em gréafico, consequéncias ambien-
tais na escala global e estabelecem relacoes entre
a evolucao do degelo na Groenlandia e o aumento
da temperatura no mundo;

* reconhecem na competitividade uma forma de

manifestacdo social da légica da globalizacédo, a
partir de analise de texto.

Ainda no ponto 275, os alunos de 3 série do Ensino
Médio tambem:

¢ analisam texto jornalistico e concluem que a causa

e o desdobramento da crise econdmica global
resultam, dentre outros fatores, da reducdo dos
postos de trabalho e da diminuicdo dos custos de
producao para manter lucros;

analisam texto que trata do trabalho feminino
desde a Revolucao Industrial até a atualidade, e
concluem que a vida das mulheres transformou-se
de forma paradoxal, j&4 que o mundo feminino pas-
sou a ser marcado ao mesmo tempo pela explora-
¢ao e independéncia;

reconhecem a abrangéncia do acesso virtual no
cotidiano e nos lugares e concluem que o acesso
diferenciado a informacéo entre paises desenvol-
vidos e subdesenvolvidos amplia a desigual distri-
buicao de riquezas no mundo, acentuando a desi-
gualdade socioeconémica entre 0s povos, a partir
de texto;

identificam situacdes relacionadas a crise ambien-
tal, notadamente acerca do aumento da tempera-
tura global responséavel pela diminuicao do territo-
rio das llhas Maldivas, em decorréncia do aumento
do nivel dos oceanos;

caracterizam a queda da taxa de fecundidade no
Brasil e articulam esse fenbmeno com o conceito
de transicdo demografica.
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300

No ponto 300, os alunos de 6% e 8% séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

e avaliam, a partir de imagem, que o desperdicio

de produtos, caracteristico da sociedade de con-
sumo, tem como consequéncia o0 esgotamento
dos recursos naturais do planeta;

apontam caracteristicas e dindmicas dos fluxos
de producao responséaveis pela constituicdo do
espaco brasileiro, reconhecendo o Centro-Sul
COMo a regiao que apresenta a maior concentra-
¢ao industrial no pais, a partir da leitura de mapa;

identificam diferentes formas de desigualdade
social impressas na paisagem e diferenciam, por
meio de imagens, elementos representativos
do comércio formal e informal, estabelecendo
relacoes entre estes e a distribuicdo desigual de
riquezas;

reconhecem na ocupacgao desordenada das pla-
nicies fluviais um dos fatores responsaveis pela
ocorréncia de enchentes na cidade de Sao Paulo,
a partir de analise de textos;

identificam diferentes formas de relevo terrestre
e diferenciam, em fotos, as paisagens de um vale
entre montanhas, uma montanha, um planalto e
um meandro;

descrevem as alteragdes na paisagem resultantes
da atividade mineradora, responsavel pela retirada
da vegetacéo natural e aumento da erosao superfi-
cial do solo, a partir de imagem;

apontam caracteristicas da distribuicdo industrial
em S&o Paulo, identificando nos altos salérios e
no poder de organizacao sindical causas do deslo-
camento da atividade industrial para outras areas
do Estado;

e identificam, em charge, explicacoes plausiveis para

os distintos efeitos das chuvas, em diferentes tipos
de moradias, representativas da desigualdade das
condicoes sociais da populacao brasileira.

Ainda no ponto 300, os alunos de 8% série/9° ano
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

e explicam causas e efeitos que permitem reconhe-

cer a globalizagdo como produto do funcionamento
do sistema capitalista, estabelecendo relacoes
entre o desenvolvimento do meio técnico-cienti-
fico-informacional e a incapacidade de o sistema
capitalista utilizar esses recursos para gerar igual-
dade entre as nacgdes, a partir da interpretacao de
charge;

interpretam diferentes formas de representacdo
cartografica, notadamente acerca do papel de des-
taque da China no contexto internacional;

identificam e relacionam a presenca de recursos
naturais na organizacdo do espaco geografico,
enfatizando a importancia da conscientizagdo
acerca da preservacao dos recursos naturais,
diante da intensa devastacdo ambiental promo-
vida pela sociedade contemporénea, expressa em
quadrinho.

Ainda no ponto 300, os alunos de 3% série do Ensino
Médio também:

e identificam e classificam elementos que expli-

cam o desencadeamento de conflitos culturais no
mundo, notadamente acerca das atuais condicoes
de vida na Africa, estabelecendo relacdes entre
essas informacoes e elementos histéricos disponi-
bilizados em charge sobre a forma como as nacoes
europeias colonizaram o continente africano;

identificam elementos que configuram o conceito
de ordem mundial e analisam excerto de texto e
charge, com vistas a identificar a luta contra o ter-



rorismo como um dos fatores representativos das
instabilidades geopoliticas no inicio do século XXI;

identificam, em charge, elementos econémicos
que configuram o conceito de ordem mundial;

reconhecem a abrangéncia do acesso virtual e
interpretam dados expressos em tabela acerca
dos paises com participacado no comércio eletro-
nico em 2002, estabelecendo relacdes entre os
primeiros colocados, suas condigdes sociais € a

e identificam corretamente os pontos cardeais em

uma dada paisagem, a partir de um ponto de refe-
réncia expresso em imagem;

comparam indicadores do nivel de renda dos
Estados brasileiros a partir de tabela;

identificam os pontos cardeais e aplicam técni-
cas de orientagcao relativa, a partir de indicacoes
expressas em charge.

qualidade e amplitude das redes de telecomunica-
¢cOes desses paises;

Ainda no ponto 325, os alunos de 8% série/9° ano
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

relacionam e classificam elementos das bacias
hidrogréficas brasileiras expressos em mapa e
concluem que a Bacia Hidrografica Amazobnica
apresenta o maior potencial hidrelétrico, em funcao
de seu regime de chuvas apresentar-se intenso e
regular durante o ano;

analisam o contexto de surgimento e o significado
da expressdao Choque de Civilizagbes no mundo
contemporaneo, a partir de interpretagao de texto
sobre essa teoria, e identificam argumentos apre-
sentados por especialistas que defendem a ideia
de que as guerras do Iraque (2003) e do Golfo
(1991) representam a contraposicao entre as civili-
zagoes ocidental e islamica;

reconhecem, em texto, argumentos que permitem
identificar o significado politico e ideoldgico da
expressdo Choque de Civilizacoes, defendida pelo
cientista norte americano de Samuel Huntington.

identificam recursos naturais na organizacdo do
espaco, notadamente resultantes da instalagdo do
projeto Grande Anatdlia, na Turquia, relacionando
as transformagdes naturais dele decorrentes a
diminuicao dos fluxos hidrolégicos para outros pal-
ses da regiao, a partir de texto;

identificam situacoes do processo de globalizagéao,
a partir de inferéncias expressas em charge, repre-
sentativas da crescente internacionalizacdo dos
investimentos no planeta;

associam padroes populacionais de paises sub-
desenvolvidos e desenvolvidos, reconhecendo o
comportamento das taxas de natalidade e mortali-
dade em cada um dos exemplos apresentados;

analisam dados apresentados em mapa acerca da
emissao de didxido de carbono no mundo e con-
cluem que a maior emissao encontra-se em paises
desenvolvidos, em decorréncia da grande frota de

325

veiculos nesses paises;

No ponto 325, os alunos de 6% e 8% séries/7°e 9°anos  ® analisam, em mapas, dados relativos as conse-

do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio guéncias ambientais decorrentes da elevacao do

também: nivel oceanico em diferentes paises, estabele-
cendo relacoes entre esse fendmeno e o aumento
da temperatura global;
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e identificam a presenga de recursos naturais no
espaco geografico brasileiro e relacionam as trans-
formacoes naturais e a intervengao humana, a par-
tir de uma série de fotos;

e interpretam excerto de texto acerca da producao
de lixo organico e inorganico na escala mundial
e concluem que a diferenca de lixo produzida no
mundo resulta dos elevados niveis de consumo
dos paises desenvolvidos.

Ainda no ponto 325, os alunos de 3% série do Ensino
Médio também:

e classificam elementos das bacias hidrogréficas
brasileiras e, a partir de mapa, analisam informa-
coes acerca da importancia socioecondmica do
Rio Sao Francisco para a regido Nordeste, iden-
tificadas no desenvolvimento da agricultura de
subsisténcia e da pesca para as populacoes ribeiri-
nhas, sinalizando o comprometimento desta Ultima
atividade econdmica em funcéo da construcdo de
barragens.

350

No ponto 350, os alunos de 6% e 8% séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 37 série do Ensino Médio
também:

e reconhecem, em imagens, caracteristicas especi-
ficas dos diferentes setores da economia;

® reconhecem a regido Centro-Sul como a que apre-
senta a maior heterogeneidade morfoclimética no
territério brasileiro, a partir da leitura de mapa;

e identificam corretamente os pontos cardeais em

uma dada paisagem, a partir de um ponto de refe-
réncia expresso em imagem;
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e diferenciam caracteristicas dos setores primério e
terciario impressos na paisagem, a partir de foto-
grafias do meio rural;

e aplicam o sistema de coordenadas geogréficas,
para determinar a posicao absoluta de localidades
em um mapa-mundi.

Ainda no ponto 350, os alunos de 8% série/9° ano
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

e extraem informacoes, em mapa de fluxos, acerca
da exportacao de matérias-primas minerais no
mundo e concluem que 0s paises com maiores
percentuais de exportacao localizam-se no conti-
nente africano.

Ainda no ponto 350, os alunos de 3% série do Ensino
Médio também:

* analisam excerto de texto do geografo Milton
Santos acerca das perversidades impostas pela
globalizagdo, com vistas a identificar a defesa
dos preceitos do bem comum e o direito a igual-
dade como formas eficazes de superacao das
desigualdades;

* interpretam imagens de satélite e mapa e compre-
endem a importancia da cartografia e das imagens
de sensoriamento remoto para a identificacédo de
eventos naturais, de forma a projetar possibilidades
para minimizar os efeitos de catastrofes naturais;

e identificam exemplos representativos de forgas
endodgenas;

e interpretam mapa, identificando na configuracao
apresentada um exemplo de ordem multipolar;

e extraem informacdes de texto e identificam a
Mata Atlantica como o bioma historicamente mais
afetado pela degradacdo ambiental no Brasil.



375

e interpretam texto acerca das principais organi-
zacbes econdmicas mundiais criadas apés a 2°
Guerra Mundial e concluem que as mesmas obje-
tivam consolidar o sistema capitalista e o poder
das corporacdes transnacionais no mundo.

No ponto 375, os alunos de 8° série/9° ano do Ensino
Fundamental e 3% série do Ensino Médio também:

® analisam tabela acerca das caracteristicas das
colonizagbes de exploracao e povoamento, iden-
tificando singularidades de cada um dos tipos de
colonizacao.

400

No ponto 400, os alunos de 37 série do Ensino Médio
Ainda no ponto 375, os alunos de 37 série do Ensino  também:
Médio tambem:

* interpretam mapa sobre a geografia do sistema

® reconhecem, no nascimento de ilhas no Pacifico financeiro mundial, com vistas a identificar a desi-

Sul, exemplo da dindmica tecténica, a partir de
anadlise de texto e imagem;

analisam mapas hipotéticos, com vistas a reconhe-
cer que 0s mapas sao representacoes da realidade
e nao copias dela;

interpretam texto acerca dos conflitos entre a
Federacao Russa e suas ex-republicas, com vis-
tas a identificar os interesses que as envolvem na
atualidade;

identificam, em texto, a relacdo entre a expansao
da atividade pecudria e da sojicultura na Amazbnia
e 0 aumento do desmatamento;

interpretam texto sobre o acesso mundial a internet
e concluem que a desigualdade de acesso entre
as nacdes é determinada pelo dominio exercido
pelos paises ricos, investimentos em pesquisa €
producao de tecnologia;

interpretam charge acerca da invasao dos EUA ao
Iraque, durante o governo de George W. Bush, e
concluem sua relacdo com os interesses dos EUA
na producao de petréleo iraquiano;

interpretam excerto de texto literario de Jorge Luis
Borges acerca do rigor da ciéncia cartogréafica e
concluem que o mapa é uma representacao, nao
podendo ser confundido com a realidade;

gual distribuicdo dos centros financeiros, concen-
trados em sua maioria nos EUA, Europa e Japao;

interpretam mapa relativo a situagéo dos refugia-
dos no mundo, no final de 2007, de modo a cons-
tatar que a maioria dos repatriados encontra-se
em areas geogréaficas pobres;

reconhecem, em texto descritivo, as caracteristi-
cas dos biomas Amazénico e da Caatinga;

identificam o processo de deriva continental, a
partir da interpretacdo de mapas;

reconhecem que o buraco na camada de ozbnio
encontra-se mais acentuado nas regidoes polares,
notadamente na Antértica, a partir de texto;

identificam o intemperismo e a erosdao como pro-
cessos exdgenos responsaveis pela configuragao
do relevo terrestre, a partir de texto;

identificam, em simbolos cartogréaficos represen-
tativos de grao e valor, caracteristicas de intensi-
dade dos fenémenos a partir da variacdo de sua
tonalidade;

identificam a escala adequada a ser utilizadaem um
mapa, a partir de uma dada situagao-problema.
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DESCRICAO DA ESCALA DE PROFICIENCIA
EM HISTORIA - 6°/7° E 8°/9° SERIES/ANOS
DO EF E 3° SERIE EM - SARESP 2009

A escala de Historia € comum as trés séries/anos avaliadas/os no SARESP — 6%/7° e 8%/9° séries/anos
do EF e 3% série EM. A escala permite conhecer aquilo que os alunos sabem e sao capazes de realizar em
relacdo as habilidades e competéncias avaliadas no SARESP. A interpretacdo da Escala é cumulativa, ou seja,
os alunos que estao situados em um determinado ponto dominam nao sé as habilidades associadas a esse
ponto, mas também as proficiéncias descritas nos pontos anteriores.

A escala de Histéria foi interpretada em pontos, a saber: menor do que 175, 175, 200, 225, 250, 275,
300, 325, 350, 375 e igual ou maior do que 400. A descricao de cada um dos pontos foi feita a partir das
questoes presentes na prova de Histéria do SARESP 2009 e de acordo com as habilidades detalhadas nas
Matrizes de Referéncia para Avaliacdo do SARESP.

Seguem:

e Classificacao e descricao dos niveis de proficiéncia do SARESP.

¢ Niveis de proficiéncia em Historia.

e Descricao das habilidades em cada um dos pontos.

Classificacdo e descricao dos niveis de proficiéncia do SARESP

e Niveis de s
Classificacao e en . Descricao
proficiéncia

Abaixo do Os alunos neste nivel demonstram dominio insuficiente dos conteudos,
Insuficiente Basico competéncias e habilidades desejaveis para a série/ano escolar em que
se encontram.

Os alunos neste nivel demonstram dominio minimo dos conteudos, com-
Béasico peténcias e habilidades, mas possuem as estruturas necessarias para
interagir com a proposta curricular na série/ano subsequente.

Os alunos neste nivel demonstram dominio pleno dos conteludos, com-
Adequado peténcias e habilidades desejaveis para a série/ano escolar em que se
encontram.

Suficiente

Os alunos neste nivel demonstram conhecimentos e dominio dos conteu-
Avancado Avancado dos, competéncias e habilidades acima do requerido na série/ano escolar
em gue se encontram.




Niveis de proficiéncia em Histéria do SARESP

Niveis de proficiéncia 62/7° EF 87%/9° EF 3*EM

Abaixo do Basico <175 <200 <225
Basico 175a < 225 200 a < 250 225a< 275
Adequado 225a <325 250 a < 3560 275a <375

Avancado > 325 > 350 > 375

ESCALA DE PROFICIENCIA EM HISTORIA

<175

Os alunos com proficiéncia menor do que 175
nao dominam os conteldos e as habilidades basi-
cas que a Prova de Histéria do SARESP 2009
objetivou mensurar.

No ponto 175, os alunos da 6% e 8% séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio:

* relacionam objetos e vestigios materiais a seus
contextos histéricos especificos;

® reconhecem a importancia do patriménio étnico-
cultural;

® reconhecem a importadncia da descoberta da
tumba de Tutancadmon, em 1922, para a preserva-
cao da cultura a que este pertenceu;

e reconhecem a importancia do trabalho humano,
a partir de registros sobre as formas de sua
organizacao;

e identificam diferentes registros histéricos sobre a
escravidao e o trabalho assalariado;

e reconhecem a inexisténcia da propriedade privada
da terra em comunidade indigena, nas Capitanias
Hereditarias implantadas pelos portugueses a
época da colonizacao;

e reconhecem que para os indios, a época da colo-
nizacado, a propriedade da terra era coletiva, ao
passo que para 0s portugueses era restrita a pou-
cos donos;

e compreendem a importancia da cidade para o
estabelecimento das instituicoes sociais ao longo
da Histéria.

Ainda no ponto 175, os alunos de 8% série/9° ano
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

® reconhecem a importancia das diferentes formas
de organizacéo do trabalho, nos diferentes contex-
tos histéricos e sociais.

200

No ponto 200, os alunos da 6° e 8% séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

e reconhecem a importancia do trabalho humano,
a partir de registros sobre as formas de sua
organizacao;

® reconhecem que o trabalho, para os povos indige-
nas, nao é fonte de sofrimento e exploragéo, como
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muitas vezes ocorre na sociedade industrial, ja que
€ aproveitado por toda a comunidade;

estabelecem relagbes entre as manifestacdes
culturais do presente e as raizes histéricas de sua
constituicao;

identificam a feijoada como uma manifestacao cul-
tural que tem origem na escravidao;

identificam os principais fundamentos religiosos e
sociais da |ldade Média;

reconhecem que as Cruzadas tém uma forte rela-
cao entre aspectos religiosos e militares.

Ainda no ponto 200, os alunos de 8% série/9° ano
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

e estabelecem relagdes entre o pensamento ilumi-

nista e o longo processo de construcao da nocao
de cidadania;

reconhecem que os iluministas consideravam a
liberdade um direito de todos os cidadaos;

reconhecem que as invasdes de prédios pelos
sem-teto na cidade de Sdo Paulo referem-se a rei-
vindicacao pelo direito a moradia;

identificam a forte influéncia cultural dos Estados
Unidos da América nos héabitos dos brasileiros;

reconhecem que a participacao de mulheres no
mercado de trabalho aumentou com a Revolugéao
Industrial do século XVIII;

estabelecem relacdes entre a crise provocada pela
abolicao da escravatura e a crise da monarquia bra-
sileira a partir de textos;

estabelecem relagbes entre as manifestagdes cul-
turais do presente e suas raizes histoéricas;

* reconhecem que no crescimento do bairro do Bras,
na passagem do século XIX para o século XX,
existe relacao entre imigracao e industrializagao.

Ainda no ponto 200, os alunos do 3% série do Ensino
Médio tambem:

e estabelecem relacoes entre o pensamento ilu-
minista, por meio da analise de excerto de auto-
ria de Rousseau, e concluem que os iluministas
consideravam a liberdade um direito de todos os
cidadaos;

e identificam propostas que reconhecem a impor-
tancia do patrimoénio étnico-cultural e artistico para
a preservacao da memoria;

® reconhecem na letra de um jongo gravado por
remanescentes de quilombo o orgulho da origem
étnica e a preservacao da heranca afro-brasileira.

225

No ponto 225, os alunos da 6% e 8% séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 37 série do Ensino Médio
também:

® reconhecem a importancia da utilizacdo da midia
para o conhecimento histérico, a partir da anélise
do papel que os meios de comunicacdo passam
a ter no século XX, ao se diversificarem, ja que
o historiador passou a utilizar essas novas midias
como fontes histéricas;

e identificam as principais caracteristicas das formas
de religido existentes na Antiguidade;

® reconhecem que uma das caracteristicas da reli-
gido egipcia € a crenca na existéncia de vida apds
a morte;

e reconhecem a importancia do patriménio étnico-
cultural para a Histéria;



reconhecem que o decreto presidencial que cria a
Semana dos Museus justifica-se pela importan-
cia de se preservarem a memoéria e o patriménio
étnico-cultural de um povo;

reconhecem que, independentemente de suas
caracteristicas, todas as profissdes sdo Uteis e
importantes para a sociedade;

relacionam a ocupacao do territério brasileiro ao
longo da Histéria a transformacao das culturas
locais;

compreendem que a ocupacao europeia no Brasil
levou a destruicdo de grande parte da cultura dos
primeiros habitantes do palis;

identificam processos histéricos relativos as ativi-
dades econdmicas na ocupacao do planalto brasi-
leiro, no século XVII;

reconhecem que a ocupacao do planalto brasileiro
relaciona-se a busca de metais preciosos;

identificam, com base em documento histérico
sobre a cidade de Tenochtitlan, capital asteca do
século XVI, que a atividade comercial era intensa
nessa cultura;

identificam processos histéricos, por meio de ana-
lise de mapa da economia brasileira colonial do
século XVIII;

reconhecem que a pecuaria foi a atividade respon-
savel pela ocupacao de regides do interior do terri-
torio brasileiro no século XVIII;

reconhecem a importancia do patriménio étnico-
cultural, por meio de andlise de iconografia e de
leitura de texto;

reconhecem a importancia do Pelourinho,
Patriménio Histérico da Unesco, na medida em

que representa as tradicoes do povo e integra o
patriménio étnico-cultural brasileiro;

reconhecem a importancia do trabalho escravo
para as sociedades antigas;

identificam que o escravismo, nas sociedades anti-
gas é resultado do aprisionamento de guerra;

reconhecem, a partir da observacéo de iconografia
de ceramica inca, que esta € uma fonte utilizada
por historiadores;

reconhecem que o trabalho de agricultura, no
periodo medieval, é realizado por servos presos a
terra, impedidos de se desvincular sem permissao
do senhor feudal.

Ainda no ponto 225, os alunos de 8% série/9° ano
do Ensino Fundamental e 37 série do Ensino Médio
também:

analisam tabela que contém dados a respeito das
taxas de desemprego das populacdoes negras e
nao-negras em diferentes regides do Brasil, no ano
de 2007, e concluem que o desemprego é maior
entre as populacdes negras no pals;

estabelecem relagcdes que permitem concluir que
a industrializacdo de Sao Paulo tem relacao direta
com a imigracgao;

relacionam os movimentos de migracao e imigra-
¢ao e concluem que a principal causa de migracao
nas sociedades contemporaneas é o desejo por
melhores condicoes de vida;

reconhecem a importancia dos movimentos
sociais ao longo da Histéria e, por meio de texto
historiogréfico sobre a Greve de 1917, concluem
que a melhoria das condicoes de vida dos traba-
Ihadores tem relacdo direta com a luta coletiva dos
préprios trabalhadores;
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relacionam as diversas formas e posicoes de tra-
balho que permitem identificar as dificuldades
financeiras dos jovens pobres no Brasil e con-
cluem que essa situacao prejudica a continuidade
da escolarizacao;

reconhecem, a partir de anélise de excerto relativo
ao projeto do Departamento Municipal de Transito,
implantado em escolas de Ensino Médio em 2006,
que a escolha de temas relacionados a realidade,
contribui para a formacgao do cidadao critico;

reconhecem a justificativa apresentada no século
XVII por representantes da Igreja Catolica sobre a
origem do poder real ser de origem divina;

identificam a influéncia cultural norte-americana
sobre a sociedade brasileira.

Ainda no ponto 225, os alunos da 3° série do Ensino
Médio tambem:

e analisam, criticamente, o significado da constru-

cao dos diferentes marcos relacionados a forma-
cao histérica da sociedade brasileira;

reconhecem que a chegada dos portugueses a
Ameérica, em 1500, significou o inicio de um peri-
odo marcado pelo conflito entre povos indigenas
e europeus;

identificam as causas do trabalho do menor na
sociedade brasileira;

compreendem que, em algumas regides do Brasil,
ainda ocorre a exploracao do trabalho infantil, em
funcéo de esse trabalho ser mais barato;

identificam e valorizam a diversidade do patrimé-
nio étnico-cultural, reconhecendo suas manifesta-
coes e representacoes;

® reconhecem que o0s povos indigenas valorizam
a preservacao da cultura e da memaria de cada
pPOVO;

* estabelecem relacdes entre tecnologia e desem-
prego, por meio da analise de uma charge, con-
cluindo que esta retrata um problema cada vez
mais grave nas Ultimas décadas;

* reconhecem que o estudo da Histéria da Africa
integra o patriménio cultural da sociedade brasi-
leira, constituindo a nossa identidade;

® reconhecem que o estudo de questdes como alte-
ridade e das relacoes de carater histérico-cultu-
ral da Africa contribuem para a compreenséo da
sociedade brasileira;

e identificam nas manifestacoes atuais de religido
e religiosidade os processos histéricos de sua
constituicao;

e analisam pesquisa sobre praticas religiosas no
Brasil e concluem que os dados mostram a per-
manéncia do preconceito e o desrespeito as
liberdades religiosas.

250

No ponto 250, os alunos da 6° e 8% séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 37 série do Ensino Médio
também:

e reconhecem, a partir da observacdo de imagens
de uma bussola e de um astrolabio, que esses
objetos sao fontes histéricas pertencentes ao peri-
odo da Expansao Maritima;

e identificam os principais objetivos do processo
de Expansao Maritima, e concluem que, dentre
outros fatores, esse movimento justifica-se pela
procura de uma via alternativa ao Mediterraneo,



para se chegar ao lucrativo comércio do Extremo
Oriente;

relacionam objetos e vestigios materiais, como o
quipu, que era para os incas uma forma de registro
em codigos que substituia a linguagem escrita;

identificam os principais fundamentos religiosos
e sociais medievais e concluem que as Cruzadas
tinham por objetivo conquistar a atual Palestina,
considerada Terra Santa.

® reconhecem a importéncia da legislacdo que esta-
belece os direitos dos trabalhadores e concluem
gue a maternidade é um direito de toda mulher
trabalhadora;

e comparam organizacoes politicas no mundo con-
temporéneo, reconhecendo propostas que visem
a reduzir as desigualdades sociais;

* reconhecem que as Ligas Camponesas e o MST
propdem a redemocratizacao do acesso a terra;

Ainda no ponto 250, os alunos de 8% série/9° ano e identificam as causas do trabalho infantil no Brasil
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio e concluem que existe relacdo entre o trabalho
também: infantil e a grande pobreza de muitas familias.

e reconhecem por meio de imagens de fontes hist6-

ricas de diferentes tipos que, apesar do maior uso
dos registros materiais e escritos, também sao
importantes os iconogréaficos e orais;

identificam que a Constituicao de 1988 regula-
menta o trabalho do menor de idade, o que denota
que esse ainda é um grave problema social brasi-
leiro, decorrente da situacao de extrema miséria
de algumas familias;

reconhecem a importancia de se aplicarem conte-
Udos aprendidos na escola a intervencoes solida-
rias na realidade, por meio da analise da Lei Maria
da Penha e de informacdes sobre a presenca de
relatos de violéncia na Historia.

275

No ponto 275, os alunos da 6° e 8° séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

e identificam os principais tracos da organizacao
politica da sociedade e, concluem que o Cédigo de
Hamurabi, redigido na antiga Mesopotéamia, pos-
sui leis e punicoes diferentes para cada condicdo
social;

e identificam a importancia de objetos e de outros
vestigios materiais, além de textos, como pistas
sobre costumes dos povos pré-histéricos que per-
mitem construir conhecimento sobre eles;

Ainda no ponto 250, os alunos da 3° série do Ensino

Médio também: e reconhecem que, a época da colonizacdo da
Ameérica, entre membros da Igreja Catdlica circu-

e identificam referenciais que contribuem para erra- lava a ideia de que as sociedades indigenas ame-
dicar formas de exclusao social; ricanas eram superiores, em alguns aspectos, as

sociedades europeias;
e identificam que a forma como os governos na
Primeira Republica (1889 — 1930) tratavam a ques- e identificam os principais fundamentos das trans-
tdo da moradia gerava exclusao social; formacaoes religiosas ocorridas na Europa, no final
da ldade Médig;
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reconhecem que as “95 teses” de Martinho Lutero
baseavam-se em sua crenca de que a salvagao
humana dar-se-ia com base na fé e na compreen-
sao dos textos sagrados;

relacionam a inexisténcia da propriedade privada
da terra entre as sociedades indigenas, antes da
chegada dos europeus, e concluem que a proprie-
dade da terra era coletiva;

descrevem as relagdes entre sociedade e natu-
reza e, com base na interpretacao de excerto do
historiador grego Herdédoto, concluem a existéncia
dessas relacoes;

reconhecem a importancia que a escrita, surgida
na Mesopotamia, tinha relacao com as atividades
econdmicas;

estabelecem relagdes entre as instituicoes politi-
co-econdmicas europeias e a sociedade colonial
brasileira, por meio da interpretacao de decreto de
D. Maria I, rainha de Portugal;

reconhecem a importancia das manifestacoes
artisticas e literarias para o conhecimento his-
térico e concluem que esse tipo de produ-
cao permite conhecer as caracteristicas das
primeiras civilizacoes.

Ainda no ponto 275, os alunos de 8% série/9° ano
do Ensino Fundamental e 37 série do Ensino Médio
também:

e relacionam dados contidos em grafico sobre a

evolugao do grau de informalidade no mercado
de trabalho metropolitano e concluem que houve
aumento progressivo desse tipo de situacao
durante toda a década de 1990;

reconhecem que a Histéria é constituida com base
no estudo das sociedades humanas e que o pro-
cesso histérico nao decorre apenas da agdes dos
chamados grandes personagens;

e reconhecem, por meio de slogan da campanha

veiculada pelo Tribunal Superior Eleitoral, que uma
das justificativas dessa campanha foi conscientizar
a populacao da importancia da participacao politica
e do voto para o exercicio da cidadania;

estabelecem relagdes entre o conhecimento his-
térico e a importancia do comportamento ético
para a conquista da cidadania, por meio de excerto
que contém elementos da ideologia nazista, e con-
cluem que a postura dos nazistas deve ser com-
batida, pois fere liberdades fundamentais, como a
religiosa, a politica e a de orientacao sexual;

relacionam, por meio de letra de musica aspectos
da época que fizeram parte do espetéaculo Opiniéo,
e concluem que a grave questao social ali retra-
tada era a exploracdo do trabalho rural, problema
que remonta as raizes histéricas brasileiras relacio-
nadas a posse da terra;

interpretam o papel histérico das instituicdes
sociais, politicas e econdémicas, ao lerem o
decreto imperial conhecido como Lei Aurea, e
identificam que uma das principais causas do
processo de abolicdo da escravatura foi a luta do
movimento abolicionista.

Ainda no ponto 275, os alunos da 3° série do Ensino
Médio também:

e relacionam as condicdes de vida dos trabalhado-

res aos movimentos sociais por eles desenvolvi-
dos, por meio de texto historiografico a respeito do
dia 1° de maio de 1886 em Chicago, e concluem
que medidas que beneficiaram os trabalhadores
resultaram de lutas e esforcos dos préprios traba-
Ihadores organizados;

relacionam o aumento da participacao de crian-
cas no mercado de trabalho ao desenvolvimento
técnico que caracteriza a producgao fabril apds a
Revolugao Industrial (século XVIII);



compreendem que a utilizacao de criancas no mer-
cado de trabalho relaciona-se ao aumento do lucro
por parte do empresariado, que pagava salarios
reduzidos as criangas;

relacionam o desenvolvimento técnico-cientifico —
inclusive bélico — a necessidade de preservacao
de valores fundamentais para a vida humana;

compreendem que, na Guerra Fria, seres huma-
nos foram usados como cobaias em nome dos
interesses de Estado;

relacionam sociedade e natureza, reconhecendo
suas integracdes na organizagado do espaco, em
especial no contexto do trabalho mineratério na
América portuguesa, no século XVIII;

compreendem que as técnicas utilizadas no traba-
Iho mineratério na América portuguesa, no século
VIII, produziram danos ao meio ambiente;

analisam processos de transformacgao histodrica,
identificando as principais caracteristicas politicas,
e concluem que sao as ideias de Kant e Rosseau,
que respectivamente, explicitam o uso livre da
razao e a igualdade juridica;

identificam os principais elementos dos sistemas
politicos de organizagao social no feudalismo, ana-
lisando documento histérico redigido pelo Papa
Gregoério VII, no século VIII;

compreendem que o poder papal era absoluto no
século VII, com condicdes de ser imposto a todas
as nacgoes.

identificam, por meio de andlise cartogréafica, os
principais objetivos das navegacdes portuguesas
dos séculos XV e XVI e concluem que essas expe-
dicoes visavam a contornar a Africa para chegar ao
Oriente;

identificam processos histéricos, por meio de ana-
lises iconografias relativas a economia medieval, e
concluem que as atividades ali representadas séo
a agricultura e a pecuaria;

reconhecem a importancia da preservacao da
memodria e dos registros diferentes dos escritos e
compreendem que a forte tradicao oral dos povos
da Africa Subsaariana torna equivocada a afir-
macao dos europeus de que essas culturas nao
tinham histéria;

identificam processos histéricos da América por-
tuguesa no século XVI e concluem que a producao
de cana-de-acUcar esteve concentrada no litoral;

reconhecem a valorizacao do trabalho e dos traba-
Ihadores que o executam;

identificam as principais caracteristicas politicas
do periodo final da Idade Média e concluem que
na Europa formaram-se Estados Nacionais, cujo
regime politico era a Monarquia Absolutista;

constatam que a desigualdade social existente no
mundo atual é, em parte, resultado da desvaloriza-
cao de determinadas profissoes e trabalhos;

estabelecem relagcdes que permitem concluir que
a colonizacao portuguesa no Brasil teve carater
fortemente religioso;

300 ® reconhecem que a Igreja Catélica empenhou-se na
i expanséo da fé catélica, promovendo a catequese
No ponto 300, os alunos da 6° e 8% séries/7° e 9° anos durante a colonizacao portuguesa;

do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio

também: e descrevem as relacoes entre sociedade e natureza,

particularmente no que se refere a Idade Média;

225



226

e identificam que a relagao dos homens com a natu-

reza, na ldade Média, era pautada pelo teocen-
trismo, e os fendbmenos naturais eram explicados
pela soberania de Deus;

e compreendem que o0s portugueses alteraram

significativamente o sistema de trabalho das
sociedades indigenas.

Ainda no ponto 300, os alunos de 8% série/9° ano
do Ensino Fundamental e 37 série do Ensino Médio
também:

e estabelecem relacboes entre o uso de maquinas e

o controle do tempo do trabalhador industrial, nos
anos 30 do século XX;

identificam os principais fatores que levaram a
crise do sistema colonial na América e concluem
que a reacao dos colonos americanos diante das
medidas inglesas foi de insatisfacao;

identificam as atribuicboes dos trés poderes que
formam o Estado Brasileiro, por meio da analise
do artigo 2° da Constituicao Brasileira;

reconhecem que a funcédo de representar, gover-
nar e administrar a nacao brasileira compete ao
poder Executivo, representado pelo Presidente da
Republica e os Ministros de Estado.

Ainda no ponto 300, os alunos de 3% série do Ensino
Médio tambem:

e identificam as principais caracteristicas dos siste-

mas de governo e seus papéis na estruturacao do
governo, analisando discurso de Luis XV, realizado
em Paris no século XVIlI, e concluem que o sistema
politico a que este se refere é o Absolutismo;

reconhecem a importancia de aplicar os conteu-
dos aprendidos na escola a intervengdes solidarias
na realidade;

® reconhecem que o tratamento que alguns paises
da Uniao Europeia dispensam a imigrantes desres-
peita os direitos mais fundamentais de pessoas
nessas condicoes;

e identificam as principais caracteristicas do pro-
cesso histérico de constituicdo das cidades;

e identificam nas consequéncias provocadas pela
Revolucdo Industrial as razbes para as péssimas
condicdes de vida nas cidades surgidas em decor-
réncia da industrializacéo;

® posicionam-se criticamente em relagdo as polé-
micas que envolvem as pesquisas com células-
tronco e concluem que as divergéncias a respeito
do assunto envolvem aspectos éticos.

325

No ponto 325, os alunos da 67 e 8% séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 37 série do Ensino Médio
também:

e relacionam e reconhecem referéncias do patrimé-
nio histérico e arquitetébnico das cidades em dife-
rentes épocas;

e identificam, por meio de iconografia de Debret do
século XIX, que o uso desse tipo de fonte por his-
toriadores ajuda na compreensao do cotidiano do
mundo do trabalho;

e relacionam a cultura indigena a época da chegada
dos europeus na América;

® reconhecem a importancia do patriménio étni-
co-cultural para a preservagcdo da memoria e
concluem que o estudo da Histéria da Africa ¢
importante, pois integra o patriménio cultural da
sociedade brasileira.



Ainda no ponto 325, os alunos de 8% série/9° ano
do Ensino Fundamental e 37 série do Ensino Médio
também:

reconhecem que as lutas politicas da Revolugéao
Francesa ocorreram concomitantemente nos
meios urbanos e rurais;

identificam que o cerceamento das liberdades
individuais e dos direitos civis e politicos integrou
o periodo da Ditadura Militar ocorrida de 1964 a
1985;

identificam os principais ideais dos principais filo-
sofos iluministas e concluem que estes criticavam,
principalmente, a organizacao politica representada
pelo Absolutismo;

identificam os principais fatores deflagradores da
crise do Antigo Regime, na Europa, identificar, por
exemplo, o pensamento liberal;

analisam que os comicios pelas “Diretas Ja!”,
em 1984, foram importantes para a conquista da
democracia que vivemos hoje e resultaram de uma
construgao coletiva que envolveu grande parte da
sociedade brasileira;

interpretam os principais conceitos relacionados a
constituicado do Estado e das demais instituicoes
politicas e sociais ao longo da Histdria;

reconhecem, no artigo 94 da Constituicao Brasileira
de 1824, que o poder legislativo nessa época era
restrito aos que tinham rendas.

e identificam o contexto que antecede a abdicacdo
de D. Pedro | e concluem que a ocorréncia de cara-
ter politico foi resultado de grande presséo de diver-
sas camadas sociais contrarias ao Imperador;

® reconhecem a importancia do controle da agua e
da agricultura de subsisténcia para uma sociedade
que ocupava o territério do atual Peru;

® reconhecem que a civilizagao que ocupava o atual
territério do Peru tinha como caracteristica comum
com outras civilizacoes antigas a criacao de estra-
tégias para melhor aproveitamento dos recursos
hidricos;

® |ocalizam historicamente as lutas sociais em
defesa da democracia e da cidadania;

® reconhecem a importancia da participacdo de
mulheres e estudantes em movimentos sociais
ocorridos na segunda metade da década de 1960.

350

No ponto 350, os alunos da 6% e 8% séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio,
também:

e classificam os periodos que dividem a Historia por
relatos que retratam as Olimpfadas e concluem
que elas estao relacionadas a dois periodos histéri-
cos distintos, a Idade Antiga e a Contemporanea;

e reconhecem o papel da midia em tornar mais veloz
a difusao das transformagdes histéricas;

Ainda no ponto 325, os alunos de 32 série do Ensino

Médio também: e classificam os periodos que dividem a Histéria na
cronologia histérica tradicional, como por exemplo,
* reconhecem que as transformacgdes da Historia a ldade Antiga e Contemporanea;
nao decorrem apenas das acdes dos grandes
personagens; ® reconhecem a importancia de combater préaticas

racistas na sociedade;
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e identificam que a relacéo entre senhores e escra-

vos no periodo colonial brasileiro foi marcada pelo
preconceito racial.

Ainda no ponto 350, os alunos de 8° série/9° ano
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

reconhecem a importancia da participagao politica
e do voto para o exercicio da cidadania;

concluem que o direito ao voto é conquista politica
do povo organizado;

explicam as principais causas e efeitos dos dife-
rentes processos de independéncia da América
portuguesa e da espanhola;

compreendem que o0s processos de indepen-
déncia da América portuguesa e espanhola
apresentaram em comum a manutencdo da
dependéncia econdmica.

Ainda no ponto 350, os alunos de 3% série do Ensino
Médio também:

e comparam diferentes pontos de vista sobre situa-

¢bes de natureza histérico-social por meio de tre-
chos de literatura de cordel que tratam das Ligas
Camponesas;

identificam referenciais que possam contribuir
para erradicar formas de excluséao social;

reconhecem que os investimentos em saude e
educacéao e o0s programas voltados para a melhoria
da distribuicdo da renda sdo formas de erradicagao
desse quadro social;

identificam os principais tracos da organizacdo
politica das sociedades, reconhecendo o papel
das leis;

e identificam que a outorga da Constituicao de

1824 vincula-se a criacdo do Poder Moderador,
gue garantiu a supremacia do Imperador sobre os
demais poderes.

375

No ponto 375, os alunos da 67 e 8% séries/7° e 9° anos
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

e identificam processos histéricos relativos as ativi-

dades econbmicas brasileiras, como daorganizacao
da plantacédo acucareira, no inicio da colonizagao;

e reconhecem que a plantacao acucareira, no ini-

cio da colonizacao brasileira no Nordeste, acar-
retou a localizacdo da sede do governo-geral
em Salvador.

Ainda no ponto 375, os alunos de 8% série/9° ano
do Ensino Fundamental e 3% série do Ensino Médio
também:

e estabelecem relacbes com a crise do sistema

escravista e concluem que o fim da monar-
quia relaciona-se a perda do apoio politico dos
escravocratas;

estabelecem relacdes entre o pensamento ilumi-
nista, especialmente ao que tange o poder politico
e identificam que, para Rosseau, o poder emana
do povo;

analisam os processos de formacao e transforma-
cao das instituicoes politicas e sociais e concluem
que mudancas sociais no Brasil dependem da
pressao coletiva.

Ainda no ponto 375, os alunos de 3% série do Ensino
Médio também:



e identificam e consideram criticamente os marcos

que delimitam os periodos histéricos;

compreendem que, apesar de a Revolucao Inglesa
ter sido o primeiro movimento a romper com uma
monarquia absolutista, € a Revolugao Francesa,
ocorrida um século depois, o0 movimento tra-
dicionalmente reconhecido como o principal
marco de passagem da ldade Moderna para a
Contemporéanea;

relacionam os sistemas histérico-sociais de nota-
¢ao de tempo as atividades desenvolvidas por
variados agentes sociais;

reconhecem a importancia de aplicar os conteu-
dos aprendidos na escola a intervencoes solidarias
na realidade.

identificam que, na Primeira Republica, grande
parcela da populacdo estava excluida do direito ao
voto por ser analfabeta;

reconhecem que a possibilidade de controlar os
recursos hidricos foi fundamental para desenvol-
ver a agricultura e possibilitar o surgimento dos
primeiros grupamentos humanos na Grécia;

identificam a diversidade de modelos de coloniza-
cao europeia;

reconhecem que a tradicional divisao das colbnias
da América em dois modelos, de exploracao e
povoamento, é relativa, j& que em muitas delas os
dois modelos estao presentes;

identificam e valorizam a diversidade do patrimé-
nio étnico-cultural, compreendendo que o estudo
da Histéria africana é importante para a compreen-

400

sdo da Histéria do Brasil;

No ponto 400, os alunos de 3% série do Ensino Médio e reconhecem as principais caracteristicas dos pro-

também: cessos de independéncia das colbnias europeias
na América;

® reconhecem as formas histéricas das sociedades

como resultado das relacdes de poder entre as e identificam as razdes que levaram a independén-

nacoes;

reconhecem que a descolonizagao dos paises afri-
canos e asiaticos favoreceu a autonomia politica,
embora se tenham mantido os lagos econémicos
com as antigas metrépoles;

reconhecem a importancia de utilizar criticamente
as fontes e informagdes histéricas;

relacionam os sistemas histéricos de notacao
de tempo as funcdes e atividades desenvolvidas
pelos vérios agentes sociais;

reconhecem a importancia do voto e da participa-
¢ao politica;

cia das Treze Colonias da Nova Inglaterra.
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