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RESUMO

Este estudo trata de uma experiéncia piloto através da aplicacdo de uma Segiiéncia
didatica interativa (SDI) tendo como principal aporte tedrico quanto ao procedimento
metodologico a metodologia interativa com utilizagdo da técnica do Circulo
Hermenéutido-dialético. (CHD). A aplicagdo da SDI em uma aula de Matematica do 1°
ano do Curso Normal Médio de uma escola da rede publica do Estado de Pernambuco,
teve como objetivo principal desenvolver de forma significativa o conceito de funcao do
tipo f (x) = ax, com aplicagdo da técnica do Circulo Hermenéutico-dialético. Os
resultados obtidos apontam a SDI com uma importante ferramenta didatica quanto a
sistematiza¢do de contetidos disciplinares, interagdo do grupo-classe com o professor e a
constru¢do de novos conhecimentos. Também foi possivel verificar os obstaculos e o
desenvolvimento epistemoldgico do grupo-classe na sistematizagdo e constru¢do de
conceitos, além de ser uma atividade dindmica que permite uma efetiva participacio de
todos os alunos.

Palavras-chave: Formacdo professor: Circulo hermenéutico-dialético: Seqiiéncia
didatica interativa.

INTRODUCAO

A busca por uma aprendizagem significativa tem sido o foco principal das discussodes
dos grupos de pesquisa de Educagdo Matematica no pais. O fato de ensinar por ensinar
ou de centralizar o conhecimento apenas no professor, ndo atende mais as necessidades
da educacio atual. E bem provavel que nunca tenha atendido como afirma Silva (2006)
em sua pesquisa sobre a evolucdo do ensino da Matematica. Uma vez que houve
tentativas e mais tentativas para termos um modelo adequado e ajustavel as
necessidades apresentadas nessa era globalizada em que vivemos.

O retorno do que o aluno aprende nas escolas em relagdo ao saber matematico, hoje em
dia tem sido exigido de forma bastante intensa. Sao testes, exames entre outros meios de
avaliacdo, que os alunos estdo sendo submetidos constantemente por 6rgaos estaduais e
federais (SAEPE, SAEB, Prova Brasil), logo, se faz necessario mudancgas na postura do
professor, porque os resultados sinalizam que os alunos ndo estdo retendo o
conhecimento de modo proveitoso, de forma significativa.

Dalben (2002) fala que € necessario que a sociedade como um todo e os educadores em
particular se debrucem sobre os resultados obtidos pelos alunos nestes exames para
entender, interpretar e verificar sua pertinéncia em relacdo ao contexto educacional na
qual participam. Os relatorios fornecidos por esses exames devem permitir que os
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professores desenvolvam analises proprias em relagdo a sua propria realidade na pratica
em sala de aula.

E neste sentido que a prética do professor vem mudando através da necessidade de levar
os alunos a producdo de novos conhecimentos, utilizagdo de novas técnicas e leitura
critica da realidade. Este procedimento se configura como um trabalho interativo em
sala para a efetivacdo de um ensino e aprendizagem de melhor qualidade.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Como cada ser humano tem suas particularidades, suas caracteristicas proprias, € como
ndo poderia ser diferente, cada ser humano, pode aprender de forma diferente. Os
pressupostos tedricos que embasam a construgdo deste trabalho através das analises
realizadas estdo alicercados na no¢do de seqiiéncia didatica, no uso da técnica do circulo
hermenéutico-dialético e nas recomendagdes dos Parametros Curriculares Nacionais de
Matematica.

1.1 SEQUENCIA DIDATICA

Uma Seqiiéncia Didatica se refere a uma seqiiéncia elaborada pelo professor que
proporciona uma escolha ou organiza¢ao de atividades que explorem o dominio do
conhecimento dos alunos em sala de aula. Estas seqiiéncias de ensino aparecem,
também, como um dos principais objetos da Engenharia Didatica'.

Para Chevallard (1982) o conceito de Engenharia Didatica ¢ definido como uma
metodologia de pesquisa, caracterizada por um esquema experimental baseado em
realizagdes didaticas em sala de aula, isto €, sobre a concepcdo, a realizagdo, a
observac¢ao e a analise de seqiiéncias de ensino.

Uma Seqiiéncia Didatica ¢ dada num processo interativo no qual o objetivo ¢ a
elaboracdo de um grupo de decisdes para que os processos tenham significados e as
estratégias sejam mais efetivas. Valorizando as respostas dos alunos e as condi¢des as
quais estao submetidas.

Partindo do pressuposto, como afirma Chevallard (1982), de que em uma Seqiiéncia
Didatica ndo pode faltar: a analise da situacdo proposta, as condi¢cdes da organizagao, a
escolha de estratégias baseadas nas andlises da instrucdo dada e a determinacdo de
critérios de avaliagio, pesquisamos a juncdo do circulo hermenéutico-dialético - CHD?
em um Seqiiéncia Didatica, com objetivo principal de desenvolver o conceito intuitivo

' A engenharia didatica & uma das abordagens tratadas na Didatica da Matematica que se caracteriza
como uma forma particular de organizar os procedimentos metodoldgicos de pesquisas desenvolvidas no
contexto de sala de aula, afirma Pais (2002).

2 O circulo hermenéutico-dialético & um processo de construgdo e de interpretacdo hermenéutica de um
determinado grupo {...} através de um vai-e-vem constante entre as interpretagbes e re-interpretacdes
sucessivas (dialética) dos individuos, segundo Allard (1997, apud OLIVEIRA, 2001).



de funcio afim em uma turma do 1° ano do Curso Normal Médio de uma Escola da
rede publica na cidade de Carpina-PE.

1.2 CIRCULO HERMENEUTICO-DIALETICO

Conseguir desenvolver em sala de aula um planejamento de sucesso, isto ¢, desenvolver
atividades em que o resultado final satisfaca o ensino e a aprendizagem tem se tornado a
busca constante do professor em sua pratica educativa. Brousseau (1998) diz que o
professor deve provocar situagdes-problema para o aluno, transferindo para o proprio
aluno a responsabilidade da constru¢do do conhecimento.

Vérias sdo as teorias metodologicas apontadas por pesquisadores no ambito da
educacdo. A metodologia escolhida para ser aplicada nesta pesquisa foi a metodologia
interativa que para a pesquisa de campo utiliza a técnica do circulo hermenéutico-
dialético. Segundo a autora desse procedimento metodologico, Oliveira (2008, p. 124).

A metodologia interativa ¢ um processo hermenéutico-dialético que facilita
entender e interpretar a fala e depoimentos dos atores sociais, no nosso caso -
alunos, em seu contexto e analisar conceitos em textos, livros e documentos,

em direcdo a uma visdo sistémica da tematica em estudo.

Essa proposta metodologica estd alicer¢ada no paradigma da ciéncia contemporanea,
onde a compreensdo do processo de conhecimento deve ser dindmico, sistémico, onde
tudo estar interligado, ou seja, as partes s6 podem ser entendidas a partir da dindmica do
todo (ibid).

Ainda com base nessa proposta de pesquisa qualitativa, Oliveira (2008) inovou trazendo
para o contexto da sala de aula, uma nova ferramenta didatica que passou a denominar
de seqiiéncia didatica interativa (SDI). Segundo essa autora, a SDI estd embasada na
técnica do Circulo Hermenéutico-dialético, podendo ser adaptada segundo a tematica a
ser trabalhada em sala de aula, levando-se em consideragdo o perfil do grupo-classe e as
reais necessidades desse grupo.

1.3 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Uma vez que a maioria dos professores de Matematica buscam apoio na elaboragdo do
seu planejamento anual de ensino, nas orientagdes contidas nos Paradmetros Curriculares
Nacionais - PCN de Matematica, ¢ valido avivar as orientagdes propostas pelos PCN de
Matematica: trabalhar os conteidos numa concepgdo construtivista de ensino e
aprendizagem, na qual “a atividade matematica escolar ndo ¢ ‘olhar para coisas prontas
e definitivas’, mas a construgdo e a apropriagdo de um conhecimento pelo aluno, que
servira dele para compreender e transformar sua realidade” (BRASIL, 1997).

Desta forma, a fung¢do do professor em sala de aula assume outro patamar — a de
orientador. Atuando apenas na mediacdo do pensamento dos alunos, quando propde
situacdes em que os alunos possam de modo gradativo construir de forma significativa o
conceito necessario para evolugdo pessoal nesta ciéncia.



E neste sentido, que esta pesquisa vem contribuir com um relato experiéncia de uma
seqiiéncia didatica que busca proporcionar aos alunos uma aprendizagem de forma
significativa através de uma metodologia utilizada por pesquisadores para analisar os
resultados — circulo hermenéutico-dialético.

2. METODOLOGIA: CHD - SDI

A atividade didatica, objeto deste estudo foi realizado com um grupo de vinte alunas da
turma do 1° Normal Médio durante em duas aulas de 50 minutos, para o estudo do tema
Funcdo afim. Essa atividade foi uma experiéncia piloto através da aplica¢do da técnica
do Circulo Hermeneutico-dialético (CHD) para realizagdo de uma Seqiiéncia Didatica
Interativa (SDI). Segundo Oliveira (2008), a “Segiiéncia Didatica Interativa é uma
técnica de trabalho em grupo para trabalhar um determinado tema ou palavra-chave que
faz parte do contetido curricular das disciplinas ministradas na Educagdo Basica”. Aqui,
nesse trabalho, a SDI foi utilizada no contexto da disciplina Matematica.

Portanto, utilizando os fundamentos da metodologia interativa quanto a aplica¢do da
técnica do CHD, a seqiiéncia didatica interativa seguiu as seguintes etapas quanto a sua
execucao:

1. A organizacdo das alunas na sala de aula em um circulo, nomeado cada aluna
como Aj, Ay, Az, A4, ..., Ap. Onde A significa a primeira aluna do circulo, A, a
segunda aluna, ... , ¢ A, a ultima aluna do circulo. Como orienta a metodologia
do circulo hermenéutico-dialético (OLIVEIRA, 2005);

2. Foram entregue as alunas duas fichas, uma para resposta inicial (R,) e outra para
resposta final (RF,), para usarem nas etapas das perguntas feitas durante as
atividades;

3. O problema foi copiado pela professora/pesquisadora no quadro e todas as
alunas deveriam responder individualmente na ficha identificada por Ry, ;

4. Depois que todas as alunas responderam o problema, a professora/pesquisadora
perguntou, ao mostrar a aluna A, se a resposta dada pela aluna A; na ficha R;
concordava ou discordava do que ela tinha colocado como resposta na ficha Ry.
A aluna A; deveria reescrever na ficha RF, a resposta do problema depois da
interacdo com a resposta da aluna A,

5. Continuando a professora/pesquisadora perguntou, ao mostrar a aluna As se a
resposta dada pela aluna A, na ficha RF, concordava ou discordava do que ela
tinha colocado como resposta na ficha R;. A aluna Aj deveria reescrever na
ficha RF; a resposta do problema depois da interagdo com a resposta da aluna
As.

Nesta mesma seqiiéncia de acgdes, a atividade foi realizada até chegar a aluna Ajy. De
posse do resultado dado pela aluna A na ficha RF;y a professora/pesquisadora fecha o
circulo com as seguintes acdes:



6. Pergunta ao mostrar a aluna A; se a resposta dada pela aluna A, na ficha RFy
acrescenta ou ndo o que ela tinha colocado como resposta na ficha R;. A aluna
A, deveria reescrever na ficha RF; a resposta do problema depois da interagao
com a resposta da aluna Aj.

7. A professora/pesquisadora escreve no quadro o resultado apresentado por A; na
ficha RF; e pergunta as demais alunas o que diferencia da resposta dada por elas
na ficha RF,.

Neste momento a professora/pesquisadora inicia a discussdo a respeito da problematica
referente ao problema chegando a um “consenso”.

3. ANALISE DOS RESULTADOS

O problema apresentado pela professora/pesquisadora as alunas, citado adiante, exigiria
das alunas a nog¢do intuitiva de fun¢do afim, do tipo f{x) = ax , onde o valor final
depende da varidvel (GIOVANNI & BONJORNO,1992).

> Problema

O custo de uma ligagdo telefonica em um aparelho celular pré-pago varia em relagdo
ao tempo de duragdo da ligagdo por minuto. Marcos usou o celular emprestado de sua
irma Gal, a liga¢do durou 4 minutos. Ela falou que ele iria pagar pela ligagdo R$3,00.
Sabendo que R$ 0,50 é o prego da ligagdo por minuto, Marcos diz a sua irmd que o
valor estipulado por ela esta errado. Vocé concorda com Marcos? Por qué?

Analisando a resposta do problema dada pela aluna A; na ficha Ry, verificamos que ela
apresentou como resposta uma solugao correta e precisa, sem muita informacao (fig.1).

Figura 01 — Ficha R, da aluna A;,

A aluna A, apresentou na sua ficha R, como resposta ao problema uma solu¢do mais
detalhada (Fig. 02).




Figura 02 — Ficha R, da aluna A,.

Mostrando a ficha R; a aluna A, para ela fazer uma comparagdo com o que escreveu
como resposta na sua ficha R,, a aluna A, reescreveu a resposta na sua ficha RF,
apresentando concordancia com a resposta apresentada pela aluna A; na ficha R;
mantendo a justificativa matematica e excluindo um dado (e ndo R$3,00) apresentado
anteriormente por ela (Fig. 03).
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Figura 03 — Ficha RF, da aluna A,.

Continuando com este procedimento, analisamos a resposta da aluna Ajz escrita por ela
na sua ficha R3 (Fig.04).
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Figura 04 — Ficha R; da aluna A;.

Entregando a ficha RF, a aluna Aj para ela fazer uma comparagdo com o que tinha
escrito como resposta na sua ficha Rs, a aluna Aj reescreveu a resposta na sua ficha RF;
como uma jun¢do de informacdes de forma mais simplificada, mas de concordancia
com a resposta apresentada por elana ficha R; (Fig. 05).
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Figura 05 — Ficha RF; da aluna A;.

Esta linha de pensamento nas respostas, de modo geral, se manteve, segundo analise das
fichas das alunas até a aluna A;3. Quando analisamos a resposta dada pela aluna A4 na
sua ficha R4, encontramos um dado a mais que se trata de justificar o valor de R$ 3,00
estipulado pela irma (Fig. 06).
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Figura 06 — Ficha R4 da aluna A,4.

Mesmo comparando com o resultado apresentado pela aluna A3 na ficha RF,; a aluna
A4 mantém a justificativa do valor estipulado pela irma de Marcos no problema e

simplifica a informagdo usando recursos matematicos apresentado na ficha do aluno A3
(Fig. 07).

Uomeanoto ¢ e Ho Ao i

1y L o s o
200

- TLLL?L.! P
4 Tec k Gl Mrcuin

pelo lUoosad o

WONeds

Figura 07 — Ficha RF,, da aluna A 4.

Prosseguindo com a analise das fichas de resposta das alunas, observamos a ficha RFyg
da aluna A, Gltima aluna do circulo no caso, o seguinte resultado (Fig. 8):
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Figura 8 — Ficha RF,; da aluna Ay.

A resposta dada pela aluna Ay mantém a idéia geral das respostas ao problema
apresentadas desde a aluna A;, sempre com complemento de idé€ias, provindas da
dindmica da atividade do CHD.

Apresentando o resultado da ficha RFj, (ultima aluna) a aluna A, para ela fechar o
circulo analisando o que foi acrescido na resposta dada por ela na ficha R, obtivemos o
resultado reescrito na ficha RF; (Fig. 9).
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Figura 9 — Ficha RF, da aluna A;.

Na continuagdo da seqiiéncia didatica, a professora/pesquisadora escreveu no quadro a
resposta final da aluna A; e perguntou as demais alunas o que tinha alterado nas
respostas dadas por elas na ficha RF,.

Nesta etapa da atividade, o objetivo era chegar ao consenso do grande grupo, as alunas
puderam escrever suas conclusdes apos o resultado colocado no quadro pela
professora/pesquisadora.



Vejamos nas figuras algumas conclusdes (Fig. 10 e 11):

Figura 10 — Conclusdo da aluna A, apos o resultado.
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Figura 11 — Conclusédo da aluna A,; apos o resultado.

Em “consenso”, as alunas afirmam que o valor a pagar por Marcos no referido problema
era de dois reais e que as informacdes adicionais ndo influenciavam, nem faziam parte
da resposta.

Na intencao de proporcionar as alunas a formagdao de um conceito, no caso, o conceito
intuitivo de funcdo afim, foi preciso se fazer a contextualizagdo no tempo e no espago, €
em sua historicidade. Pois, segundo Oliveira (2005) a utilizagao da hermenéutica, como
sendo a técnica de interpretagdo, deve ser utilizada a partir da historicidade do problema
que se pretende estudar. Isto ¢, exige-se uma contextualizacdo do problema de pesquisa,
verificando-se o contexto em que tal conceito se circunscreve.

Neste sentido, ¢ importante compreender a relagdo entre linguagem e pensamento.
Assim, ao interpretar um texto, se faz necessario nortear o processo de andlise para
apreender o sentido fala do autor, ou seja, a leitura nas entrelinhas, relacionada ao seu
contexto historico-cultural (ibid).



4. CONSIDERACOES FINAIS

A aplicagdo do CHD para realizagdo de uma seqiiéncia didatica interativa facilitou a
identificacdo da construcdo do conceito de fungdo pelas alunas envolvidas na atividade,
dando uma melhor percepcao dos fatos e acontecimentos. Assim, foi possivel minimizar
a subjetividade da professora/pesquisadora em sala de aula, uma vez que essa educadora
acompanhou passo-a-passo a evolucdo do pensamento das alunas, facilitando desta
forma uma sintese final.

A aplicacdo do Circulo hermenéutico-dialético na seqiliéncia didatica interativa ndo so
facilitou a integragdo aluno-professor, como permitiu maior liberdade de acdo da
professora/pesquisadora para verificar e dirimir os obstaculos epistemoldgicos quanto a
identificacdo, sistematizacao, e construcao de conceitos.

Foi bastante significativa a liberdade de atuagdo tanto da professora/pesquisadora com
das alunas durante a atividade em sala de aula, que favoreceu uma maior dindmica no
processo de ensino e aprendizagem.

Nesse processo focado teoricamente nos PCN de Matematica (BRASIL, 1997) que foi
trabalhado em sala de aula através da aplicagdo CHD na realizagdo de uma seqiiéncia
didatica interativa, permitiu a constatacdo de que tal procedimento ¢ de fato dialético,
sem nenhum esquema fechado. Isso, porque durante a aplicagdo da SDI segundo as
necessidades do grupo-classe foi possivel fazer algumas adaptacdes, para se chegar o
mais proximo possivel da real percep¢ao do grupo quanto ao conceito de fungado afim.
No constante vai-e-vem do CHD, a professora/pesquisadora pode, através dos
argumentos apresentados pelas alunas nas fichas que foram distribuidas, mostrar um
outro tipo de func¢ao, como por exemplo: fun¢do linear f(x) = ax + b onde b# 0, ou seja,
o entendimento e a construcdo e sistematizacdo de novos conceitos.
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