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INTRODUCAO

A educagdo ¢ fundamental para o cultivo da racionalidade e para a busca do sentido e
génese de nossas praticas e idéias, permitindo a cada um desenvolver seu modo proprio de
pensar e agir. Sua pratica inclui a atividade docente e requer a atuacdo de pessoas bem
formadas, sobretudo em nosso atual modelo de organizagdo social. Na medida do possivel a
atividade docente deve seguir o principio da universalidade do conhecimento, alicercada
numa so6lida base humanista, social, ética e democratica, sem, contudo, abrir mdo daquilo que
¢ imprescindivel: o dominio do conteudo especifico. Muitos foram os avangos nas diversas
areas do conhecimento humano promovidos pela educagdo. Um exemplo ilustrativo ¢ o
conhecimento cientifico, onde os resultados podem ser vistos nas paginas da historia dos
ultimos trés séculos.

Atualmente no Brasil encontramos pesquisadores que fazem trabalhos relevantes em
Fisica, com respeito internacional, € também encontramos problemas com o ensino da Fisica
no Ensino Médio. Ao fazer uma retrospectiva do ensino de Fisica na escola secundaria no
Brasil, Moreira (2000) identificou nos ultimos 50 anos a predominancia de pelo menos trés
paradigmas em diferentes momentos: do livro, do projeto e do ensino de Fisica,
respectivamente. Nenhum deles solucionou sozinho esta problematica e, ao que parece, todos
esses paradigmas eram respostas de pessoas inconformadas com a atual realidade do Ensino
Médio. Ao falar sobre a graduagao em Fisica, Moreira identificou que o paradigma do livro
texto permanece sem solucionar o problema, e que o contingente de alunos formados ¢é
principalmente resultado de uma sele¢do natural em vez do tipo de ensino oferecido pela
universidade. Esta identificacdo ¢ um problema associado a atividade docente e ndo a
atividade de pesquisa.

A profissionalizagdo do professor de Fisica ndo ¢ uma conseqliéncia imediata e
espontanea do dominio do contetido — apesar desse ter precedéncia em importancia. SO
devemos pensar em ensino de Fisica depois de a compreendermos. O exercicio da docéncia,
nesse contexto, exige habilidades além do dominio de contetido, como por exemplo estar
sensivel ao fato de que o ato de aprender ndo ¢ uma conseqiiéncia necessaria e direta do ato de
ensinar. O exemplo da Olimpiada Brasileira de Fisica sinaliza ainda que a combinacdo entre
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professores motivados a ensinar e alunos receptivos a aprender ¢ um fator comum entre
aqueles com melhores desempenhos.

A Fisica ¢ parte do conhecimento cientifico e, como tal, avan¢a em ritmo acelerado
ampliando cotidianamente sua complexidade. Dessa forma temos o aumento do conhecimento
considerado bésico e imprescindivel a quem pretenda uma carreira de pesquisa em nivel de
pos-graduacao, ou a quem pretenda trabalhar com docéncia no Ensino Médio. Dessa situagao
podemos colocar dois problemas. O primeiro, refere-se a inviabilidade de discutir e ensinar
todo esse crescente conhecimento sistematizado, considerado bésico, no tempo disponivel em
sala de aula; o segundo, ¢ uma conseqiiéncia do primeiro e refere-se a necessidade crescente
de facilitarmos a apresentacdo desse conteido, para que a aula seja potencialmente
significativa ao estudante.

Pelos limites, em especial o tempo, nao ha condigdes de trabalhar todo esse dinamico
conteudo, necessario a pratica docente ou a pesquisa durante a graduagdo. Assim, a tarefa de
formar inclui desenvolver nos estudantes a capacidade de agir eficazmente diante de novas
situagdes e/ou novos conteudos, apoiados num sélido conhecimento adquirido, porém sem se
limitar a eles (Perrenoud, 1999). Isto implica em discutir a raiz das questoes, apreendendo os
principios que levaram as respectivas conclusdes, e em entender quais sdo 0s pressupostos,
implicagdes e possibilidades de cada teoria discutida. A competéncia adquirida nao ¢ fruto
apenas da formagao inicial nem somente da formagdo continuada, mas do conjunto de ambas.
Os argumentos apresentados ao longo do texto para a pratica docente do professor de Fisica
foram pensados a partir da formagdo inicial dos alunos. Ainda que tenham implicagdes
diferentes, esses argumentos sdao perfeitamente validos a uma pratica docente dirigida a
formagdo continuada. Vale dizer que essas implicacdes devem respeitar as particularidades
dessa formagao.

Assim como dos bacharelandos, a formagdo dos licenciandos em Fisica ¢ de
responsabilidade tnica e exclusiva da universidade. Menezes (1987) afirma que ndo ha
nenhuma outra institui¢ao na sociedade em condicdes de assumir essa tarefa. A universidade,
como espaco por exceléncia do pensamento, da construcdo do saber e da busca constante da
verdade, ndo tem o direito de se negar a assumir e pensar sobre esta responsabilidade como
urgente e prioritaria. Nao se deve reduzir a formacdo do estudante de Fisica a transmissdo de
informacdes técnicas, por mais novas e atuais que sejam, nem com instru¢do ou simples
habilita¢do profissional. Coélho (1996) diz que além disso, a universidade deve preocupar-se
com o homem, com um ser capaz de pensar e compreender a ciéncia e, portanto, capaz de
recriar e ir além do que ouviu e compreendeu durante a graduagdo. Adicionalmente Saviani
(1996a) apresenta uma lista de saberes que todo educador deve dominar: o saber atitudinal,
referindo-se ao dominio dos comportamentos (disciplina, pontualidade, entre outros)
considerados adequados a pratica docente; o saber critico-contextual, referindo-se a
compreensdo das condi¢des socio-historicas na qual esta inserida a tarefa educativa; o saber
didatico-curricular, referindo-se ao dominio das formas de organizacao e realizagdo da
atividade educativa; os saberes especifico e pedagdgico, que se referem ao conhecimento das
disciplinas que integram o curriculo e ao conhecimento sintetizado nas teorias educacionais,
respectivamente.

Quando consideramos esta formagdo e tentamos elaborar uma lista daquilo que seria
necessario, entramos num terreno com muitas divergéncias e contradi¢cdes. Sem a pretensao
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de elaborar uma lista exaustiva, e muito menos definitiva — até porque sua existéncia ¢
questionavel — refletimos sobre alguns elementos que julgamos essenciais a pratica docente.
Sao eles: compreensao social, competéncia didatica e compromisso ético. Esses elementos
bem articulados durante a aula sdo complementares ao dominio de conteudo e auxiliam o
aluno a pensar ciéncia como o espago da razdo, da critica e da logica, em que a atual
sistematiza¢do o estimule ao exercicio do questionamento e do pensar, inerente e constitutivo
a esse processo.

Conforme Saviani (1996b), ha um vinculo entre educagdo e sociedade, ¢ a forma como
esta se organiza influencia naquela. Ao professor, ¢ importante compreender a relagdo entre
organizagdo social e politica educacional, uma vez que sua aula ndo ¢ um ato isolado imune
ao processo educacional. Existem vdrias teorias sobre organizacdo social que tentam
compreender os processos que movem uma sociedade. Discutir essas teorias e confrontar
posicdes tedricas foge ao proposito deste texto. Abordaremos alguns principios basicos que
nortearam a organizacao de nossa sociedade, tentando identificar o papel social da educacao
num sentido geral, que se aplica a Fisica de forma especifica. Faremos ainda uma distin¢ao
entre ideologia e realidade e sua aplicagdo a pratica docente.

A organizac¢do social dos povos do Ocidente e, de forma particular, do Brasil, sofreu
forte influéncia da doutrina liberal. As diretrizes fundamentais desse sistema de idéias
defendem que igualdade de direitos e de oportunidades, respeito as capacidades e iniciativas
individuais e educagao universal para todos sdao principios fundamentais de organizagdo e
convivéncia dos homens. Este conjunto de crencas e convicgdes € conhecido pelos cinco
pontos do liberalismo: individualismo, liberdade, igualdade, propriedade e democracia.

Segundo esses principios, todos devem ser respeitados como sujeitos por possuirem
aptidoes e talentos, e aos governos ¢ atribuida a fun¢do de garantir a cada individuo o
desenvolvimento de suas potencialidades. Todos tém portando o direito de desenvolver os
talentos e de se expressar. Todos sdo iguais diante da lei e devem ser assegurados do direito
de igualdade para competir, sugerindo que as desigualdades econdmicas entre pessoas sejam
uma conseqiiéncia direta e exclusiva dos diferentes talentos e capacidades entre pessoas.
Outro dever do Estado, nesse contexto, ¢ proteger todas as aquisi¢oes e posses dos individuos.
A pratica de tudo isto exige a democracia, pois todos tém igual direito de participar do
governo através da representagdo. Quando contextualizamos essa doutrina para o periodo pos
IT Guerra Mundial, temos diante de nés o neoliberalismo, com uma politica que defende o
livie mercado e acusa a social democracia (Perry, 1995). Guardando as devidas
particularidades de cada pais, essa politica continua defendendo e praticando a logica liberal,
porém flexibilizando o principio da igualdade ao defender a competitividade, e enfraquecendo
o principio da democracia ao fragilizar os sindicatos e os movimentos sociais.

Nossa atual sociedade ¢ organizada com base nos principios neoliberais, e a
sobrevivéncia da maioria das institui¢cdes esta vinculada a viabilidade econdmica. A educagao,
nesse contexto, tem a fun¢do de habilitar os individuos a participarem da vida social na
medida e proporc¢ao de seus valores intrinsecos. Conforme as palavras de Cunha (1991), que
bem expressam esta compreensao e sua influéncia no processo educacional:

E, pois, a partir dos talentos ou vocagdes individuais... que o individuo adquirira sua posigdo, isto é, que o
individuo ocupara na sociedade a posi¢do que seus dotes inatos e sua motivagdo determinarem e, assim, de
acordo com suas proprias aptiddes, ira encontrar seu lugar na estrutura ocupacional existente. A educacéo liberal
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ndo considera os alunos ligados as classes de origem, ndo os considera privilegiados ou ndo, mas trata-os
igualmente, procurando habilita-los a participar da vida social na medida e proporc¢ao de seus valores intrinsecos.
Desta forma a educag@o pretende contribuir para que haja justica social, levando a sociedade a ser hierarquizada
com base no mérito individual. (p. 34-35).

Esta crenga de que a educacao escolar ¢ um meio eficaz e disponivel para que pessoas
possam melhorar sua posicdo na sociedade atribui a ela a instrumentalidade para a corregdo
das desigualdades injustas produzidas pela ordem econdmica. H4 um pressuposto da
possibilidade da educacdo vir a ser utilizada para produzir algo diferente daquilo que a
economia espontaneamente produz. Cunha afirma que esse pressuposto encontra pelo menos
trés equivocos, também aplicaveis ao ensino de Fisica: as oportunidades de escolarizacao
variam conforme as classes, levando a grandes desigualdades em termos de qualidade;
aptidoes sdo fortemente influenciadas pela primeira educagdo e também estdo associadas as
condigdes materiais de vida; o sistema educacional privilegia atitudes das classes ndo
trabalhadoras.

A fungdo da educacdo na sociedade pode genericamente ser classificada entre aquelas
que entendem ser a educacdo um instrumento de equalizacdo social e aquelas que entendem
ser a educagcdo um instrumento de discriminagdo social (Saviani, 1996b). Para o primeiro
grupo a sociedade é concebida essencialmente harmonica e tendendo a integracdo de seus
membros; ja o segundo grupo entende a sociedade como sendo essencialmente marcada pela
divisio de classes antagonicas que se relacionam & base da forga. E importante notar que tanto
a aula quanto a pesquisa cientifica em Fisica recebem influéncia da politica educacional.

4

O fenomeno ideologico € um processo historico social e nao individual (Coélho,
1999). A ideologia encobre os contrastes sociais dizendo que a sociedade ¢ um organismo, ¢
um todo e estd integrada. Conforme Cunha (1991), a dominagdo ¢ constitutiva da sociedade
capitalista e os processos sociais sdo marcados pela exploracdo e dominagdo. Os capitalistas
lutam pela manutencdo de seus interesses, pensando e agindo nesse sentido. A logica ¢
sempre a mesma: acimulo de capital.

A escola, como uma institui¢do inserida nesse contexto, sofre as influéncias e as vezes
se v€ obrigada a se aproximar das “verdades” ditadas pelo mercado. Muitas vezes abre mao
de sua tarefa central que ¢ formar o individuo como sujeito para forma-lo como individuo
com perspectivas econdomicas. Como a escola ndo ¢ uma institui¢ao isolada, com neutralidade
ideoldgica, a compreensdo dos processos historicos de constitui¢do da sociedade, e de sua
influéncia no aparelho escolar, ¢ importante para a atividade docente, sendo necessaria.
Compreender que a ideologia nos leva a esquecer os processos concretos da realidade, e que
esconde a esséncia para mostrar a aparéncia, enriquece essa atividade, assim como entender
que as classes sociais ndo estdo prontas e acabadas e ndo existem previamente, uma vez que
nos as construimos a cada momento em nossas relagdes sociais.

DIDATICA E DOMINIO DE CONTEUDO

Quando o professor de Fisica assume apenas preocupacdes de trabalhar o contetdo,
fazer varias contas e/ou solucionar varios exercicios durante a aula, estd sendo, pelo menos,
parcial. A reagdo diante do conteudo ¢ individual, uma vez que pessoas diferentes aprendem

Péagina 4 de 4



de forma diferente, pois o significado e a forma de assimilar o conteudo nos processos
mentais ¢ exclusivo e individual. Ainda que o contetido de Fisica seja extenso e complexo,
consideramos importante e proveitoso que, de forma equilibradamente dosada, haja uma
preocupagdo do professor com os aspectos didaticos. Claro que o conhecimento do conteudo
especifico em questao ¢ a habilidade mais importante.

A didatica pode ser vista como o estudo da técnica de ensino, ou como a ciéncia de
ensinar. De forma geral ¢ representada pelo conjunto de técnicas através das quais se realiza o
ensino. Ainda que seu estudo envolva o aluno, o professor, a matéria e o método de ensino,
vamos centrar nossa reflexdo apenas no ensino. Utilizaremos método de ensino como o
conjunto de técnicas logicamente coordenadas visando facilitar a apresentacdo do contetido e
a aprendizagem dos alunos. Competéncia didatica supde uma compreensdo, ainda que
superficial, das teorias de aprendizagem, conforme abordadas, por exemplo, em Moreira
(1998). Muitos intelectuais tentaram explicar esse processo de diferentes formas. Enquanto
Piaget centrava sua explicacdo no desenvolvimento cognitivo do individuo como anterior a
socializacdo, Vygotsky dizia que era na socializacdo que se dava o desenvolvimento cognitivo
do individuo. Obviamente as implicagdes em sala de aula serdo bem diferentes. A didatica
auxilia o professor na discussdo de um conteudo especifico, permitindo-lhe organizar e
escolher uma maneira de apresentacdo que facilite a compreensdo pelo estudante. Permite ao
docente estar sensivel a reagao do aluno diante do novo conteido. Quando ha esfor¢o no
sentido de compreender os processos de aprendizagem que ocorrem com o individuo, quando
se procura entender como o estudante se relaciona e interage com o novo conjunto de
conceitos sistematizados, certamente ¢ maior a possibilidade da aprendizagem pelo aluno.

Mesmo que a pratica docente inclua sensibilidade social e didatica, ndo deveria ser
permitido ao docente entrar em sala de aula, sobretudo tratando de Fisica, quando esse nao
dominasse o conteido. O dominio do conteudo ¢ fundamental e precede em importancia a
qualquer outra habilidade. Basta observarmos a situagdo do Ensino Médio que vamos nos
defrontar com o problema da falta de dominio do conteudo especifico, que se reflete em
desgosto, queixas e chateagdes por parte dos estudantes quando se fala em Fisica. Dominar o
conteudo permite falar dele sem temé-lo, permite conduzir os alunos a pensar as hipoteses que
construiram o conhecimento em vez de apresenta-los como algo definitivo, pronto e acabado,
como se a maior beleza se restringisse a compreender o pensamento alheio, cabendo a nos
apenas reproduzi-lo. Sua falta faz com que o professor apresente o conteido de forma
desagradavel e parcial, em que a beleza e a dimensdo se perdem nas faldcias. Esses
professores ndo despertam nos alunos o gosto pela ciéncia, nem o gosto pelas explicagdes
racionais dos fenomenos fisicos, importantes para compreendé-la. Deixar de explicar com
rigor ¢ profundidade a Fisica para apenas falar deste conteiddo como algo dogmatico €, no
minimo, investir em diplomar o aluno em vez de forma-lo. Em vez de trabalhar o
conhecimento como algo que muda a forma de pensar das pessoas, esta se cumprindo com
uma mera formalidade que ¢ a escolarizagdo dos alunos. O dominio de contetdo ndo deve
porém se limitar a estética ou ao pensamento 16gico, mas deve incluir, por exemplo, pensar a
pratica docente. Coé€lho (1999) apresenta uma reflexdo sobre as implicacdes de pensar a
experiéncia e eleva-la a condi¢do de experiéncia compreendida para a pratica docente, quando
diz:

Ensinar para esse professor ndo sera encher a cabega do aluno com informagdes cientificas sobre a realidade,
nem socializar o saber sistematizado ou distribuir a todas as criangas e jovens o saber injustamente apropriado
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apenas por alguns. Pelo contrario, ensinar € percorrer com o aluno os caminhos da producdo e transmissdo dos
saberes, caminhos e saberes estes que a cada momento se superam e se renovam, ajudando-o a pensa-los, a
perguntar por seus pressupostos e implicacdes, a buscar o sentido e a génese historicamente determinados tanto
dos saberes e métodos de investigacdo como da realidade que eles se propdem a compreender. (p. 85).

Hé uma diferenca entre escolarizacdo e difusdo do conhecimento. Aquele se satisfaz
com docentes apenas diplomados, enquanto este exige necessariamente do professor dominio
do conteudo. Nao encontramos nenhum sentido numa pratica escolar que centraliza suas
acoes na diplomacao dos alunos, uma vez que a escola ndo ¢ um cartério. O dominio do
conteudo ¢ um elemento essencial a atividade docente comprometida em formar e em levar o
aluno a repensar, com precisdo e clareza, as leis fisicas. Alunos apenas escolarizados nao
conseguem enxergar numa equacao horaria de Torricelli algo além de uma formula
matematica que lhe foi imposta, e muitas vezes ndo compreendem nem o aspecto funcional e
algébrico dessa equacio. E necessario fazé-los enxergar que o modelo matematico é uma
representacdo enxuta e simples do que ocorre na natureza. E importante que os alunos
consigam compreender a natureza, compreender que os fendmenos da natureza sao ordenados
e “obedecem” a regularidades estaveis as quais chamamos leis. Se isto ndo for atingido vamos
“ensinar” qualquer coisa, menos ciéncia.

Dominar o contetido implica, por exemplo, em entender que nossa intuicdo ndo ¢
absolutamente um guia infalivel. Nossas percepcdes podem ser distorcidas por habitos,
preconceitos ou simplesmente pela limitacdo de nossos 6rgdos sensoriais, que ndo percebem
diretamente sendo pequena fracdo dos fenomenos do mundo. Nosso conhecimento pode até
partir do sensivel, mas ndo deve se limitar aos sentidos. O conhecimento vai além, através do
inteligivel. Como exemplo, basta observar que, mesmo que nossos sentidos ndo sejam capazes
de perceber todo o espectro eletromagnético, nds podemos conhecé-lo. Dominar conteudo
implica compreender e ser capaz de elaborar um silogismo das leis basicas considerando quais
sd0 0s pressupostos, as possibilidades e as implicagcdes do contetdo. Essa compreensdo
podemos adquirir com Aristoteles (1992) quando diz

Cada tipo de afirmagdo, portanto, deve ser aceito dentro dos mesmos pressupostos; os homens instruidos se
caracterizam por buscar a precisdo em cada classe de coisas somente até onde a natureza do assunto permite, da
mesma forma que € insensato aceitar raciocinios apenas provaveis de um matematico e exigir de um orador
demonstragdes rigorosas. (1094b).

O dominio do contetido dé sentido ao magistério a medida em que abre caminhos na
busca do saber, fazendo com que o aluno se torne auténomo intelectualmente em vez de
apenas um militante das idéias. Isto requer do docente de Fisica a articulacao das explicacdes
eletromagnéticas, mecanicas, termodinamicas, quanticas, dentre outras, no desafio de explicar
e compreender o mundo fisico que nos cerca. Isto lhe permitira correlacionar cada aspecto
especifico, normalmente discutido de forma isolada, com o cotidiano, com o todo, oferecendo
assim ao aluno mais elementos significativos que se correlacionem e se sistematizam de
forma mais estavel em sua mente.

O COMPROMISSO ETICO
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Mesmo que o professor domine bem o contetido e compreenda os aspectos didaticos e
sociais da atividade docente, existe a possibilidade de sua atuagdo profissional ndo ser
formadora, ou seja, existe a possibilidade de ndo exercitar as habilidades adquiridas e/ou
desenvolvidas em aula, em fun¢do do descompromisso ético com a sociedade, num sentido
geral, e com o aluno, num sentido particular. A educagdo ndo se separa da ética. O
compromisso ético implica num esfor¢o em desenvolver no aluno o ato de pensar, um pensar
original e critico, sempre buscando compreender a sociedade e o mundo fisico. Esse
compromisso move as agdes do professor ndo porque o saldrio sera depositado no final do
més, tampouco porque ¢ um dever burocratico, mas sobretudo por ser uma necessidade da
sociedade e um direito do aluno enquanto individuo. Os valores intrinsecos do compromisso
ético podem ser vistos inclusive nas recomendacdes curriculares para o Ensino Médio, através
dos Parametros Curriculares Nacionais® (1999), ¢ nas recomendagdes para o ensino de
graduacdo, através das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Graduagdo® (1998). Para o
ensino de graduacgdo, por exemplo, ao definir as competéncias e qualificagdes profissionais
que devem fazer parte da formagao de todos os graduados em Fisica, vemos explicitamente a
recomendagao:

Desenvolver uma ética de atuacdo profissional e a conseqiiente responsabilidade social, compreendendo a
Ciéncia como conhecimento histérico, desenvolvido em diferentes contextos sdcio-politicos, culturais e
econdmicos. (p. 4).

Etica pode ser entendida como o estudo dos juizos de apreciagdes referente a conduta
humana suscetivel a qualificacdes do ponto de vista do bem e do mal. Podemos também

entendé-la como o estudo daquilo que se deve fazer, conforme as palavras do proprio Platdo
(1992):

... quando chegar a vez deles, agiientardo os embates da politica, e assumirdo cada um deles a chefia do governo,
por amor a cidade, fazendo assim ndo porque ¢ bonito, mas porque € necessario. (p. 361).

Compromisso ético € sobretudo um principio de agdo que considera a precedéncia das
necessidades e interesses coletivos aos individuais, sem levar em conta, por exemplo, nossa
simpatia pelos alunos. Compromisso ético deve ser uma marca indispensavel a pratica
docente. Um exemplo que ilustra bem o significado do compromisso ético nas agdes humanas
de forma geral, aplicavel a atividade docente de forma especifica, encontra-se em Platdo. No
livro sétimo da Republica, ao falar das diferentes etapas da ascensao de um filésofo e de sua
formacdo, com o proposito de torna-lo apto a governar uma cidade, Platdo fala em primeiro
lugar da alegoria da caverna e depois, de forma explicita, coloca o curriculum necessario a
essa formacao.

Na alegoria da caverna Platdo descreve a seguinte a metafora (p. 317-24): alguns
prisioneiros estdo amarrados no interior de uma caverna e diante de si véem algumas sombras
desfilarem sobre as paredes da caverna e escutam ecos de vozes. Ao ser liberto um dos
prisioneiros, este passa a ver os objetos, dos quais anteriormente via apenas sombras. Em
seguida ¢ levado para fora da caverna e aos poucos vai se acostumando com a claridade até
poder levantar os olhos em dire¢do aos objetos que os cercam. Apds contemplar tamanha

? Extraido do Ministério da Educagdo, através do enderego http://www.mec.gov.br/semtec/ensmed/pen.shtm, em
Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias (parte I1I dos PCN).
3 Extraido do Ministério da Educagdo, através do endereco http://www.mec.gov.br/Sesu/diretriz.shtm.
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maravilha, o prisioneiro parece nao querer retornar a caverna. Nesta metafora, genericamente
descrita, o interior da caverna simboliza o mundo dos sentidos, enquanto o exterior da caverna
simboliza o mundo do inteligivel.

De forma geral Platdo fala de alguém que vivia preso ao mundo dos sentidos, sendo
guiado pelo aqui e o agora, e pela aparéncia das coisas, ndo podendo apreender o prazer
duradouro de chegar a esséncia e compreender o inteligivel. A chegada ao exterior da caverna
representa a capacidade de observar o mundo a partir do sensivel, sem contudo se limitar a
ele, mas analisa-lo através do inteligivel. Neste momento had pelo menos duas possibilidades
de acdo dessa pessoa: continuar gozando passivamente dos prazeres duradouros como fruto de
uma andlise inteligivel do mundo, sem se preocupar com a situacdo limitada de seus
companheiros no interior da caverna; ou entdo voltar ao interior da caverna e ajudar seus
companheiros para que também sejam capazes de compreender o mundo na perspectiva do
inteligivel. A resposta dada a essa questdo pode ser vista no seguinte trecho transcrito do
dialogo platonico:

Socrates — E nossa fungdo, portanto, forar os habitantes mais bem dotados a voltar-se para a ciéncia que
anteriormente dissemos ser a maior, a ver o bem e a empreender aquela ascensdo e, uma vez que a tenham
realizado e contemplado suficientemente o bem, ndo lhes autorizar o que agora ¢ autorizado.

Glaucon — O qué?

Sécrates — Permanecer 14 (exterior da caverna) e ndo querer descer novamente para junto daqueles prisioneiros
nem partilhar dos trabalhos e honrarias que entre eles existem, quer sejam modestos, quer elevados.

Glaucon — Qué? Vamos cometer contra eles a injusti¢a de os fazer levar uma vida inferior, quando lhes era
possivel ter uma melhor?

Sécrates — Esqueceste-te novamente, meu amigo, que a lei ndo importa que uma classe qualquer da cidade passe
excepcionalmente bem, mas procura que isto acontega a totalidade dos cidaddos, harmonizando-os pela

persuasdo ou pela forca, e fazendo com que partilhem uns com os outros do auxilio que cada um deles possa
prestar a comunidade. (p. 324-25).

A uma pessoa assim eticamente compromissada torna-se desnecessario impor o que
deve ser feito, pois seu proprio principio de agdo move sua conduta. Conforme Platdo ainda
diz:

E impossivel, porquanto fazermos imposi¢des justas a pessoas que também sio justas. (p. 327).

O contexto deste compromisso ético, dentre muitas outras questdes discutidas por
Platdo, ¢ a cidade justa. Pensando entdo suas implica¢cdes numa aula justa — na linguagem do
autor — exigir-se-ia o exercicio de todas as habilidades profissionais do professor durante seu
contato com o aluno. A um docente assim eticamente compromissado seria desnecessario
impor qualquer responsabilidade e/ou atitude, pois todo seu trabalho profissional seria
realizado no maximo de sua capacidade e compromisso. Toda disciplina, ndo s6 a Fisica,
deveria gozar desse compromisso.
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