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INTRODUCAO

Pesquisas sobre a formacao de professores (CARVALHO, 1992; CARRASCOSA,
1996; ADAMS e KROCKOVER, 1997) apontam que os modelos de formag¢do, presentes na
maior parte dos cursos de licenciatura, apresentam diversos problemas. Seus reflexos
influenciam no modo como os futuros docentes sdo formados e, conseqiientemente, na
maneira como trabalham em sala de aula.

ADAMS E KROCKOVER (1997) afirmam que os licenciandos, quando vao para sala
de aula, carregam visdes do que € ser professor, adquiridas durante seu periodo enquanto
aluno na educacdo basica e superior. Deste modo, segundo MIZUKAMI (1996) apud
GUARNIERI (2000), para responder a situagdes de aula, os professores acabam agindo
segundo experiéncias prévias adquiridas.

Um dos problemas presentes nos cursos de formacao ¢ a falta de articulagdo entre o
conteudo ensinado e a pratica efetiva, cabendo ao professor novato fazer a ponte entre estes, o
que resulta numa ‘didatica de sobrevivéncia’ em sala de aula (ALARCAO, 1996). Cabe
ressaltar também que, além das deficiéncias que os licenciandos precisam superar acerca de
aspectos pedagogicos de sua pratica, enfrentam dificuldades nos proprios contetidos que sao
preparados (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1992; LUCKESI, 1994).

Segundo CARVALHO (1992), o professor novato quando vai para a sala de aula, na
maior parte das vezes, depara-se com situagdes com as quais ndo sabe trabalhar. Na auséncia
de alternativas, acaba usando praticas ‘aprendidas’ na condi¢do de aluno, com seus ex-
professores; isso, mesmo se anteriormente rejeitasse muitas delas. Os professores novatos
também podem encarar as contribui¢des da licenciatura como superficiais, tentando proteger
suas crengas prévias através de um ‘filtro proprio’, segundo BEJARANO (2001).

Para GUARNIERI (2000), o professor novato, ao se deparar com sua pratica, pode
rejeitar ou até mesmo abandonar os conhecimentos pedagogicos recebidos durante seu curso
de formacao, assumindo uma postura pragmatica, integrando-se a cultura da escola, tornando-
se passivo e resistente as mudangas.

Portanto, durante a formacao inicial, ¢ importante que os futuros professores possam
vivenciar situacdes praticas, como por exemplo, a organizacdo de situacdes de ensino e sua
aplicacdo em sala de aula, pois além de propiciar uma vivéncia, na pratica, das teorias
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propostas na Universidade, podem oferecer aos licenciandos a oportunidade de discutir com
seus pares e professores, suas dificuldades, suas duvidas e seus anseios.

A atividade reflexiva na formacao docente

Atualmente, segundo ALARCAO (1996), com referéncias as novas tendéncias na
formag¢do docente, a atividade reflexiva ¢ um dos conceitos mais investigados por
pesquisadores e formadores de professores. Veio como reacdo a concepgdo tecnocratica da
docéncia, ou seja, a que concebe o professor como mero aplicador de técnicas. Busca-se,
segundo esta nova tendéncia, o professor-pesquisador de sua pratica, ou seja, um profissional
reflexivo (SCHON, 1992).

Analisando as raizes do processo de reflexdo sobre a pratica, COCHRAM-SMITH e
LYTH apud BUENO (2000) localizaram em trabalhos do inicio do século XX realizados por
John Dewey, indicios da importancia da reflexdo sobre a pratica, bem como da integracao de
suas observagoes as teorias de ensino e aprendizagem. Esta primeira idéia a respeito da pratica
dos docentes, segundo as autoras, “perfigura o conceito de professor reflexivo, recentemente
desenvolvido nos trabalhos de Schon” (idem, p.11).

Segundo ZEICHNER (1993), os estudos mais importantes de Dewey, nesta area,
encontram-se publicado no livro “How we think” de 1933, em que o filésofo americano fez
uma importante distingdo entre o ato humano que pode ser considerado reflexivo do que ¢
simplesmente rotina. Ele ndo foi, porém, o Gnico a estudar a questdo. No inicio do século
XX, Lucy Sprague Mitchell foi outra pesquisadora que investigou a “acdo inteligente” dos
professores, na area de Educacao.

Ligado ao campo educacional, a bandeira da reflexdo veio no intuito de combater a
visdo de professores como meros técnicos que se limitavam a cumprir normas ditadas por
aqueles que estdo fora da sala de aula (ZEICNHER, 1993). Esta forma de encarar o papel do
professor, como aplicador técnico, estd vinculada também a idéia da ‘racionalidade técnica’.

Segundo SILVA e SCHNETZLER (2000), os curriculos baseados na ‘racionalidade
técnica’ tendem a separar o mundo académico do mundo da prética. Neles, as disciplinas em
que se “aprende” os conhecimentos especificos aparecem ao inicio dos cursos de formacao,
seguidas ao final, com as de aplicacdo do conhecimento.

Para SCHON (1983) apud PEREZ GOMEZ (1992, p.98), este modelo esta baseado na
idéia de que o desenvolvimento de competéncias profissionais deve vir s6 apds o
conhecimento cientifico basico, ou seja, “em primeiro lugar, ndo se pode aprender
competéncias e capacidades de aplicagdo enquanto nao se estiver aprendido o conhecimento”.

Um dos autores de maior destaque na difusdo do conceito de reflexdo foi, segundo
GARCIA (1992), Donald Schén. Este autor propds o conceito de ‘reflexdo-na-agdo’,
definindo-o como sendo o processo mediante o qual os profissionais (professores, no caso)
aprendem partindo da analise e interpretagdo da sua propria atividade. Schon destacou uma
caracteristica fundamental do ensino:

“é uma profissdo em que a propria pratica conduz necessariamente a cria¢do de um
conhecimento especifico e ligado a acdo, que so pode ser adquirido através do
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contato com a pratica, pois, trata-se de um conhecimento tdcito, pessoal e ndo
sistematico” (GARCIA, 1992, p.60).

O conceito de ‘reflexdo-na-a¢do’ faz parte de um conjunto de trés elementos essenciais
que se constituem em momentos da atividade pratica. Estes elementos, segundo (PEREZ
GOMEZ, 1992, p.104) sdo: ‘conhecimento-na-agdo’, ‘reflexdo-na-a¢do’ e ‘reflexdo sobre a
acgao e sobre a reflexdo-na-acao’.

O conhecimento-na-a¢do ¢ a parte ou componente inteligente que orienta toda
atividade humana e que se manifesta no saber fazer, ou seja, trata-se do rol de conhecimentos
que os professores adquiriram, seja durante sua formacao inicial, seja durante seu convivio
social.

A reflexdo-na-agdo trata-se do pensamento realizado no mesmo momento da pratica,
consistindo num processo de grande importancia na formacao do profissional reflexivo. Ela
pode ser considerada como o primeiro espago para confrontagdes empiricas com a realidade,
partindo de um conjunto de esquemas tedricos prévios e de convicgdes implicitas dos
profissionais, propiciando que estes adquiram e construam novas teorias, conceitos ou
esquemas.

A reflexdo sobre a agdo e sobre a reflexdo-na-agdo constitui-se na analise que o
individuo realiza posteriormente a pratica procurando levantar as caracteristicas € processos
da sua propria agio. PEREZ GOMEZ (1992) afirma que o termo “reflexdo sobre a
representacdo ou reconstrucdo a posteriori da agdo” seria ainda mais adequado a este
momento do processo.

Esses trés fatores, segundo PEREZ GOMEZ (1992), constituem o pensamento pratico
do profissional. Segundo o autor, o fato de o professor refletir na e sobre a agdo, o converte
num investigador em sala de aula, afastando-o, portanto, da ‘racionalidade técnica’, na qual o
docente depende de receitas derivadas de uma teoria externa e, o ensino € visto como uma
atividade distinta da pesquisa.

Dentre os trés momentos da atividade do profissional reflexivo, SCHON (1992) afirma
que o processo de ‘reflexdo-na-a¢do’ caracteriza-se pelo ndo uso de palavras necessariamente
expressas. Por outro lado, a ‘reflexdo sobre a reflexdo-na-a¢do’ ¢ um ato, uma observacao e
uma descri¢ao, que exige o uso de palavras. Trata-se, portanto, de um momento de troca de
experiéncias e idéias.

Muitos sdo os problemas e desafios encontrados na busca da formacdo de um
profissional partindo destes pressupostos, ou seja, um professor que pense sobre € na pratica.
Uma mola mestra que auxiliaria neste tipo de formagio é, segundo NOVOA (1992, p.29),
“conceber a escola como um ambiente educativo, onde trabalhar e formar ndo sejam
atividades distintas”, que pesquisa ¢ ensino caminhem juntos, rompendo deste modo com a
‘racionalidade técnica’, tdo imperante nos meios de formacao docente.

Segundo PERRENOUD (1993, p.21), os professores que ndo pensam sobre sua pratica
sdo regidos por seu habitus, que sdo “esquemas de percepc¢do e de acdo que ndo estdo total e
constantemente sob o controle da consciéncia”. Uma atividade que se mostra eficiente no
reconhecimento desta ‘docéncia de senso comum’ ¢ o uso da analise das gravacgdes das aulas
em video (VILLANI e PACCA, 1997).
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O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

A pesquisa, aqui relatada, baseou-se num trabalho realizado com uma amostra de sete
licenciandos matriculados no ultimo ano do curso de Licenciatura em Fisica, da Universidade
Estadual Paulista/UNESP, em Bauru/SP. Durante um semestre, na disciplina de Pratica de
Ensino de Fisica, foi solicitado aos futuros professores a constru¢do de um Plano de Ensino
sobre o tema pressdo atmosférica, posteriormente aplicado a alunos de Ensino Médio.

Buscou-se que os licenciandos embasassem a elaboracao das atividades do Plano de
Ensino numa abordagem construtivista, ¢ que contemplasse discussdes a respeito das
concepgoes espontdneas de alunos sobre o tema, bem como a evolugdo historica do conceito e
a sua insercao junto a Filosofia da Ciéncia, no ensino.

Para elaborar os Planos de Ensino, os licenciandos dividiram-se em trés grupos, sendo
que cada equipe organizou suas atividades sobre o mesmo tema, porém, independentes umas
das outras. Esses planos foram aplicados em trés aulas; ou seja, uma para cada grupo,
ministradas em classes de Ensino Médio de escolas publicas, de Bauru/SP e regido.

Considerando que pesquisas apontam que os licenciandos apresentam deficiéncias nos
proprios conteudos que terd que ensinar, realizamos, inicio do semestre, um amplo
levantamento das idéias prévias que os licenciandos possuiam sobre o tema abordado; ou seja,
pressdo atmosferica. O questionario utilizado foi composto, além de situagdes-problema
sobre o tema, por questdes abordando aspectos de Filosofia da Ciéncia. A aplicagdao de outro
questionario do mesmo tipo, ao final do semestre, auxiliou-nos a responder a primeira questao
relativa ao conteudo da disciplina, também chamado por SHULMAN (1986) de ‘conteudo
especifico’: como a elabora¢do de um Plano de Ensino para alunos de Ensino Médio, pelos
licenciandos, contribuiu para a ampliagdo dos conhecimentos do conteudo especifico que
possuiam sobre o tema abordado?

As aplicacdes dos Planos de Ensino pelos licenciandos foram registradas por meio de
gravacdes em videotape, uma vez que elas podem se mostrar eficientes no levantamento de
comportamentos docentes espontaneos (VILLANI e PACCA, 1997).

No intervalo entre as aplicagdes em sala de aula foram promovidas sessdes de
reflexdo sobre a pratica dos ministrantes; ou seja, os licenciandos assistiam ao videotape da
aula do grupo anterior. Isto gerava debates a respeito do desempenho dos colegas, discussdes
sobre erros, acertos, sugestdes de metodologias e outras alternativas didaticas. Isso ¢ o que
SCHON (1992) denomina de ‘reflexdo sobre a agdio e sobre a reflexiio na agdo’, tratando-se
da acdo que o individuo realiza posteriormente a sua pratica, procurando analisa-la.

No acompanhamento desses licenciandos durante um semestre e, portanto, no decorrer
do periodo em que eles elaboraram e aplicaram seus Planos de Ensino, um segundo aspecto
foi investigado: a transformacdo do tema proposto em conteudo ensinavel, ou também
chamado por SHULMAN (1986) de ‘conhecimento pedagoégico’. Pesquisamos, portanto,
quais foram os elementos abordados no decorrer do semestre que os licenciandos utilizaram
para transformar o conteudo especifico de pressao atmosférica num conteudo ‘ensinavel’ a
seus alunos? E como estes elementos foram utilizados?

Auxiliaram-nos a responder a esta questdo, a analise das gravagdes das sessdes de
reflexdo sobre as praticas dos futuros docentes, além de entrevistas realizadas com os
licenciandos ao final do semestre.
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RESULTADOS OBTIDOS

Com base nos dados obtidos, algumas consideragdes podem ser feitas a respeito das
questdes levantadas anteriormente. Como apontamos, pesquisas da drea mostram que muitos
professores, mesmo ao terminarem seus cursos de formagdo, apresentam defici€éncias em
relacdo ao contetido especifico da disciplina que irdo ensinar. Por meio do questionario
aplicado ao inicio do semestre, pode-se constatar o mesmo tipo de deficiéncia nos
licenciandos participantes da pesquisa, ou seja, possuiam um conhecimento, a respeito do
tema abordado, baseado em idéias do senso comum.

Para a andlise da questdo inicial; ou seja, aquela que investiga a relagdo entre o
processo de elaboracdo das aulas pelos licenciandos e a possivel ampliagdo de seus
conhecimentos sobre o tema abordado, utilizamos os dados obtidos no questionario inicial
aplicado aos licenciandos, a respeito do contetido especifico abordado. Foram utilizados
também, dados do questionario aplicado ao final do semestre, pois isto propiciou a criagdo de
um parametro para analise da evolu¢do do conhecimento dos futuros professores no decorrer
do processo.

Os dados obtidos do questionario inicial, conforme ja relatamos anteriormente,
mostram que a maior parte dos licenciandos analisados, apesar de cursarem o ultimo ano de
licenciatura e, portanto, prestes a estarem ‘aptos’ a exercerem a profissdo, possuia um
conhecimento do contetido especifico proximo ao de alunos de nivel médio. Em andlise ao
questionario final, ou seja, utilizado ap6s a elaboragdo, aplicacdo e reflexdo das aulas por
todos os grupos, verificamos que os licenciandos apresentaram uma melhora significativa em
relacdo ao conhecimento do conteudo especifico trabalhado durante o semestre, o que implica
que o processo vivido pelos licenciandos contribuiu para que eles ampliassem e
aproximassem suas idéias as cientificamente aceitas.

Os dados de ambos os questiondrios também mostram que os licenciandos
apresentaram um bom conhecimento em relacdo a aspectos de Filosofia da Ciéncia, porém,
nem sempre os trabalharam em sala de aula.

Acreditamos que o estudo do desenvolvimento historico do conceito, realizado durante
o processo de elaboracdo dos Planos de Ensino, tenha sido um fator que influenciou
positivamente na ampliacdo do conhecimento dos participantes acerca do conceito de pressdo
atmosférica, uma vez que os licenciandos puderam, durante o curso, estudar e discutir como
se deram a origem e evolu¢do do tema.

Outro fator que afirmamos ter contribuido para a ampliacdo do conhecimento dos
licenciandos foram as discussdes entre eles ocorridas durante o processo de elaboragdao das
aulas acerca do tema trabalhado. Durante o processo de desenvolvimento das atividades,
duvidas, dificuldades, visdes ingénuas etc, vinham a tona através da troca de idéias com os
pares e, possivelmente, elas foram sendo ‘refinadas’ e aproximadas da concepgdo cientifica
atual. Houve momentos em que estas discussdes se estenderam até mesmo apds a aplicagdo
das aulas pelos licenciandos, pois muitos aspectos do tema ainda permaneciam presos a idéias
alternativas.

Esse processo vivido pelos futuros professores ¢ o que aponta GROSSMAN et al.
(1989) por meio de uma pesquisa realizada com docentes novatos. Os autores indicam que
muitas de suas deficiéncias eram supridas no proprio processo de ensino; ou sejam, aprendiam
enquanto preparavam as aulas. Os autores afirmam que os professores so irdo reconhecer suas
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deficiéncias em relagdo ao contetido quando se defrontarem com situagdes de sala de aula,
como ocorreu com alguns licenciandos durante a aplicagcdo dos Planos de Ensino, e que pdde
ser evidenciando, posteriormente, no momento de reflexdo com os pares.

Em relacdo ao conteudo especifico trabalhado durante o semestre, ndo podemos
afirmar, categoricamente, que o modelo de curso proposto tenha contribuido para que todos os
licenciandos da amostra tenham ampliado suas concepg¢des para outras cientificamente
aceitaveis e, sim, que as melhoraram, se comparadas ao inicio do semestre em que se iniciou o
processo. GROSSMAN et al. (1989) ressaltam que o processo de desenvolvimento do
conhecimento dos conteudos especificos € vagaroso e ndo ocorre de maneira abrupta.

Um outro aspecto investigado nesta pesquisa ¢ a transformacao do contetido especifico
num contetdo ‘ensinavel’, ou também chamado de °‘contetdo pedagdgico’, segundo
SHULMAN (1986). Pesquisamos quais foram os elementos abordados no curso que os
licenciandos utilizaram para transformar o contetido especifico num conteudo ‘ensindvel’ a
seus alunos e como estes elementos foram utilizados.

Por se tratar de uma questdo que envolve diversas varidveis, analisamos mais
detalhadamente trés licenciandos da amostra, sendo um integrante de cada grupo. Destes
licenciandos analisados, algumas caracteristicas se mostraram presente na maior parte do
processo. Destacaram enfaticamente, por exemplo, o reconhecimento das idéias prévias dos
alunos ao elaborarem e aplicarem o Plano de Ensino; o trabalho com aspectos do cotidiano; a
tentativa de desmistificar a figura do cientista como ‘dono da verdade’, buscando trabalhar,
portanto, aspectos de Filosofia da Ciéncia; o trabalho com os alunos em grupo, atividade
presente nas trés aplicacdes. Alguns destes aspectos foram discutidos durante o semestre,
como os relacionados a Historia e Filosofia da Ciéncia e a importancia em se considerar as
concepgdes prévias dos alunos.

Em relagao a utilizagdo da Historia da Ciéncia no Ensino, os licenciandos estudaram
no decorrer do semestre um amplo material sobre o desenvolvimento histérico do conceito
abordado, de modo que este contribuisse como subsidio na elaboracdo das atividades dos
Planos de Ensino. A utilizagdo da Historia da Ciéncia como fonte inspiradora de conteudos, e
como subsidios na elaboragdo de atividades de ensino, tem se destacado como promissora,
conforme aponta BASTOS (1998).

Essas atividades podem ser elaboradas tendo como subsidios conflitos ocorridos no
decorrer do desenvolvimento de conceitos fisicos, propiciando atividades ricas em
questionamentos, propiciando maior envolvimento pelos alunos.

Porém, o resultado obtido com os licenciandos nio foi esse. Eles utilizaram a Historia
da Ciéncia, na maior parte do tempo, como uma fonte de relatos historicos, o que tornavam as
aulas expositivas e com poucas oportunidades de participagdo ativa dos alunos.

Para todos os licenciandos analisados, a transformagao dos contetidos especificos em
pedagogicos se deu através de aulas que mesclaram aspectos construtivistas, possivelmente
trabalhados durante o semestre, com aspectos tradicionais, construidos durante sua vivéncia
como aluno.

E preciso considerar, conforme pesquisas citadas anteriormente apontam que, muitas
das idéias que os licenciandos trazem do seu periodo de formacdo sdo mantidas,
principalmente no momento da pratica em sala de aula. Isso implica que, mesmo trabalhando
com uma outra postura durante o curso, nem sempre a pratica ¢ totalmente condizente com o
que se apregoa.
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Conforme aponta GATTI (1997), na maior parte das vezes, os licenciandos sao
orientados mais pelas idéias que carregam sobre a atividade de ensino do que pelas teorias que
estudaram durante sua formagao como professor. Para TANCREDI (1998), todas as propostas
poderao se tornar ineficazes, se os professores nao estiverem predispostos & mudanga, o que €
conseguido através da oportunidade de o docente perceber a necessidade e a importancia de
mudar.

Ao se proporem mudangas deste tipo, ¢ preciso considerar o que aponta WALLACE e
LOUDEN (1992), ou seja, que o conhecimento dos professores ndo se desenvolve por saltos
ou ‘insights’, e sim através de experimentacao com estratégias de sala de aula, reformulacdes
de idéias antigas, tentativa de novas idéias e solugdes de problemas.

Entendemos assim, que a formagao do professor nao € estatica, ela ¢ constantemente
consolidada (ou enfraquecida) dependo das respostas que os professores irdo encontrar em seu
dia-a-dia; dai a importancia de se considerar a vivéncia apos a formacao inicial do docente.
Além de todos estes aspectos ressaltados, ¢ importante atentar para o fato de que a inovacao ¢
uma tarefa complexa para o professor novato, pois além de todas as ‘cobrangas’ que lhes sao
colocadas, ele ainda precisa se ‘situar’ na profissdo, perder o medo dos alunos.

Em relacdo aos dados obtidos na entrevista final, os licenciandos afirmaram que, além
do curso ter oferecido outra visdo de ensino diferente da tradicional, através da experiéncia
vivida com o tema pressdo atmosférica, sentem-se preparados para trabalhar da mesma
maneira com outros conceitos.

Apesar dos futuros professores indicarem esses elementos como importantes de serem
utilizados em suas aulas, ndo temos elementos que indiquem até que ponto estes aspectos
repercutem na efetiva pratica dos licenciandos ja na condi¢do de profissionais em inicio de
carreira, uma vez que no contexto escolar, as varidveis envolvidas em todo processo de ‘ser
professor’ pautam-se em parametros nem sempre condizentes com aqueles vivenciados na
universidade.

Outro aspecto que merece maiores investigacdes € a ‘formagao reflexiva’. Apesar do
curso ter sido norteado para o inicio de um engajamento dos licenciandos na pesquisa de sua
propria pratica, conforme aponta SCHON (1992), a presente pesquisa ndo pode afirmar que,
ao se iniciarem efetivamente na docéncia, continuarao refletindo sobre ela.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base nos resultados obtidos, cabe-nos apontar algumas consideragdes decorrentes
desta pesquisa. Elas referem-se, principalmente, a aspectos subjacentes aos cursos de
formacao inicial e, em especial, a Pratica de Ensino.

Um dos aspectos pesquisados, e que deve ser uma constante nos cursos de formagao
inicial, ¢ a integracdo entre os conhecimentos especificos e os pedagogicos. A atividade de
planejar, aplicar em sala aula atividades de ensino e, posteriormente refletir sobre o processo,
mostrou-se como um caminho que pode auxiliar os professores em formacdo inicial a
ampliarem e melhorarem seu nivel de conhecimento dos contetidos especificos, uma vez que
grande parte dos licenciandos sai das universidades com deficiéncias nos proprios contetdos
que terd que ensinar, conforme apontam DELIZOICOV e ANGOTTI (1992); LUCKESI
(1994), além de propiciar um repensar sobre sua propria pratica pedagdgica. Estes resultados
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nos leva a indicar que praticas como estas auxiliam a romper com o modelo presente nos
cursos de formagdo, ou seja, com a divisdo entre o contetido a ser ensinado da pratica de como
ensina-lo, o que era deixado somente aos licenciandos, posteriormente a formagao, fazerem a
ponte entre esses.

Deste modo, € necessario que os licenciandos, em sua formagao inicial, tenham mais
vivéncia de situacdes de ensino em sala de aula. Esta vivéncia deve ocorrer paralelamente as
disciplinas de conteudo especifico, num processo complementar. Os licenciandos apontaram
que, além da necessidade deste tipo de atividade ocorrer mais vezes durante a formagao
basica, ¢ preciso que se iniciem desde o primeiro ano da licenciatura, e ndo somente nos
ultimos semestres.

Um outro aspecto que os futuros professores ressaltaram, e que necessita ser
repensando nos cursos de formacdo inicial, ¢ a excessiva énfase que ¢ dada a aspectos
matematicos, em detrimento de uma abordagem mais conceitual para os contetidos estudados.
Nao queremos com isso afirmar que estes ndo meregam um tratamento matematico, porém, a
excessiva énfase deste aspecto pode delimitar a visdo e o entendimento do conceito. Deste
modo, sugerimos, para os cursos de formagdo, que os conceitos fisicos ndo sejam pautados
somente em aspectos matematicos, uma vez que os resultados indicaram que estudar o
processo pelo qual o conceito se estruturou ¢ também uma forma produtiva de estar
ampliando as idéias sobre ele.

Em relacdo a Historia da Ciéncia, esta mostrou-se como uma ferramenta util a ser
trabalhada com os licenciandos, pois indicou que o fato deles buscarem nela elementos para
serem utilizados em sala de aula com os alunos, fez com que os futuros docentes se
deparassem com elementos conceituais os quais precisava aprender para ensinar. Porém, ha
necessidade de se pensar numa maneira de trabalhé-la nos cursos de licenciatura, de modo que
nao seja somente abordada a evolugdo histérica de conceitos fisicos como um fim em si, mas
que propicie condigdes de os licenciandos transformarem estes topicos especificos em
contetdos ensinaveis.

Um outro aspecto que merece atencdo, e que foi constantemente apontado pelos
licenciandos, ¢ a falta de material de suporte para os futuros professores na elaboragao de suas
aulas. Segundo eles, para elaborarem outras aulas segundo a mesma metodologia empregada
durante o curso, necessitam de materiais sobre Histéria da Ciéncia, concepgdes espontaneas
etc, os quais nem sempre sao trabalhados durante o periodo de formagao.

Esses resultados mostram que o modelo presente nos cursos de formagdo inicial, ou
seja, as licenciaturas, nem sempre oferecem condig¢des efetivas para uma boa formagao
docente. E preciso encarar a licenciatura como um periodo de fundamental importancia na
formacao profissional, uma vez que neste periodo que o licenciando tem a oportunidade de
estar trocando sugestdes/criticas/experiéncias com seus pares, € que os resultados indicaram
ser uma pratica que enriquece a formacdo, ndo somente quando recebem criticas de seus
colegas, mas também quando necessitam analisar e refletir sobre as aulas de seus pares. Deve-
se incentivar este tipo de pratica, ndo somente ao final dos cursos de formag¢ao, mas durante
todo seu transcorrer.
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