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Resumo

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa que teve por objeto de estudo a abordagem
sobre origem da vida nos livros didaticos de ciéncias de uma editora evangélica (Casa
Publicadora Brasileira) sem, contudo, perder de vista a composicdo de outros conteddos que
estdo intimamente relacionados a este tema. A abordagem metodoldgica da pesquisa foi a
qualitativa, especificamente o estudo de caso e a andlise documental, buscando amparo para
interpretacdo e discussdo dos resultados no Pluralismo Epistemoldgico. De maneira geral, 0s
resultados revelam que ha uma forte introducdo do pensamento religioso na abordagem do
contetdo sob estudo, o que pode conduzir os estudantes no ensino de ciéncias a uma Vvisao
deformada, ou até incorreta, do conhecimento cientifico acerca do tema.

Palavras-Chave: Ensino de ciéncias; Livros didaticos; Origem da vida; Editoras Evangélicas;
Pluralismo epistemoldgico.

Abstract

This article presents results of a survey that aimed to study the approach on the origin of life in
science textbooks for a publisher of evangelical (Brazilian public house) without, however, lose
sight of the composition of other content that are closely related to this theme. The
methodological approach of the research was qualitative, specifically the case study and
documentary analysis, seeking support for interpretation and discussion of results in
epistemological pluralism. In general, the results show that there is a strong introduction of
religious thought in the approach of the content under study, which may lead the students in the
teaching of science to a distorted vision, or even incorrect, of scientific knowledge about the
subject.

Keywords: Teaching of science; Textbooks, Origin of life; Evangelical Publisher;
epistemological pluralism.


Gilberto
Stamp


INTRODUCAO

Segundo o Pluralismo Epistemologico, defendido por Cobern & Loving em 2001, a ciéncia
representa 0 modo caracteristico de conhecer das sociedades ocidentais modernas, com valores e
contextos de aplicacdo que diferem das outras formas de conhecer o mundo. De maneira geral,
para estes autores, a ciéncia é um sistema explicativo naturalista, verificavel, material, que se
limita a responder os fendmenos naturais de maneira objetiva e empirica, sendo baseada em
testificacdes (pelo menos em principio), estando muito além de uma mera descricdo ad hoc,
pressupde também que existe ordem e causacdo na natureza e é legitimada através do consenso
dentro da comunidade cientifica.

Para Cobern & Loving (2001), as salas de aulas sdo ambientes multiculturais e, sendo
assim, é possivel a inclusdo de outros sistemas de saberes na educacdo cientifica, além da
ciéncia, desde que haja uma clara demarcacdo do conhecimento cientifico com relacdo aos
demais saberes culturais presentes nesses espacos. Uma clara demarcacao do que seja ciéncia na
educacdo cientifica € importante para manter um limite coerente dos propdsitos praticos da
ciéncia escolar, que é ensinar teorias, conceitos e modelos cientificos (COBERN & LOVING,
2001). Isto, certamente, promovera nos estudantes a ampliacdo das suas visées de mundo e a
compreensdo de que algumas realizacdes da ciéncia podem ser alcancadas por outros dominios
epistemoldgicos. Do mesmo modo, permitira que esses individuos percebam como outros
sistemas de pensamento podem ser beneficiados com os produtos da ciéncia. Permitira, ainda, o
desenvolvimento critico das idéias dos educandos, pois Ihe possibilitara reflexdes para o fato de
que, além da ciéncia, existem outros sistemas de explicacdes para os fendmenos naturais. Tudo
isso possibilitara aos estudantes utilizar os conhecimentos que tem ao seu dispor nos contextos
em que forem apropriados. A verdade, na perspectiva do pluralismo epistemoldgico, nunca esta
sob a propriedade de um Unico dominio de conhecimento (COBERN & LOVING, 2001).

Sem duvidas, uma andlise atenta sobre o modo como o ensino de ciéncias vem se
desenvolvendo na atualidade revela que, freqlientemente, os professores tendem colocar 0s
conhecimentos cientificos acima da cultura dos estudantes, adotando uma visdo de possivel
superioridade epistemoldgica do conhecimento cientifico. Tal visdo também esta presente nos
recursos didaticos utilizados nas salas de aula, especialmente nos livros didaticos. Segundo
Bizzo (2007), os livros didaticos influenciam fortemente na construcdo dos saberes cientificos. E
isto porque séo considerados instrumentos de direcionalidade das discussdes nas salas de aula,
tanto pelos estudantes quanto pelos professores (NETO & FRACALANZA, 2006). A
importancia da investigacdo dos livros didaticos de ciéncias reside na convic¢do, como bem
afirma Lopes (1997), de que pouco adianta modificar metodologias de ensino, caso nao sejam
enfrentadas discussdes da tessitura epistemologica dos conceitos cientificos ensinados através
dos livros didaticos. As investigagcdes dos contetdos que sdo abordados nos livros didaticos de
ciéncias devem acontecer de maneira critica, levando em conta, principalmente, a natureza do
conhecimento cientifico (BRASIL, 2008). Sobre a natureza do conhecimento cientifico,
Matthews (1994) adverte que a inser¢do da historia e da filosofia da ciéncia no ensino de
ciéncias favorece reflexao e a critica bem como a contextualizacdo social, cultural e historica dos
trabalhos cientificos, o0 que, por sua vez, evita abordagens distorcidas e incorretas sobre 0s
produtos da ciéncia. A inclusdo da histdéria e da filosofia da ciéncia no ensino de ciéncias
contribui para que os estudantes desenvolvam uma compreensdo adequada sobre as atividades
cientificas no sentido de como os conhecimentos cientificos sdo construidos, distinguindo-os de
outros sistemas de saberes (BAPTISTA, 2007).

No que tange aos contetdos cientificos abordados nos livros didaticos, a “vida” constitui-
se tematica de estudo no campo das ciéncias naturais e, observa-se, é tema central nas
abordagens de livros didaticos de ciéncias. E isto, provavelmente, porque é um dos mais
extraordinarios mistérios que excita a curiosidade humana ao longo dos tempos (MAYR, 1998).



Nesses livros didaticos, comumente, sdo inferidas distintas idéias e explicacbes dos mais
diversificados campos do conhecimento, constituindo-se, também, arena onde pairam reflexdes
de origem religiosa. Por esta razdo, diversas vezes sistemas de saberes diversos se encontram e,
as vezes, se contradizem (JORGE, 1995). Sdo encontros que, na maioria dos casos, Sdo
turbulentos e assumem dimensdes profundas que envolvem questdes complexas que podem
interferir na aprendizagem, como, por exemplo, uma visdo deformada sobre a natureza da
ciéncia (CINCILLINI, 1997).

No presente artigo, apresentamos e discutimos a luz do Pluralismo Epistemoldgico
(COBERN & LOVING, 2001) os resultados de um estudo que teve por objetivo geral investigar
como se da a abordagem dos contetdos sobre a origem da vida nos livros didaticos de ciéncias
produzidos por editoras de tradicdo crista, especificamente nos livros editados e publicados pela
Casa Publicadora Brasileira, e apontamos algumas implicactes dessa abordagem para o ensino
de ciéncias.

Esperamos que os dados contidos no presente trabalho sirvam de apdio as discussdes na
literatura em ensino de ciéncias, especialmente sobre a demarcacdo dos conhecimentos religiosos
e cientificos nas salas de aulas de ciéncias e, do mesmo modo, para a atuacdo dos professores de
ciéncias nas salas de aula, para que eles possam refletir sobre a natureza do conhecimento
cientifico que esta sendo ensinado a inclusdo de outras explicagdes culturais sobre a natureza que
se fazem presentes nos momentos que envolvem o ensino e a aprendizagem das ciéncias.

A PEDAGOGIA ADVENTISTA

As orientacdes didatico-metodoldgicas contidas nos livros didaticos analisados sdo advindas da
Pedagogia Adventista, que, por sua vez, foi criada pela Igreja Adventista do Sétimo Dia
(CUBIASD, 2004). Nao foi propésito do presente do estudo realizar analises sobre a Pedagogia
Adventista, contudo, se faz necessaria uma breve descricdo das suas propostas aliando-as as
principais orientacdes dadas aos professores nos livros didaticos. Do mesmo modo, se fazem
necessarias discussdes sobre essas orientagdes, pois isto contribuira para o entendimento das
razdes pelas quais os livros didaticos argumentam a favor do criacionismo.

Nas orientacdes dadas aos professores nos livros didaticos hd uma descricdo de Ciéncia
como “Ciéncia Crista”:

Ciéncia € a busca continua da compreensdo de nés mesmos e de nossa interagdo com o
meio fisico, tecnoldgico e biolégico. Um conjunto organizado de processos de
aquisicdo e obtengdo de dados que nos capacitem a fazer generalizagGes e previsoes.
Uma maneira de pensar sobre nossa interacdo com o meio e com Deus. A Ciéncia,
corretamente entendida e interpretada, é coerente com a verdade Gltima, a qual emana
de Deus e pode ser vislumbrada pelo homem (EBLING; FRAIBERG & LEAL 2005,,y,

pag.1Il).

A Confederacdo da Unido Biblica das Igrejas Adventistas do Sétimo Dia (CUBIASD), no
livro por ela intitulado de “Pedagogia Adventista”, afirma, em vdrios trechos, que a fonte de
inspiracdo da Educacdo Adventista é a pessoa de Jesus Cristo ¢ a biblia, considerada a “[...] base
da autoridade epistemoldgica” (CUBIASD, 2004, p. 40).

[...] devemos reconhecer que ndo ha nada neutro em nosso programa de atividades.
Todas as nossas atividades sdo recriadoras e restauradoras. A Biblia é um critério
primario para nos ajudar a tomar decisdes em todos os aspectos da educagdo crist [...],
é¢ o foco de integracdo para todo o conhecimento, pois fornece uma perspectiva
unificadora que vem de Deus, a origem de toda a verdade (CUBIASD, 2004, pag. 46)



As introduc6es do pensamento religioso nos livros didaticos de ciéncias sdo fundamentadas
segundo as orientacGes didatico-metodoldgicas da Pedagogia Adventista (CUBIASD, 2004). A
Pedagogia Adventista entende os livros didaticos como importantes direcionadores durante as
aulas, fonte de pesquisa, sistematizacao e orientacdo para educandos e educadores. Segundo esta
pedagogia, todo e qualquer material didatico como também os paradidaticos a serem usados em
uma Escola Adventista devem ser cuidadosamente escolhidos, pois tém de seguir as concepgoes
filoséficas da Educacdo Adventista. O livro didatico deve abrir espaco para discussdes relevantes
e fortalecer a construgdo de uma viséo critico-cristd moldando valores e principios (CUBIASD,
2004).

Para a Educacdo Adventista existem duas fontes de conhecimento: a Biblia e a natureza. A
natureza é entendida por ela como o ambiente em que os seres humanos entram em contato
através da vida cotidiana e dos estudos cientificos (CUBIASD, 2004). A natureza, na sua
concepgdo, “[...] enriquece o entendimento humano de seu ambiente. Também fornece respostas
para algumas das questdes que ndo sdo tratadas na Biblia” (KNIGHT apud CUBIASD, 2004,
pag. 40), entretanto,

[...] é preciso lembrar que existem problemas na interpretacdo do mundo natural,
porque toda criacdo foi afetada pela queda e entrou em degeneragdo. Por isso, as
descobertas cientificas advindas do livro da natureza devem ser interpretadas a luz da
revelacao biblica. (CUBIASD, 2004, pég. 40).

Embora parecer compreender a importancia dos estudos cientificos para a ampliacdo das
concepgdes que as pessoas tém do ambiente ao seu redor, a orientacdo pedagdgica Adventista
deixa implicita no trecho acima que, em ultima instancia, as descobertas cientificas devem ser
interpretadas a luz da Biblia.

METODOLOGIA

A pesquisa, de natureza qualitativa, consistiu de um estudo de caso, envolvendo analise
documental, tendo com objeto de estudo os livros didaticos de ciéncias (do 6° ao 9° ano) editados
e publicados pela Casa Publicadora Brasileira (CPB). Como uma breve caracterizacdo da CPB,
vale informar que essa editora é de tradicdo evangélica, da Igreja Adventista do Sétimo Dia. A
CPB se estabeleceu como uma sociedade sem fins lucrativos, empregando todos os seus bens e
recursos para atingir os seus objetivos culturais, educacionais, cristdos e humanitarios a que se
propBe. No tocante ao educacional, os livros didaticos produzidos pela CPB sdo utilizados em
todas as escolas Adventistas do Brasil com exclusividade, (pelo menos na maioria delas), com
relagdo as demais editoras (CPB, 2009).

Apos ter identificado os livros didaticos de ciéncias, neles, foram selecionados os capitulos
gue abordam a tematica Origem da Vida. A escolha deste tema se deu por conta dos autores
terem observado que o mesmo é alvo de polémicos debates dentro e fora do meio cientifico,
apresentando um contetdo de cunho controvertido as crencas mais fundamentais pregadas pelas
religides cristds (FRACALANZA, 1982; JORGE, 1995; CINCILLINI, 1997).

Tendo selecionado os capitulos contendo abordagens sobre Origem da Vida, foram
extraidos os trechos pertinentes ao tema, isto &, orientagdes didatico-metodoldgicas (do exemplar
do professor), exercicios propostos, frases de inicio de capitulo e imagens. Neste sentido, ndo
foram considerados capitulos ou trechos que tratam especificamente sobre Evolugédo, Origem da
Terra e do Universo, pois estes, no caso especifico, ndo estavam de acordo com o tema ou a
problematica proposta. Seguidamente, esses trechos foram agrupados em quatro categorias, com
o intuito de facilitar as suas anélises.



Os dados foram analisados de maneira descritivo-reflexiva, buscando amparo para as
discussdes e conclusdes essencialmente no Pluralismo Epistemoldgico (COBERN & LOVING,
2001). Especialmente, a analise dos dados levou em consideracdo a idéia que esses autores
defendem do que pode ser considerado como ciéncia na educagdo cientifica e suas consequéncias
para a aprendizagem das ciéncias. Todavia, também foram utilizados outros autores da literatura
especifica em ensino de ciéncias relacionando-as com a temética Origem da Vida (AAGAARD,
2002,, 2002,; DAMINELI & DAMINELI, 2007; FRACALANZA, 1982; MADEIRA, 2007;
MATSUURA, 2000; MENCK & OLIVEIRA, 2001; ORGEL, 1985; PURVES et al 2005). Cabe
destacar que os fundamentos da Pedagogia Adventista foram utilizados apenas com o intuito de
melhor explicar alguns dados encontrados nos livros didaticos (CUBIASD, 2004).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os trechos que abordam Origem da Vida foram organizados em quatro categorias principais: 1-
Perspectivas sobre a origem da vida; 2- Concepcdo de origem da vida como Evolucdo; 3-
OrientagBes pedagdgicas e introducdo ao pensamento religioso Adventista e 4- Questdes de
apoio, leituras extraclasses e sugestdo para experimento.

Os livros didaticos de ciéncias da CPB abordam a origem da vida sob quatro perspectivas:
a quimica, extraterrestre (ou panspermia cosmica), a criacionista’ e o Planejador Inteligente. Ha
uma nitida predominancia da abordagem criacionista nos livros didaticos analisados, sendo
contabilizadas 38 citagdes. Para a origem quimica ha 4 citacdes, para o Planejamento inteligente
dez citacOes e para a panspermia cosmica ha apenas 1citacao.

As parcas citacfes contendo explicacdes sobre a origem quimica da vida nos livros
didaticos analisados sdo apresentadas de maneira simplista, superficial, contraditéria, com
distorcdes, erros conceituais e até discriminacdes. Nessas explicacbes ndo hd nenhuma relacdo
com a histéria e nem com a filosofia das ciéncias, que possam evidenciar o processo de
desenvolvimento das explicacdes cientificas acerca da tematica.

De maneira geral, a ciéncia académica explica que na Terra primitiva propiciaram a sintese
de moléculas bioquimicas que passaram a sofrer mudangas mais complexas culminando no
surgimento de uma espécie de vida, ainda bastante rudimentar. Este primeiro organismo por
possuir caracteristicas peculiares como a capacidade de armazenar e transmitir mudancas,
possuir um metabolismo isolado do meio e produzir energia, tornou-se apto a sobreviver e se
reproduzir (ALBERTS et al, 2004; PURVES et al, 2005; MENCK & OLIVEIRA, 2001;
DAMINELI & DAMINELLI, 2007).

O evolucionismo prop8e que todo o universo, com seus componentes, foi evoluindo a
niveis cada vez mais elevados de organizagdo, por meio de situaces fisicas e quimicas
de particulas até pessoas ao longo do tempo. Dessa forma a vida surgiu de forma
espontdnea ha alguns bilhGes de anos. A partir disso, o desenvolvimento dos seres
vivos ocorreu gradativamente para as formas mais avancadas de vida. Os seres
considerados mais simples (por exemplo: algas e bactérias) evoluiram para seres mais
complexos (por exemplo: peixes, aves e mamiferos) até chegar nos seres humanos
(EBLING; FRAIBERG & LEAL 2005,, pag. 31 — grifos nossos).

E importante que a abordagem da origem quimica da vida seja de maneira correta, isto &,
condizente com as explicagdes cientificas. Mesmo que o modelo cientifico apresente um teor
mais especulativo do que as demais explicacOes, especificamente religiosas, e isto gere o
entendimento de que a ciéncia € incompleta e ndo tem respostas exatas para todos os fendbmenos
naturais. De fato, a ciéncia ndo tem resposta para tudo. A ciéncia estad sempre seguindo em busca

! Neste caso, o termo criacionismo esta sendo usado para referir-se ao criacionismo biblico segundo a interpretacdo
biblico-Adventista.



de respostas para suas davidas e solucfes para os seus problemas (PRAIA et al, 2002), contudo,
0 objetivo de ensinar ciéncias nas escolas € o ensino de teorias, modelos e explicacGes cientificas
(EL-HANI & MOTIMER, 2007; BI1ZZO, 2007).

No que tange a perspectiva extraterrestre, apenas o livro do 8° ano (pé&g.18) traz uma
descri¢do, ¢ de maneira muito superficial: “[...] 0S panpermistas acreditam que 0s organismos
microscopicos chegaram & Terra vindo de outro lugar no universo”. Os autores explicam essa
idéia de maneira superficial, sem um detalhamento que possa permitir aos leitores a
compreensdo dos argumentos centrais dos seus defensores. Segundo Orgel (1985), a panspermia
cosmica defende que a vida ndo teria evoluido sobre a Terra a partir da matéria inorganica, mas,
sim, teria chegado até o planeta Terra inteiramente desenvolvida, na forma de esporo ou bactéria,
que teria escapado de um planeta distante. Esta abordagem superficial da perspectiva
extraterrestre ndo gera oportunidades para que os estudantes possam explorar 0s sues argumentos
0 que, conseqlientemente, lhes conduzira a uma mera reflexao, a uma anélise superficial das suas
explicagdes.

De acordo com Bizzo (2007), nos livros didaticos de ciéncias devem existir unicamente a
abordagem dos conhecimentos cientificos didatizada e coerente ao nivel cognitivo do estudante.
Os autores dos livros didaticos sob estudo inserem concepc¢Oes alternativas para os modelos
cientificos e, do mesmo modo, elementos oriundos de outros sistemas de saberes, sem uma clara
demarcacao dos discursos. Os resultados dessa incorporacao serdo sempre prejudiciais, tanto
para o conhecimento cientifico quanto para 0s outros sistemas de saberes, uma vez que 0S
conhecimentos apresentados de maneira hibrida promovem a deturpacdo na compreensdo do
objetivo e constitui¢do dos distintos dominios do conhecimento (COBERN & LOVING, 2001).

Uma terceira explicacdo é apresentada nos livros didaticos sobre a origem da vida, a
criacionista. A idéia central abordada nos livros didaticos é a de que a vida teve origem a partir
da acdo divina, conforme pode ser constatado no trecho contido no livro didatico do 8° ano:

A Biblia relata em sua primeira linha que “No principio criou Deus os Céus e a Terra.”
Génesis 1:1. Deus ndo precisou de matéria preexistente para criar o universo. Foi o
poder da Sua palavra que trouxe tudo a existéncia. Podemos parar e pensar, entdo, no
poder da palavra de Deus. Ele disse, por exemplo: “Haja luz!”e houve luz. Da mesma
forma, e utilizando o mesmo poder, foram criados o solo, a agua, 0 ar, 0s vegetais e 0s
animais (EBLING; FRAIBERG & LEAL 2005, pag. 19).

Um aspecto interessante observado nessa abordagem é a énfase no criacionismo em
detrimento da origem quimica da vida. Ocorrem tentativas de convencer o leitor de uma suposta
superioridade epistemolodgica dos argumentos criacionistas. H4 uma relacdo em todos os quatro
livros analisados entre o criacionismo e a origem quimica, de modo a questionar a validade desta
ultima. Frequentemente, os autores iniciam os capitulos explicando a natureza do conhecimento
cientifico, caracterizando-o fundamentalmente como sendo sustentado em experimentacdes. Para
0S autores, a teoria da origem quimica vida ndo é possivel, uma vez que as condi¢Oes da Terra
primitiva ndo sdo replicaveis em laboratorio.

A ciéncia é fundamentada na experimentacdo, ou seja, naquilo que pode ser
confirmado através de uma experiéncia. Ndo h& como obter provas, e muito menos
fazer qualquer tipo de experimentacdo sobre nossas origens, pois estas estdo perdidas
no tempo histérico e ndo podem mais ser analisadas pela ciéncia (EBLING;
FRAIBERG & LEAL 2005,, pag. 29).

A visdo de ciéncia como sendo praticada unicamente em laboratorios € simplista
(HODSON, 1992). Para Gil-Pérez et al (2001) a visdo empirista distancia os estudantes do
entendimento da forma como se constroem e produzem 0s conhecimentos cientificos. Para
Haching (1992), a experiéncia ndo € uma atividade monolitica, mas uma atividade que envolve



muitas idéias, muitos tipos de compreensdo, bem como muitas capacidades. De acordo com
Hodson (1992), os processos cientificos precedem conceitos, no sentido que seu uso leva a
descoberta de novos conhecimentos.

Os autores afirmam que todos os conhecimentos cientificos sofrem mudancas e as teorias
sdo corroboradas, aprimoradas ou simplesmente refutadas. Para amparar essa idéia, eles citam
como exemplo a Teoria da Abiogénese, que foi refutada dando lugar a teoria biogenética: “Mas
foram os trabalhos de Redi, Spallazani e Pasteur que puseram fim as brigas e estabeleceram as
bases da biogénese, ou seja, vida sé provém de vida” (EBLING; FRAIBERG & LEAL 2005,
pag. 30). Com este panorama, os autores afirmam que existe fragilidade nos argumentos
cientificos que sustentam a teoria da origem quimica, aproximam a partir dai, a idéia ja superada
de abiogénese a atual teoria cientifica para a origem da vida. E ainda explanando sobe a teoria da
origem quimica os autores mencionam que mesmo a teoria abiogenética estando superada
inclusive pela ciéncia, alguns pesquisadores se baseiam nela para justificar a teoria da origem

quimica.
De acordo com dois pressupostos estabelecidos pelos autores, (I- a origem da vida néo é
passivel de experimentacdo, e Il — a abiogénese ¢é “cientificamente” comprovada como

incorreta), uma teoria sobre a origem da vida que tenha como pilares esta conjectura esta
incorreta. N&o obstante, segundo os autores, a teoria da origem quimica (chamada pelos autores
de “teoria da evolug@o”) afirma o contrario e os adeptos desta teoria geralmente aceitam o
conceito de que a vida se desenvolveu ao acaso numa Terra primitiva. Os autores também
argumentam que sendo impossivel o surgimento da vida por vias abiogenéticas, entdo, somente
um Criador pode gerar vida: “E cientificamente comprovado que um ser vivo s6 pode se originar
de outro ser vivo. Sendo assim, s6 um Deus Criador, ou um Ser Inteligente, pode criar seres
vivos” (EBLING; FRAIBERG & LEAL 2005, pag. 21). Este tipo de conclusdo apresenta
distorcBes conceituais tanto para o educacdo cientifica, quanto para a educacdo religiosa que se
pretenda de qualidade, uma vez que, os autores igualam a idéia da biogénese ao poder criativo de
Deus, aproximando assim a imagem sobrenatural de Deus a de uma “criatura”.

A idéia de surgimento de vida da matéria ndo-viva contida na teoria da origem quimica,
leva em consideracdo o contexto da Terra primitiva, os eventos que levaram a origem da vida
aconteceram em um passado remoto, em condicdes especificas na Terra primitiva, e podem ter
acontecido uma Unica vez, por isso hoje ndo possuimos evidéncias para tais eventos através da
observacdo direta. Para PURVES et al, (2005) as moléculas que estruturam a vida, foram
sintetizadas nas condi¢BGes que caracterizavam a Terra primitiva polimerizando-se rapidamente
em estruturas maiores, o que foi crucial para os primeiros passos do evento maior que seria o
surgimento da vida de fato. Nas condicBes fisico-quimicas em que se encontrava a Terra
primitiva a cerca de quatro milhdes de anos, o surgimento da vida deve ter sido “praticamente
inevitavel”. Ao aproximar a idéia contida na teoria abiogenética do século XIX a sintese
moderna da teoria da origem quimica é favorecida a construcdo de uma imagem deformada do
conhecimento cientifico, além de uma visdo simplista, fechada e errdnea do trabalho cientifico
(GIL PEREZ et al, 2001).

Como no decorrer dos livros sdo expostas explicagdes cientificas e religiosas sem uma
clara demarcacdo e muitas vezes fora de seus contextos de validacdo, isto pode trazer como
conseqiiéncia a construcao de ideias dubias ou hibridas sobre a origem da vida (FONSCECA,
2005). Segundo Fonsceca (2005), este “choque” entre as idéias sobrenaturais oriundas da
cosmovisdo religiosa e os modelos explicativos da ciéncia pode gerar um conhecimento novo,
algo em torno de um meio termo entre estes dois sistemas de saberes. Isto, pode reforcar
preconceitos, inverdades e concepgdes alternativas, mostrando-se como barreira para o processo
de compreensdo da ciéncia (NETO & FRACALANZA, 2006).

Segundo Aagaard (2002,) Planejador inteligente € a proposi¢ao que 0 universo e todo seu
contetido sdo obras de um designio inteligente, ndo sendo, portanto resultado de forcas naturais.



Para essa teoria ja se conhece o suficiente sobre o mundo natural para afirmar com seguranca
que a combinagédo de acaso e as leis naturais ndo sdo suficientes para transformar substancias
quimicas em uma célula viva inicial, ou tampouco para gerar naquela célula inicial informacao
suficiente para transforméa-Ila na diversidade de seres vivos que hoje habita o planeta.

Nos livros didaticos sdo encontradas varias citagdes de um “Planejador Inteligente” para a
origem da vida. Termos como “Criador”, “Inventor”, e “Mente Infinitamente Inteligente”
também sdo freqiientes nesses livros. A seguir, um exemplo dessas citagdes:

E possivel ver um Planejamento Inteligente para haver seres vivos na Terra.

[...] Sera que tudo isso ocorreu por acaso? Seria possivel toda essa perfeicdo vir a
existéncia sem uma “Mente infinitamente inteligente” para planeja e criar?

O rei Salomio, considerado “o maior sdbio que ja existiu”, disse que Deus com
sabedoria estabeleceu a Terra. Com as recentes descobertas cientificas sobre o sistema
Solar, a declaracdo de Salomdo se mostra mais ampla. “Aquele que é perfeito em
sabedoria”, “criou a Terra para ser habitada (EBLING; FRAIBERG & LEAL 2005,
p.14, grifos nossos).

De maneira geral, a idéia do Planejador inteligente presente nos livros didaticos de ciéncias
aproxima-se da idéia do Deus cristdo, pois recorrem aos textos biblicos para referir-se aquele que
estabeleceu a Terra; Os autores trazem para 0 contexto do ensino de ciéncias elementos que
sugerem compor o sistema de suas crencas religiosas, no caso, da Igreja Adventista; Os autores
utilizam argumentos que afirmam ser provenientes do Planejamento Inteligente e, a0 mesmo
tempo, defendem ser criacionistas; As explicacBes contidas nos livros didaticos sugerem uma
sintese dos elementos oriundos do conhecimento cientifico com revelagdes biblicas, naquilo que
Madeira (2007) descreve como “criacionismo cientifico”.

Segundo Leshner (2005), os defensores do “Desenho Inteligente” lhe atribuem status de
ciéncia sem adotar os procedimentos cientificos exigidos para essa qualificacdo. A tentativa de
fazer com que crencas religiosas parecam ciéncia coloca o publico, particularmente os jovens, na
situacdo arriscada de ficarem inadequadamente preparados para a vida na sociedade moderna na
qual a ciéncia esta presente. Do mesmo modo, pode gerar conflitos com as crencas dos
provenientes dos meios culturais de origem desses estudantes, causando-lhes inquietacGes que
poderdo interferir na aprendizagem.

De acordo com Cobern & Loving (2001), a ciéncia ndo trabalha com o mundo
sobrenatural, mas, sim, com o mundo natural. Esta é uma diferenca basica para o ensino de
ciéncia, para as explicacdes religiosas e cientificas. Quando os livros didaticos utilizam
argumentos cientificos de forma analoga as explicacOes religiosas eles ndo admitem a existéncia
de diferencas epistemoldgicas entre os saberes envolvidos: “Entdo, ‘nem evolugdo nem cria¢do
podem ser confirmadas ou negadas cientificamente’. Para ambos os casos, necessitamos de {é”.
(EBLING; FRAIBERG & LEAL 2005, pag. 33). Esta afirmacdo transparece a idéia de que
ambos 0s modelos estdo aptos para passar pelo crivo dos testes cientificos, além de que ambos
estdo sustentados sobre os pilares da fé. A incorporacgéo de religido como ciéncia significa dizer
gue esse sistema de saber deve ser absorvido pelo discurso dominante da ciéncia moderna
ocidental, tento seu valor apreciado pelos critérios epistémicos proprios desta forma de
conhecimento. A consequéncia, assim, seria a sua desvaloriza¢do, uma vez os conhecimentos por
ele produzidos seriam julgados por critérios de validacdo préprios do contexto epistemologico
cientifico (COBERN, & LOVING, 2001).

Outra consequiéncia da exposicéo de explicacdes cientificas e religiosas sobre a origem da
vida de forma anéloga, sem uma clara demarcacao da natureza desses saberes, dos contextos de
validacdo de cada um deles, poderda ser a hibridizacdo de conhecimentos. Bakhtin define
hibridizacdo como “[...] uma mistura de duas linguagens sociais dentro dos limites de um Unico
enunciado” (BAKHTIN, 1981, p. 358).



Quando a hibridizacdo de conhecimentos acontece os estudantes constroem uma visdo de
mundo sistematizada, pautando-se ora no criacionismo, ora nas explicacdes cientificas
(FONSCECA, 2005). Ocorre, assim, uma “mistura” de conhecimentos, causando nos estudantes
insegurancgas que podem interferir nas suas criticidades e escolhas. Nas salas de aula de ciéncias,
a hibridizacdo de conhecimentos conduz os estudantes ao ndo entendimento de que a ciéncia,
como é praticada na atualidade, representa uma cultura distinta, dotada de caracteristicas que
Ihes sdo préprias (COBERN & LOVING, 2001). Tais caracteristicas sustentam suas teorias e a
aceitacdo delas nos contextos em que sdo apropriadas.

Em alguns trechos, os autores se referem a ciéncia para validar a crenca religiosa sobre a
origem da vida:

Vérios cientistas tém concluido em suas pesquisas que deve haver um designio
inteligente na natureza, que certas leis fisicas, certas estruturas quimicas e mesmo
certos dogmas bioldgicos, ndo podem ter simplesmente surgido do acaso.

A idéia de um Deus pessoal fica mais evidente a medida que prosseguem as pesquisas
nas diversas areas do conhecimento. Nesta ciranda de especulacBes, defendemos a
estrutura conceitual criacionista (EBLING; FRAIBERG & LEAL 2005, pag. 18)

Sempre que os autores se referem a teoria da origem quimica da vida, eles sempre a
chamam de “teoria da evolug@o”. De maneira geral, no momento em que os autores tratam de
“evolu¢ao” como modelo explicativo do conhecimento cientifico para a origem da vida eles ndo
geram a idéia de evolucdo organica, como pode ser observado no seguinte fragmento: “Ela
[teoria da evolugdo] propde que o homem e todos 0s seres vivos surgiram por acaso, num
passado remoto, onde particulas se agregam formando estruturas chamadas coacervados, nos
mares primitivos” (EBLING; FRAIBERG & LEAL 2005, p4g. 17-18).

Além da teoria da origem da vida, outros trechos que falam sobre a origem da Terra, do
Universo e a propria evolugdo organica, sdo chamados conjuntamente de “teoria da evolucdo”.
Entretanto a teoria da evolugdo bioldgica ndo se ocupa em entender a origem do universo, da
Terra ou até mesmo a origem da vida na Terra. Uma vez que a evolugao sé é possivel a partir de
“material ja existente”, ou seja, formas de vida ja existentes: “Evolucdo bioldgica (ou evolucéo
organica) ¢ a mudanca nas propriedades das populagdes dos organismos que transcendem o
periodo de vida de um individuo” (FUTUYMA, 1997, pég. 07). Como definido por Futuyma
(1997), a evolucéo s6 é possivel de ser entendida em niveis populacionais isto inclui que as
alteracdes ao longo do desenvolvimento da vida de um organismo nao representam evolucdo. O
estudo de evolucéo se limita a entender a mudanca na forma e no comportamento dos seres vivos
ao longo das geracoes.

Estas concepgdes incorretas da teoria da evolucdo implicam no o aprendizado do estudante
no que se refere ao entendimento coerente da estrutura explicativa evolucionista. Provocam
também o distanciamento do real significado desta teoria e sua eficiéncia, além de comprometer
uma serie de outros conceitos estruturantes como historia geoldgica, ecologia, genética entre
outros conhecimentos que embasam esta teoria (CICILLINI, 1997).

O objetivo da Educacdo Adventista, de formar cidaddos pensantes, Uteis a comunidade e a
patria em que vivem é contraditério com a forma como os livros didaticos abordam os contetdos
sobre a origem da vida, pois considera como valida apenas uma visdo que se tem sobre a
natureza, especificamente a visdo biblica.

Né&o possuindo uma versdo fiel ao conhecimento cientifico vigente, os livros didaticos de
ciéncias podem fortalecer concepcles incorretas, preconceitos, visdo fechada de mundo,
distorgéo do conhecimento e alienagdo (NETO & FRACALANZA, 2006). Especificamente para
a constituicdo da educacdo cientifica, tal atitude pode introduzir ou reforgar equivocos,
estereotipos e inverdades a respeito das concepgdes cientificas de origem da vida além de
enfraquecer o0s conceitos estruturantes, comprometendo inclusive a compreensdo eficaz, a



formacéo de uma visdo correta de ciéncias e 0 uso destes conhecimentos em seu devido contexto
de validacdo (NETO & FRACALANZA, 2006).

A insercdo do pensamento biblico é observada também com a presenca da idéia do Dilavio
planetéario, como fator principal da origem da diversidade da vida, dos climas e ecossistemas
depois da Criacdo da vida, além deste evento estar relacionado com a formacdo do registro
fossilifero.

Quando o mundo foi criado, ndo havia tanta diversidade climatica como existe hoje.
Essa diversidade de ambientes, como geleiras, cordilheiras, desertos e outros, surgiu
apos o DilGvio. Apos a ocorréncia deste fendmeno que atingiu o planeta, a aparéncia da

Terra mudou e conseqiientemente o ambiente e o clima foram alterados (EBLING;
FRAIBERG & LEAL 2005, pag. 61).

As aguas do dilavio devem ter lavado parte do bom solo originalmente criado, e
modificaram também a superficie da Terra. Quase todos os minerais valiosos foram
soterrados. O dilavio enterrou também muitas plantas e animais, que se transformaram
em fdsseis (EBLING; FRAIBERG & LEAL 2005,, pag. 187).

As idéias criacionistas de origem da vida também podem ser observadas explicitamente nas
questdes de apoio, em sugestdes de leitura extraclasse e nos experimentos. Como exemplo de
exercicio é possivel citar uma questdo com respectiva resposta no livro de ciéncias do 6° ano, p.
34: “Quais o0s pontos mais importantes que definem o criacionismo? a) A cria¢do planejada por
um Deus Criador; b) A manutencdo da vida por seu intermédio; ¢) O cuidado mantenedor sobre
o0 planeta; d) Um futuro planejado para os seres humanos”. J& como exemplo de experimento,
destaca-se uma proposta contida também no livro de ciéncias do 6° ano, aonde se objetiva
verificar os efeitos do Dilavio planetario (Figura 1).
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| Toda expevién
| deve ser

ACOMPANHADA

POR UM ADULTO.

Abaixo sugerimos algumas experiéncias para exercitar o raciocinio:

Umn dilivio planetdrio?

Pergunta-chave Material necessario
Ha evidéncias de um possivel

dildvio em nosso planeta?

*Um recipiente pldstico
*Uma colher
Virias porgdes de matéria
- — (areia, barro, brita, etc))
e 1 litro de 4gua

edimento

Demonstre aos alunos a agdo da agua nos ma-
terials a nossa volta.

Coloque todos as substancias no recipiente e des-
peje toda a dgua. Em seguida, agite e misture com
a colher vérias vezes. Deixe descansar por alguns
minutos. O material resultante deverd ser um em
que aparecam linhas (quase como um sanduiche).

Figura 1. Proposta de experimentacdo Fonte: EBLING; FRAIBERG & LEAL 2005, pag. 208.

Como sugestdes para consultas na internet, dentre outros portais eletronicos, destacam-se
os criacionistas: ‘“Perguntas freqlientes em criacionismo pelo Dr. Jim Gibson,
(http//-www.grisda.org/Gibson/fag-port.htm)” (EBLING; FRAIBERG & LEAL 2005, pag. 36) e
“Sociedade Criacionista Brasileira, (http//:www.scb.org.br)” este ultimo, ¢ citada nos quatro
livros como sugestédo para pesquisa extraclasse.

Da maneira como estdo organizadas as questdes propostas, as sugestdes de leituras
extraclasses e 0s experimentos, é possivel afirmar que as informacdes se apresentam como um
obstaculo a compreensdo do conhecimento cientifico. Os livros didaticos de ciéncias devem
conter informagdes que sdo consensuais na comunidade cientifica, abrindo horizontes para que
0s estudantes possam ampliar as suas visdes de mundo com elementos do conhecimento
cientifico (NETO & FRACALANZA, 2006). Para Lopes (1997), o conhecimento escolar deve
atuar na didatizagdo do conhecimento cientifico e ndo pode oferecer-se como obstaculo para o
desenvolvimento deste sistema de saber. A importancia do livro didatico de ciéncia € servir



como instrumento didatico de apoio aos educadores e educandos no entendimento daquilo que é
consensual na cultura cientifica, apresentando informacdes corretas, e sendo adequado a
realidade do estudante (B1ZZO, 2007).

CONCLUSOES

Os livros didaticos de ciéncias produzidos pela CPB e analisados neste trabalho apresentam
abordagem de maneira hibrida sobre a Origem da vida, com pouco aprofundamento nos
argumentos cientificos e contendo incorrecdes cientificas.

Mesmo em escolas de tradigéo religiosa, que tenham como objetivo central a construgédo de
uma educacao cristd nos individuos, ndo é produtivo a incorporacdo nos livros didaticos de
ciéncias de contetdos de natureza biblica. Os resultados dessa incorpora¢do serdo sempre
prejudiciais, tanto para uma educacdo cientifica quanto para uma educacdo religiosa que se
pretenda com qualidade, pois, sendo os conhecimentos apresentados de maneira hibrida, os
estudantes ndo conseguirdo perceber uma clara demarcacdo do discurso cientifico e nem do
discurso biblico. O livro didatico de ciéncia deve servir como instrumento de apoio aos
educadores e educandos, no entendimento daquilo que é consensual na cultura cientifica atual.

Acredita-se que o ensino de ciéncia deve buscar recursos que contribuam para a promogao
de oportunidades nas quais os estudantes possam compreender 0s conhecimentos cientificos, em
constante dialogo com outros conhecimentos, incluindo ai os religiosos. Nesses dialogos, 0s
estudantes poderdo perceber a existéncia de uma ampla gama de explicacBes para os fendbmenos
da natureza e refletir criticamente sobre cada uma delas sem que seja preciso, contudo, a defesa
de superioridade epistemoldgica, nem das explicacbes cientificas e nem das explicacbes
religiosas. Os estudantes terdo, assim, a oportunidade de argumentar sobre cada um dos
conhecimentos envolvidos, considerando-os e avaliando-os por critérios de validade e
legitimidade que sdo proprios dos seus contextos. Os estudantes serdo livres e poderdo fazer
escolhas daquilo que desejam para suas vidas. Do mesmo modo, poderdo aplicar 0s
conhecimentos que tem ao seu dispor nos contextos em que forem apropriados ou solicitados.
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