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Resumo

Este trabalho discute as implicacBes do universo representacional de educadores ambientais de
ONGs ambientalistas do Rio de Janeiro no ensino de ciéncias. A partir dai sdo questionadas e
analisadas aproximac@es e afastamentos desta atividade com o campo do ensino de ciéncias. O
trabalho foi realizado através de entrevistas semi-estruturadas aplicadas a dezessete educadores
ambientais. Os resultados obtidos evidenciam a existéncia de trés eixos de representacdes que
articulam e organizam o discurso dos educadores. Finalmente, destaca a importancia da analise
das representacfes sociais do universo destes educadores como importante suporte para a
aproximacgdo com o campo do ensino de ciéncias, sobretudo na atual conjuntura de discusséo do
debate ecol6gico, uma vez que tanto a EA como o campo do ensino de ciéncias vem se
consolidando cada vez mais como atividades estratégicas para a melhoria da qualidade de vida,
através do dialogo entre o conhecimento cientifico sistematizado e situa¢es do mundo real.
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Abstract

This paper discusses the implications of representational universe of environmental
educators from environmental NGOs in Rio de Janeiro in teaching science. From there they are
questioned and tested approaches and removals of this activity in the field of teaching of science.
The work was conducted through semi-structured interviews applied to seventeen environmental
educators. The results show the existence of three of representations that articulate and organize
the discourse of educators. Finally, the analysis highlights the importance of social
representations of the universe of educators as an important support for the approach to the field
of teaching science, especially in the current context of discussion of the environmental debate,
since both the EA as the field of teaching science is becoming increasingly consolidated and
strategic activities to improve the quality of life, through dialogue between the scientific and
systematic positions of the real world.
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1. INTRODUCAO

Este trabalho procura discutir as implicagdes das representacGes sociais dos educadores
ambientais atuantes em ONGs ambientalistas no Rio de Janeiro sobre o campo do ensino de
ciéncias. Debruga sobre a necessidade cada vez maior de estreitamento entre a Educagao
Ambiental (EA) e o campo do ensino de ciéncias, tema quer vém sendo tratado e problematizado
por diversos autores no campo do ensino de ciéncias como, por exemplo, Soares (1998), Chinen
(1999) e (2002), Maknamara (2008) entre outros. Amaral (2001) tece consideracdes a respeito da
necessidade da insercdo problematizada da tematica ambiental no contexto do campo tedrico e da
pratica do ensino de ciéncias.

No entanto, a EA tem sido considerada, por diversos autores como uma préatica
polissémica e diversificada (REIGOTA, 1999; SANCHEZ, 2008, entre outros). Neste sentido
Maknamara (2008) nos alerta que:

“Em fun¢do da sua diversidade, a EA constitui um campo contestado, dentro do
qual entram em disputa diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas
(atravessadas por enfoques epistemoldgicos, pedagdégicos, politicos e culturais
variados), as quais devem ser analisadas”. (MAKNAMARA 2008, p.56).

Neste sentido, torna-se fundamental compreender como a EA é pensada pelos proprios
educadores ambientais e como estas representacdes podem influenciar a aproximagdo com o
campo do ensino de ciéncias. Vale destacar que a EA é uma prética institucionalizada através da
Lei Federal no. 9795/99 (SANCHEZ, 2008). A legislacdo pertinente em seu artigo 10° estabelece
que:

“Art. 10 A educacdo ambiental sera desenvolvida como uma prética
educativa integrada, continua e permanente em todos 0s niveis e
modalidades do ensino formal. (BRASIL, 1999).

8§ 1° A educacdo ambiental ndo deve ser implantada como disciplina especifica
no curriculo de ensino.” (BRASIL, 1999).

Desta forma, fica clara a idéia de que a EA ndo deve estar inserida na escola como uma
disciplina, mas sim como um tema transversal. Tal idéia também estd em consonancia com 0s
PCNs de meio ambiente para o ensino de ciéncias (BRASIL, 1996). Tal perspectiva da EA trouxe
a abertura do debate da inser¢do da EA em outras dimensdes, sobretudo no cenario ndo formal.
Neste caso, as ONGs ambientalistas tiveram e ainda tem tido especial destaque como local de
realizacéo de projetos em EA em comunidades, empresas € mesmo em escolas, onde a EA figura
fora da matriz curricular, muitas vezes através de projetos escolares ou comunitarios.

E sobre este grupo que lancamos olhares neste trabalho, problematizando seu universo
representacional e as aproximagdes e afastamentos com o campo do ensino de ciéncias. De forma
mais direta, procura-se nesta proposta, estudar e analisar as representacdes sociais sobre EA e
como tais representacdes engendram itinerarios cognitivos que buscam as articulacOes
necessarias para justificar esta praxis social cada vez mais importante.



Com este objetivo, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com dezessete
educadores ambientais que atuam no espaco das ONGs ambientalistas do Rio de Janeiro. A partir
dai, procurou-se compreender como a EA é representada pelos educadores ambientais. A
importancia em se entender como os educadores ambientais pensam a idéia de EA reside no fato
de que esta pratica se coloca muitas vezes, no intersticio de uma discussdo conceitual bastante
ampla, ja tendo sido interesse de alguns investigarem tal confusdo conceitual com destaque no
trabalho de Pedrini (1998). Portanto, estudar o que ela significa para quem a promove é
fundamental para que tenhamos clareza de que universos de significacdo partimos para propor
uma mudanca tdo radical de valores, habitos, atitudes, enfim, comportamentos e posturas diante
da natureza, do natural e da sociedade.

Pode-se dizer que a EA ¢é admitida como um conceito elaborado socialmente, ou seja,
produzida em funcdo dos movimentos dos grupos sociais e, como tal, circula como conhecimento
entre os diferentes segmentos da sociedade. Assim ndo estamos enfocando o fenémeno da EA
apenas e sim, tentando langar um olhar sobre a sua elabora¢do social, o que pode permitir
compreender como este fenémeno é percebido pelos educadores entrevistados, e interpreta-lo sob
o olhar da teoria das representacdes sociais.

Assim, esta breve reflexdo pretende ser um subsidio para compreender o universo dos
educadores ambientais e gerar elementos que permitam a reflex&o sobre este campo com o intuito
de alcancar interfaces com o campo do ensino de ciéncias. Além do mais, o estudo pode ajudar a
compreender como se estabelecem as diferentes tendéncias da EA, uma vez que é a consciéncia
ecologica, o fruto que se espera do processo de EA, (DIAS, 1992).

2. ABORDAGEM METODOLOGICA

Utilizou-se a teoria das representacGes sociais como eixo tedrico-metodoldgico, segundo
Moscovici (1961) e Jodelet (1989), uma vez que as representagdes expressadas pelo discurso séo
um tipo de conhecimento engendrado no interior dos grupos, sob forte influéncia social, nos
quais se produz um: “conteido mental estruturado - isto é, cognitivo, avaliativo, afetivo e
simbolico” (WAGNER, 1998, p.3). Interessa-nos compreender este conteido mental, cognitivo,
que ajuda a estruturar os padrdes explicativos dos universos simbdlico-representacionais dos
educadores ambientais. Como a realidade se apresenta e se organiza para este setor é chave para a
compreensdo destas representacdes que funcionam como um:

“sistema de interpretagdo da realidade que rege as relagfes dos individuos com
seu meio fisico e social, ela vai determinar seus comportamentos e suas
praticas. A representagdo é um guia para a acdo, ela orienta as acles e as
relagOes sociais. Ela é um sistema de pré-decodificagdo da realidade porque ela
determina um conjunto de antecipagdes e expectativas”. (ABRIC, 1998, p.28).

As representacfes, de certa forma, funcionam como um agenciamento no sentido
atribuido por Guattari (1992), das relagdes ecoldgicas que o ser humano produz. A dimensao
subjetiva que estabelece os sistemas relacionais que o individuo traga com seu universo
simbdlico e, portanto, determinam os padrdes, processos e formas de interacdo com o meio. A
abordagem pretendida na investigacdo segue a orientacdo da abordagem processual da teoria das
representacdes sociais. (JODELET, 1989).

Nesta direcdo, se tornard possivel distinguir as semelhangas e diferencas entre possiveis
grupos ou tendéncias e seus respectivos universos representacionais e tendéncias o que podera



lancar hipdteses relativas as projecfes de tendéncias em EA. Portanto, este trabalho pretende
ajudar a mapear os diferentes grupos de educadores ambientais e assim corroborar os estudos das
tendéncias desta préatica iniciados por Crespo e Leitdo (op.cit.), Sanchez et all, (1995), Arruda et
all (1998) e Reigota et all (1999), entre outros.

Para a pesquisa foram realizadas dezessete entrevistas semi-estruturadas (THIOLLENT,
1987) que se deram de uma hora e meia a duas horas, ora informais, ora mais orientadas pelo
roteiro de questdes previamente elaboradas a fim de atender os objetivos da investigacdo. A partir
do material coletado, procedeu-se em seguida, a documentacdo através de transcricdo para, a
partir dai, dar inicio a analise do material coletado, o que foi feito atraves da analise de conteddo
segundo Bardin (1977), de onde por fim, partiu-se em direcdo a andlise das linhas de
representacdes do grupo entrevistado.

Os sujeitos da pesquisa foram dez educadoras e sete educadores, atuantes em ONGs e
envolvidos no movimento ambientalista do Estado do Rio de Janeiro com experiéncia em
projetos de EA ha pelo menos 5 anos, diretamente envolvidos em projetos na tematica. O fato de
terem experiéncias concretas se deve ao interesse de lancar um olhar sobre a pratica da EA e sua
articulacdo com o pensamento dos educadores. Apenas foram entrevistados educadores
ambientais que se autodenominaram assim. Tal consideracdo trouxe importantes implicacGes para
nossa pesquisa, uma vez que nos debrugamos sobre um grupo autoreflexivo. (WAGNER, 1998).
Esta delimitacdo tanto de contexto, quanto de grupo amostral sdo importantes pois, como nos
orienta WAGNER (op.cit):

“As representagdes sociais podem ser explicadas através das condigdes SOCIO —
estruturais e sécio — dindmicas de um grupo. Isso implica uma visdo mais
profunda dos processos socio — genéticos que ddo origem a formacdo de
representacdes sociais e a sistemas de crengas. Enquanto elemento que explica
em uma proposicdo explicativa, procurou-se argumentar que as representacdes
e 0s comportamentos a ela associados permitem analisar por que eventos
sociais ocorrem e como objetos sociais sdo construidos. Sdo, entretanto, 0s
resultados da acdo e do comportamento que sdo explicados causalmente pela
representacdo e ndo o comportamento em si” (p.181).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO - IMPLICACOES PARA O ENSINO DE CIENCIAS
3.1 Motivacoes

Podem-se observar diferentes elementos que motivaram o engajamento dos sujeitos na EA. A
primeira é composta pelos que afirmam que suas motivagdes mais importantes vieram através de
experiéncias familiares envolvendo atividades em campo com a terra como podemos observar a
sequir:

“com seis/sete anos, meu pai promovia o plantio de plantas nas jardineiras da calgada... vi
a planta germinar, crescer, dar flor, envolvendo aquelas pessoas todas, todo mundo
mutirdo trabalhando ali ...essa experiéncia que me marcou bastante” (sujeito7).

“minha familia...com as crian¢as, com o marido, final de semana, lazer(...)a gente
comegou a coletar sementes de arvore, tentar reconhecer...dessa brincadeira... a gente



comecou... a reconhecer, plantar(...) acabou criando um viveirinho de mudas e depois
virou... um viveiro de mudas da mata atlantica... foi assim, bem pessoal... ’(sujeito2).

Portanto, esta linha é composta de educadores que afirmam ter suas motivacdes ligadas a
experiéncias familiares a designaremos de T1. A segunda linha, que denominaremos T2, é
formado por educadores que se envolveram com a EA atraves de experiéncias profissionais
realizadas ao longo da carreira, a partir de algum envolvimento em ONGs ou em trabalhos
autbnomos que tenham realizado. Portanto sdo educadores que se engajaram na EA por uma
motivacao profissional, como podemos verificar:

“fui pra Amazoénia...num projeto Saude e Alegria...fui como educador ambiental, tinha um
trabalho com circo... era um projeto com crianga... de ecologos mirins, de monitores
mirins... trabalho também em salde, que é o Salde e Alegria....Vim de 14 prum encontro
latino americano de educadores ambientais” (sujeitoS).

A terceira linha, no entanto, declara uma motivagdo um pouco distinta, da-se a partir do
cenario de seu local de trabalho e foi a partir das caracteristicas estéticas do cenario de seu local
de trabalho que comecgou a engajar-se na questdo ambiental, como
podemos observar:

“o primeiro impacto, assim, que me despertou pra questdo ambiental, foi a questdo da
feiura, sabe ... as vilas, as periferias, quer dizer, no Rio vocé tem essas paisagens feias da
miséria, né? Brasileira, mas envoltas num cenario, em que sei |4, parece que... esse
cenario, de beleza assim, muito especial” (sujeito4).

Por fim esta terceira linha, T3, é formada por educadores ambientais que consideram ter
tido seu interesse despertado a partir de uma vivéncia académica, ou seja,
a motivacdo surge durante o curso universitario e a partir dai da-se o engajamento com a
EA, como podemos observar:

“eu fiz umas disciplinas, uma de educacdo, sociedade, ¢ meio ambiente...fez com que eu
decidisse fazer minha pesquisa na licenciatura em noventa e sete, com a EA”.(sujeito5).

Nesta fala pode-se observar que a motivacdo declarada seria disparada, sobretudo, a partir
de uma disciplina académica, e no seguinte sujeito o interesse se daria pela experiéncia
académica do proprio curso de biologia:

“Ai eu fiz biologia e fiz licenciatura (...) comprimi a monografia...eu quero trabalhar com
educacgdo, e quero trabalhar com ambiente, em algum lugar essas coisas se cruzam”
(sujeitol).

Observa-se nestas analises iniciais que os educadores acreditam constituir suas praticas
aparentemente, em funcdo das motivagdes iniciais em suas carreiras; analisando-se as praticas
atuais das distintas tendéncias, verifica-se que had uma diferenciacdo destas de acordo com as
motivacdes declaradas como se pode observar no primeiro grupo T1, cuja pratica esta relacionada
a visitas orientadas, coletas de sementes e atividades correlatas, ou seja, sdo atividades
diretamente ligadas ao contato com a natureza e sensibilizagOes realizadas em locais como
parques, jardins e unidades de conservacao. Ja o segundo grupo, T2, sdo educadores cuja pratica



envolve dindmicas e atividades praticas, manuais e corporais. S0 executores de projetos, além de
trabalharem em consultoria e execucdo de projetos. Desta forma sdo comuns atividades como
dindmicas corporais, pinturas, contar historias em grupos.

3.2. As “Teorias” de EA

Um fato que chamou a atengdo, foi o de nenhum dos educadores ter citado os chamados
“documentos da EA”, tais como a declaragdo de Thbilisi. Assim, notou-se que todos conceituaram
a EA a partir de suas proprias vivéncias, de suas préaticas e trajetorias. Tal fato traz implicacGes
para nossa investigacdo, pois é como se esta pratica educativa funcionasse no sentido de
direcionar as praticas sociais e os projetos de vida dos educadores.

No primeiro, T1, onde a motivacdo aparece através do envolvimento familiar, a EA é
concebida como 0 “processo de auxiliar o outro a se desenvolver” (sujeito7). Como um
conhecimento que se estabelece e se constrdi pela troca. Desta forma ele pode ser “adquirido de
varias formas, ndo ¢é s6 cognitivo, mas afetivo”(sujeito2) e ndo se refere apenas ao ambiente
natural, mas também social. Assim a EA é um processo que se estabelece pela troca e que tem
por funcdo auxiliar o outro a se desenvolver, mas ao mesmo tempo auxilia o desenvolvimento do
préprio educador, assim:

“Seria esse processo de auxiliar o outro a se desenvolver, a se aprimorar, e aprender o0s
temas ambientais, ndo sé do ambiente externo, mas também o ambiente interno(...)entdo
eu acho que essa soma de pessoas trocando idéias e trocando informacdes(...) Entéo, essa
EA ndo seria s6 no sentido de respeitar a natureza, mas até respeitar a propria natureza...
Ou seja, aquilo que é melhor pra pessoa, porque as vezes nem ela sabe direito, mas ai no
momento que comega a trocar comeca a clarear e fica mais facil definir” (sujeito7).

Assim ¢ algo que promove um movimento “interno e externo”, como se ai se
estabelecesse uma troca e a partir da troca se desse o desenvolvimento da pessoa. A abrangéncia
da EA, neste sentido estd baseada nas relagdes humanas e para além da relacdo estritamente com
0 ambiente natural. Assim, quando se trata de EA na verdade esta-se remetendo a educacdo num
sentido mais amplo:

“a EA ¢ educagdo, pra comegar, né? a inica coisa assim, que eu descobri na academia, foi
que o que chamam de EA, né? na verdade e tdo somente educacdo, (...)o fato de EA levar
em consideracdo, a aquisicdo do conhecimento, ndo sé pela razdo, mas... pela emocao,
pela sensibilidade(...) acho educagdo com essa concepgéo, de uma educagdo que leva em
consideracdo que o conhecimento é adquirido de diversas formas, ne? é cognitivo, é
afetivo, a emocéo ...por isso se chama ambiental, eu acho restritivo isso, é porque na
verdade as pessoas ndo levam em consideracdo, que o ambiental, significa ambiente
natural, e o ambiente social, né?”’(sujeito2).

Portanto, o conceito de EA, embora aparentemente possa ter sofrido uma “redugdo”, em
seguida é recuperado como um processo que leva em consideragdo as “trocas” entre o cognitivo e
o0 afetivo e cuja abrangéncia esta para alem do ambiente natural, portanto, 0 ambiental aqui, é
também social. O segundo grupo, T2, traz a tona uma concepcdo de EA cuja funcdo estd
associada a uma mudanca social, compreendendo assim uma funcdo mais politica, ou seja, a
funcdo da EA seria criar “condigoes, desejo, capacidade de mudar o entorno... para



compreender 0 que a sua existéncia gera”. Seria tentar “diminuir... positivar os impactos
ambientais” (sujeito3)

“a questdo da responsabilidade social...sdo as diretrizes do meu trabalho, por isso ... da
reflexdo a acdo expressa isso, é trazer a responsabilidade para o individuo, trazer os
instrumentos para a mudanga do que ele considera, tende a considerar errado e tende a
apontar ao governo como a origem, tende a apontar sempre a responsabilidade a outra
pessoa.... mas ele nunca traz pra si mesmo, eu compreendo que o trabalho do educador
ambiental é trazer suavemente, com delicadeza, com graga, com alegria dindmicas
interessantes sem opressdo a responsabilidade para o individuo, pra que ele tenha
condicdes, desejo, capacidade de mudar o entorno, seu em torno, pra ele compreender o
impacto que a sua existéncia gera e tentar a otimizar no sentido, positivar esses impactos,
porgue esses impactos ndo vado deixar de existir, né, mas ele pode tentar ter um impacto
mais produtivo, mais conveniente, mais proprio para a questdo ambiental ... na verdade
pra mim isso é fazer politica” (sujeito3).

Pode-se destacar nesta fala o aspecto politico da EA, (assumido de forma mais evidente
em T2). A EA aqui se da através de praticas, dinamicas que envolvem a arte, o ludico, realizada
através de projetos. Ou seja, o trabalho do educador ambiental envolve a delicadeza, a suavidade
e através de dinamicas, possibilita “trazer a responsabilidade para o individuo ”, portanto “isto é
fazer politica”. Trata-se de uma visdo onde o cidaddo é aquele que assume seus deveres, nao
apenas seus direitos. E uma nocéo de que todos os individuos devem fazer sua parte. Neste grupo
T2, a EA adquire uma dimensdo politica marcante. O aspecto lidico da EA parece ser o mais
importante mecanismo de explicacdo de como se da esta préatica, assim como a execucdo de
projetos, considerada aqui, como um outro importante mecanismo para explicar como se da a
EA:

“tem que mexer mais na raiz da coisa.. ser também a militancia ... politica... tem até um
trabalhinho ligado arte e EA como praxis politica... vocé ndo pode s6 trabalhar educacdo e
meio ambiente, tem que entrar arte, porque a arte comove” (sujeito8).

Mas a EA ndo se restringe apenas ao aspecto cognitivo, ela vai além do cognitivo/
racional e tem na arte, na criatividade, no corpo e no ludico, elementos importantes no seu
andamento, Assim como a sua abrangéncia ndo € apenas restrita ao ambiente natural, mas sim a
questdes “mais de base” o que evidencia uma articulagdo politica do discurso da EA com
narrativas politicas mais abrangentes desta forma:

“entrei muito com a questdo de educacgdo ...pra questdo um pouco da filosofia, e do ser
humano, da cidadania, solidariedade, as questdes mais de base e ndo a questdo mais ampla
e pensar na Amazonia e no mar...nos golfinhos, e no mico ledo...Natureza... tadinho, mas
ndo, a EA tem que partir da gente, daqui e de agora... do nosso, aquela coisa do local
atinge o global... da 4gua que vocé bebe, do esgoto pra onde vai, uma coisa assim mais
mais interna, mais intima mais proxima de cada um”(sujeito8).

Com este recurso, a EA adquire uma abrangéncia muito mais ampla, fato que possibilita
que esta seja:
“uma educagdo pelo ambiente..vocé é constantemente educado pelo seu ambiente...N&o
s0 fisico, mas cultural, social, afetivo” (sujeito4).



O terceiro grupo, T3, identifica que a EA tem como funcdo, integrar, articular a teoria
com a pratica, promovendo a sensibilizacdo com a reflexdo. Assim, é um processo que se da
através da uncdo da teoria com a pratica e cuja abrangéncia incorpora a formacdo do senso critico
e estimula a reflexdo e participagéo, ou seja:

“Tem que juntar as duas coisas, sempre dar um jeitinho de dar... juntar, né, a
pratica com a teoria” (sujeito5)

“ndo tem como vocé falar assim, de integracdo, com o ambiente, sem existir
integracdo, consigo mesmo... 0 pressuposto de um trabalho decente de EA, tem
que ser resgate de auto-estima, em primeiro lugar... trabalho com auto-
conhecimento, ai a partir dai, a gente comeca a ter condicdes de extrapolar pro
outro... falar de cidadania, em problemas socio-ambientais...espero que tenha mais
gente se questionando, se perguntando sobre, qual o seu papel no mundo? O que
que t& fazendo aqui? O que que pode fazer? Mesmo que seja uma coisa bem
pequenininha, espero que tenha mais gente buscando se relacionar melhor, com
0S outros seres vivos, e com as outras pessoas, que tdo incluidas ai nos seres vivos,
e se relacionar melhor consigo mesma. Eu quero assim, tem gente perturbada, mas
perturbada ndo no sentido de aflicdo, de angustia, e tal, mas aquela inquietude
assim, que tira o ser humano da inércia. E isso que eu quero provocar. E é 16gico
que eu espero que como decorréncia dessa provocacdo, que muitas outras coisas
acontecam, que as pessoas se organizem e trabalnem em projetos, ou que elas
mudem a sua rotina cotidiana, ou que elas sejam multiplicadoras de alguma forma,
dessa inquietude” (sujeitol).

O conceito de EA é constituido nos meandros do discurso dos educadores estabelecendo-
se de forma implicita, mas, no entanto, é explicado de forma clara e objetiva. Observa-se uma
articulacdo conceitual muito bem argumentada no que diz respeito ao objeto social “EA”. Este
conceito articula distintas préaticas sociais e formas de atuacdo sobre a realidade concreta. O
quadro a seguir tenta esbocar como os diferentes grupos de educadores elaboram suas préaticas a
partir dos distintos conceitos de EA:

Grupo/ Funcdo da EA Pratica da EA Tendéncia Abrangéncia
Motivacdo
Familiar Auxiliar o outro a Atividades em campo / Integradora Meio natural e Social,
se desenvolver/ Vivéncias/Visitas Relacbes Humanas
processo de troca com orientadas/ Coleta Cognitivo e Afetivo
0 outro e com a de sementes
natureza
Profissional Trazer a Din&micas e préticas ludicas/ Politica Meio Natural e Social
responsabilidade para corpo e arte/trabalhos Solidariedade
o individuo praticos /execugdo de Questdes de Base
projetos
Académica Entender processos de Cursos de formacéo/ Formadora Rela¢bes Humanas
causa e efeito/ integracéo da Elaboracéo de projetos Auto Estima/
teoria e pratica /Promover e Falar de si /Questionar-se/
levar ao outro a reflexdo Histéria
critica/ Préticas
com teoria

Pdde-se observar, portanto, trés distintos eixos discursivos que engendram diferentes
praticas e linhas explicativas sobre a funcéo e a abrangéncia da EA. Além disto, foi identificado




nos trés grupos discursivos a expectativa em relacdo a pratica dos educadores ambientais de que
ela possa interconectar e estimular o dialogo entre o conhecimento cientifico sistematizado e as
situacbes do mundo real. Esta expectativa conecta-se de maneira indelével com os anseios do
campo do ensino de ciéncia contemporaneo (DELIZOICOV et al, 2002).

Para auxiliar na compreensao das implicacGes das representaces do grupo estudado para
0 campo do ensino de ciéncias, convém aludir a Borges & Lima (2007) com base em Delizoicov
(op cit) onde destacam que:

“o estudo de conceitos da area de ciéncias quando dizem respeito a satde dos
alunos, aos seus habitos de lazer, as suas experiéncias de trabalho, ou ainda, a sua
exposicdo sobre fendmenos da natureza, torna-os mais motivados para
aprendizagens de carater cientifico, ampliando sua visdo de mundo e colaborando
para a modificacdo de habitos capazes de melhorar sua qualidade de vida.”
(p.172).

Neste sentido, a EA situa-se como um elemento facilitador para o campo do ensino de
ciéncias, uma vez que nas trés linhas de representacGes estudadas apresentam a preocupacao com
a interferéncia no mundo real. Alias, esta € uma das principais orientacfes no campo da EA.

Talvez por isso mesmo, especificamente no campo do ensino de biologia conforme
Borges e Lima (2007), a EA tem sido apontada entre os conteddos mais freqlientemente
selecionados entre os educadores da area no Brasil. Tal fato também evidencia que esta tematica
permeia tanto o cotidiano educacional no ensino formal, quanto nos espacos de educacdo ndo —
formal. Vale notar que no discurso dos educadores entrevistados, a EA aparece como uma
ferramenta educativa inovadora e revolucionaria. No entanto, paradoxalmente, conforme destaca
Krasilchik (2004), a LDB de 1971 ja valorizava as disciplinas cientificas e os curriculos da época
ja enfatizavam a ““aquisi¢do de conhecimentos atualizados” e a “vivéncia do método cientifico”.
Mesmo assim, o ensino de biologia, na maioria das escolas brasileiras, continuou a ser descritivo,
segmentado e tedrico.

4. CONSIDERACOES FINAIS:

E possivel indicar que o universo representacional dos educadores ambientais de ONGs
ambientalistas do Rio de Janeiro apresentam pelo menos trés eixos distintos que estruturam
formas diferentes de atuacdo na EA. As representagdes deste grupo social exprimem expectativas
muito coerentes com as do campo do ensino de ciéncias, ou seja, ha uma interface deste grupo
gue mesmo atuando em espacgos ndo formais, transita pelas tematicas e expectativas pertinentes
ao campo do ensino de ciéncias.

Os distintos sistemas de significado atribuidos pelos sujeitos se articulam internamente.
Estas formas de representacdo apresentam-se da seguinte maneira: a primeira adota uma vertente
mais vivencial, na qual a motivagdo declarada dos educadores tem inicio em experiéncias
familiares. Neste caso, possivelmente, pode estar ocorrendo uma referéncia a elementos
familiares que repercutem nas suas praticas, as quais estdo relacionadas a experimentacdes
vivenciais. A segunda forma detectada de articulagcdo das representacfes possui um carater mais
politico. Nesses casos, a motivacao declarada tem inicio com experiéncias profissionais, ou seja,
o0 envolvimento inicial declarado com a EA se da através de trabalhos praticos e profissionais em
EA. A prética destes educadores esta ligada a execucdo de projetos atraves de atividades e



dindmicas que envolvem, inclusive atividades com o corpo. Busca-se uma mudanca de atitudes
através de praticas e atividades ludicas e artisticas.

O terceiro grupo de educadores identificados adota, por sua vez, uma vertente mais
voltada para a conceituacdo, como 0s aspectos tedricos da EA. Sdo educadores que possuem suas
motivacdes iniciais vinculadas a experiéncias académicas, seja através de envolvimento em
pesquisas, seja atraves de uma disciplina em especial que tenha despertado a atencdo para a
questdo ecoldgica e, por conseguinte, para a EA. As acOes de EA desta vertente sdo voltadas para
a elaboracéo de projetos, cursos de atualiza¢do para educadores, por exemplo.

Pode-se considerar que ha uma estruturacdo ldgica interna do discurso que articula as
praticas dos educadores com as suas diferentes formas de conceber a EA, e vice-versa, como se
funcionassem como justificativas de suas formas de atuar no campo. Em nossa amostra ha trés
diferentes tendéncias da EA. A primeira (observada em T1), apresenta-se como uma forma mais
“integradora”, cuja abrangéncia esta voltada para uma visdo de meio ambiente onde ha uma
“integracdo entre meio natural e social”, ou seja, onde as “relagdes humanas devem ser mais
integradas” assim, privilegia-se uma pratica onde haja interagdo entre 0s aspectos “cognitivos e
afetivos” da atividade de EA. Na outra tendéncia observada (em T2), nota-Se uma Visdo mais
“politica”, neste caso, a abrangéncia da proposta da EA esta voltada para uma dimensdo
ambiental ampla, onde s&o contemplados os meios natural e social, vistos aqui de forma
integrada, assim como as “questdes mais de base” devem ser abordadas e salienta-se como
objetivo da EA, a solidariedade.

Por fim, na Gltima tendéncia detectada (T3) percebe-se uma linha mais “formadora”, onde
a preocupacgdo maior esté voltada para a formacao de um senso critico com foco na formagao do
educador ambiental e do ser humano. Aqui a abrangéncia da EA esta voltada para a melhoria das
relacfes humanas, para uma atividade de fortalecimento da auto-estima, onde é importante “falar
de si, questionar-se”. Nota-se uma importante participacdo da Historia como elemento disparador
do processo de autoconhecimento. “E preciso entender os processos historicos para nos
entendermos”. Além disso, verificou-se que o ensino de ciéncias € um importante elemento
motivador presente na formacgéo dos educadores entrevistados, em especial nesta vertente (T3).

Cabe destacar que as trés vertentes apresentadas ndo devem ser entendidas como
categorias estanques. Na verdade, destacam elementos do universo representacional destes
educadores, 0 que permitiu estrutura-los como grupos discursivos que, embora distintos,
articulam-se entre si e orbitam em torno de uma mesma identidade.

As trés vertentes parecem integrar-se de forma coerente com relacdo as expectativas de
estimular o dialogo entre o conhecimento cientifico sistematizado e situagdes do mundo real, em
prol da melhoria de qualidade de vida do ser humano. Tal fato aponta para o carater indissociavel
do conhecimento técnico-cientifico e suas aplicacdes ao universo complexo em que vivemos.
Além disso, pode contribuir para a superacdo dos desafios da complexidade que, de forma téo
contundente, se apresentam para 0 campo cientifico no nascente século XXI. Nas palavras de
Morin (1996):“Um erro que dominou as ciéncia foi acreditar que aquilo que ndo é quantificavel e
formalizavel ndo existe ou ¢ somente a escoria do real”.

A partir do exposto fica também claro que entender as motivacfes destes educadores
ambientais pode possibilitar a constru¢do de novos arranjos para o ensino de ciéncias, através da
elaboracdo de novos recursos e materiais didaticos orientados para atender a complexidade das
expectativas destes educadores dentro dos multiplos ambientes educacionais de cunho formal e
ndo formal em que estdo inseridos. Além disso, tendo em vista a multiplicidade de atuacOes e
concepcoOes destes educadores estudados, ressalta-se a necessidade de uma formagao continuada
que integre a pratica com a teoria.



Por fim, podemos notar as importantes implicagdes do universo representacional dos
educadores ambientais de ONGs ambientalistas para o campo do ensino de ciéncias, uma vez que
a EA valoriza, além da dimensé&o cientifica, a vivéncia, a experimentacéo pessoal e afetiva, bem
como a perspectiva critica e a atuagdo sécio-politica, conforme se pode notar na fala dos
entrevistados. Tais elementos, consorciados com a melhoria da infra-estrutura nas escolas
brasileiras, pode oferecer uma segunda chance para que tenhamos uma educacdo de fato
transformadora, que atue a favor da formacéo de cidaddos criticos que além de questionarem o
mundo que os cerca, trabalhem efetivamente na melhoria do ambiente em que vivem e
consequentemente de sua qualidade de vida.

5. REFERENCIAS
ABRIC. J. C. A abordagem estrutural das representacdes sociais In: MOREIRA, AMARAL,
Ivan Amorosino do. Educacdo Ambiental e ensino de Ciéncias: uma histéria de controvérsias. In:

Pro-Posi¢bes. Campinas, v. 12, n. 1 [34], p. 73-93, mar. 2001.

A.S.P. e OLIVEIRA, D.C., Estudos Interdisciplinares de Representacdo Social, Goiania, Ed.
Cultura e Qualidade, 1998.

ARRUDA A “Uma Contribuicio as novas sensibilidades com relacio ao meio ambiente:
Representacdes sociais de grupos ecologistas e ecofeministas cariocas”Tese de doutorado,
Instituto de Psicologia/USP, 1995.

BARDIN, L. Anélise de Conteudo. Lisboa ed. 70, 1977.

BORGES, R.M.R e LIMA, V.M.R Tendéncias contemporaneas do ensino de biologia no
Brasil. Revista electronica de Ensefianza de las ciencias Vol 6 no.1, 2007.

BRASIL, Lei Federal nUmero 9795/99. http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/L9795.htm.

BRASIL, Lei Federal nimero 9394/96. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/1ei9394 Idbn2.pdf. Acesso em 02 mai. 2009.

CHINEN, J. O Ambiente e o ensino de Ciéncias: a fala do professor como um dos elementos de
sua formacdo continuada. Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Estadual de Campinas,
Faculdade de Educacdo, 1999.

CRESPO, S. e LEITAO. O que o brasileiro pensa da Ecologia, Rio de Janeiro
MAST/CETEM/CNPq/ISER/Agéncia Estado, 1993.

DELIZOICOV,D., ANGOTTI, J.A. e PERNANBUCO,M.M Ensino de Ciéncias : fundamentos
e métodos. Sao Paulo: Cortez, 2002.

DIAS, G.F. Educacdo Ambiental: Principios e Préaticas. So Paulo, 22 ed. Gaia, 1992.

GUATTARI, F. As Trés ecologias. Rio de Janeiro, 4a. ed. Papirus, 1999.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9795.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn2.pdf

JODELET, D. Représentations Sociales : un domaine en expansion. In: MOSCOVICI,
S.(Ed.). Les Représentations Sociales. Paris, Presses Universitaires de France. 1989.

KRASILCHIK,M. Pratica de ensino de biologia. Sdo Paulo:Universidade de Sdo Paulo, 2004.
LAYRARGUES, P.P - “Cortina de Fumaca - O discurso empresarial verde”
dissertacdo de mestrado em Ecologia Social, EICOS/UFRJ, 1995

LEIS, H.R. Etica, Religido e Ambientalismo: uma vis&o evolutiva. Comunicagdes do
ISER/RJ, no. 43, 1992.

MORIN,E. Ciéncia com consciéncia. Rio de Janeiro. Bertrand Brasil, 1996.

MOSCOVICI, S. La Psychanalyse, son image et son public. Paris, Presses Universitaires de
France. 1976.

MAKNAMARA, M. Educac¢éo ambiental e ensino de Ciéncias em escolas publicas
alagoanas. CONTRAPONTOS - Volume 9 n° 1 — pp. 55-64 — Itajai, jan/abr 2009 2008

PEDRINI, A.G.(org) Educacdo Ambiental: Reflexdes e Praticas Contemporaneas. Rio de
Janeiro, Ed. Vozes. 1998.

REIGOTA, M. Tendéncias da Educacdo Ambiental no Brasil . Sdo Paulo, ed Cortez
1999.

SANCHEZ C.MOUSINHO P.;ALMEIDA J.R. Analise das Praticas de Educacéo

Ambiental do Estado do Rio de Janeiro - VIl Jornada de Inicia¢do Cientifica - IV

Jornada de Iniciacdo Artistica e Cultural de 5 a 9 de novembro de 1995 - UFRJ. 8p.

Os nos, os lacos e a rede; consideracbes sobre a institucionalizacdo da
educacdo ambiental no Brasil. Tese (doutorado)- Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro, Faculdade de educagéo, 2008.

SOARES, M. E. Concepgdes de Ambiente e Educagdo Ambiental em professores de
Ciéncias: multiplos significados? Disserta¢do (Mestrado) - Universidade Federal de Minas
Gerais, Faculdade de Educacgéo, 1998.

THIOLLENT, M. Critica Metodoldgica, Investigacdo Social e Enquete Operaria, Séo
Paulo, 5% ed. , Polis, 1987.

WAGNER, W. SAcio-génese e caracteristicas das representagdes sociais In:

MOREIRA, A S.P. e OLIVEIRA, D.C., Estudos Interdisciplinares de Representacao
Social, Goiania, Ed. Cultura e Qualidade, 1998.



