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RESUMO

A educacdo ambiental insere-se atualmente comanfemta indispensavel para a
tratativa da problematica ambiental, a qual reqoducdes sociais que se configurem
em mudancas de habitos, valores e atitudes. Nes#exto educacional-social, os
professores desempenham papel centralizado para qoiescientizacdo ambiental nas
instituicbes de ensino (escolas e faculdades), @msmmu fora delas, possa ser
interiorizada e gere mudancgas sociais, as quaiartee-ao acdes que possibilitem uma
intervencdo da sociedade para que obtenhamos m@almem modelo de
desenvolvimento que seja sustentavel. Atenta-s@ogmira o papel da universidade
engquanto geradora de profissionais diretamenten&sianessa disciplina. Dentro dessa
premissa, este trabalho busca o levantamento a&gppdes e visdes que os discentes
das disciplinas de licenciatura, futuros profisaisrda educacéo, possuem sobre meio
ambiente e sua responsabilidade social, para gse ®3vo contexto educacional,
necessario e imprescindivel para a preservacaoeatabiseja, de fato socialmente
implementado e viabilizado na pratica.

Palavras-chaveseducacdo ambiental, desenvolvimento sustentédakacao ciéncias,
reforma educacional

ABSTRACT

Environmental education should be seen today aspedsable tool for the dealings of
the environmental issue, which requires social tgmis that set of changes in habits,
values and attitudes. In this context educaticswdijal, teachers play central role for the
environmental awareness in the institutions of atlan (schools and colleges), or even
outside, can be internalized and manages socialgeisa which become actions that
allow a intervention of the society to really gedevelopment model that is sustainable.
It was attentive to the role of the university agemerator of professionals directly
working in this context. Within this premise, thpmper seeks the removal of the
concepts and visions that the disciplines of greglséudents, future professionals of
education, have on the environment and their somaponsibility to this new
educational context, necessary and essential faroemental preservation is in fact
implemented and socially possible in practice.

Keywords environmental education, sustainable developmeaience education,
educational reform
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INTRODUCAO

Apos quase uma década passada do século XXI, emcuwahos inseridos em um

contexto social extremamente dindmico no tangentedesenvolvimento de novas

tecnologias e de novos conhecimentos. Em contrdparessa mesma sociedade
vivéncia um desequilibrio moral, marcado pelo dreeanto da violéncia, pelo aumento
da miséria, pelo caos dos grandes centros urbaoosistema de saude precario em
paises avassalados por doencas facilmente corgi®léyelo desmazelo com o meio
ambiente. O modelo de desenvolvimento adotado dedRevolucao Industrial, onde

“‘industrializagdo” tornou-se sinbnimo de “desenvolento”, criou um padrdo de

consumo descontrolado, aonde o “ter cada vez nmj®ra como visdo do crescimento
pessoal e social. Afim de atender a esse model@muec consumista, ao longo de
séculos, o0 meio ambiente vem sofrendo com o exsaid desenfreado, em acdes
destrutivas que se imp&em legalmente como meiogsea@dos a esse padrdo de
desenvolvimento.

Passa a ser notorio o fato de que as raizes dbkepras ambientais assentam-
se nos comportamentos humanos. Os riscos contengo@r&xplicitam os limites e as
consequUéncias das praticas sociais, e trazem exaeflcomo um novo elemento. A
sociedade, produtora de riscos, torna-se crescentemeflexiva, o que significa dizer
que ela se torna um tema e um problema para siipr@ACOBI, 2005).

Concordamos com Guimaraes (2001, p. 51), ao afiqoara crise que afeta
nosso planeta representa o0 esgotamento de um ed#élo desenvolvimento
ecologicamente predador, socialmente perversotiqastiente injusto, culturalmente
alienado e eticamente repulsivo. Esse modelo desndelkimento sustentavel
converteu-se num conceito plural, que inclui difées concepc¢des do desenvolvimento
e do que se entende por sustentabilidade, quenpasser significados conforme as
necessidades exploratdrias necessarias a manutngi&iema capitalista.

Agrega-se a essa crise a chamada globalizacameguenascarar 0 mecanismo
consumista do atual processo de producdo camtatisin um discurso naturista e
humanista. Carvalho (2003, p.118) destaca o modekirutivo do processo de
globalizacéo, colocando-o como um movimento irreived e unidirecional na via de
uma modernizacdo homogenizadora a escala planefdésse sentido Unico, 0s
diferentes saberes culturais, os quais sdo corgligbeio-ambientais indispensaveis
para alcancarmos uma sociedade sustentavel, sdegadgs como sobreviventes
residuais de experiéncias humanas condenadas apadesmento como praticas
ultrapassadas e que estao fora do curso natuddsdmvolvimento social.

Segundo Leff (2001), faz-se necessario construinamos racionalidade social e
produtiva, reconhecendo que para alcancarmos ansaistidade temos que impor
limites e vincular a producdo nos potenciais daneat e da cultura, considerando as
necessidades reais e impares de cada regido, e fpre haja uma hibridizagédo de
praticas tradicionais e tecnolégicas modernas.

Diante desse cenario desolador e real, a reflédloié perante crise ambiental
passa a exigir uma nova definicdo conceitual dotigi@amos como desenvolvimento. E
essa redefinicdo € a geradora das controvérsigsaganizacdes ambientais e politicas
econdmicas. Diante desse impasse, passa a vigae@ucacao ambiental como fonte
modificadora da contextualizacdo em que se basemdelo de desenvolvimento na
gual a sociedade esta imersa atualmente. Para iBe(E@291), somente a tomada de
consciéncia dos problemas é capaz de promoveeragib do comportamento e, assim
sendo, Fernandes (1993, p. 49) diz que a educassmy a ser a principal esperanca
pelo que, "investir no futuro € investir na Edueagdnbiental, na conscientizagdo dos



individuos e criar novos comportamentos onde adof#a, a solidariedade, o sentido
de justica e o amor, sejam determinantes”.

A discussdo sobre a necessidade de uma educagaeasdzmental ja estd em
pauta a mais de 20 anos, desd€anferéncia das Nacbes Unidas sobre o Meio
Ambiente Humanaeem 1972 em Estocolmo, Suécia. A partir desseteyanUNESCO
(Organizacao das NacOes Unidas para a Educacawi&e Cultura) ficou encarregada
da elaboracdo do Programa Internacional de Educagémental (PIEA) e do Pnuma
(Programa das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente).

Em 1975, a Unesco promoveu Encontro Internacional sobre Educagéo
Ambiental. Em 1977, aconteceu Rrimeira Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambientalem Thilisi (antiga URSS), a qual postulou que ducacao
ambiental € elemento essencial para a educacaal gtoientada para a resolucdo dos
problemas por meio da participagdo ativa dos edlasama educacao formal e néo-
formal, em favor do bem-estar da comunidade humana.

Em Moscou ocorreu, em 1987, @ongresso Internacional de Educacéo e
Formacédo Ambientalo qual fomentou a importancia de discutir a ed@acaambiental
na formacdo dos profissionais, em nivel técnicanieeusitario. Em 1992, ocorreu a
Conferencia das NacgfGes Unidas sobre Desenvolvimeriteio Ambienteno Rio de
Janeiro, a qual criou documentos importantes paduaacdo ambiental, destacando-se
a Agenda 21 que em seu capitulo 36 trata da educacdo — Pémmdg Ensino, da
Conscientizagdo e do Treinamento — contendo prapagie ratificam a urgéncia em
envolver todos os setores da sociedade atravedudagio formal e ndo-formal.

Diante desse historico, é explicito que a questdoiental assume importancia
social, evoluindo de uma discusséo inicialmentearttina e individualista, passando a
agregar grupos vitimados pelas agressdes ambid@BiaO, 2005), dentre os quais
podemos inserir toda a sociedade contemporaned. des, se ja pontua-se
conscientemente e mundialmente a necessidade titzapia educagdo ambiental como
ferramenta vital para uma remodelacdo conceitugsalenesma sociedade, faz-se
indagar o porque de até hoje ainda sofrermos caiesequilibrio econémico-social
oriundo da destruicdo do meio ambiente? O que dalttapara que todas as propostas
sejam alcancadas?

Desconsiderando-se 0s interesses politico-econ8migoe impedem ou
dificultam as propostas discutidas nesses proteca@oforma pela qual a educacgao
ambiental tem sido aplicada, em seu ambito pedegd@na formacao de profissionais
realmente capacitados, acaba invalidando sua fuaai@ade como ferramenta social.

Para Medina e Santos (1999) a educacdo ndo poamamecer alheia as novas
condi¢bes de seu entorno, que exigem respostaadoms e criativas que permitam
formar efetivamente o cidadao critico, reflexivpagticipativo, apto para a tomada de
decisbes, que sejam condizentes com a consolidecdemocracias verdadeiras e sem
exclusédo da maioria dos membros.

Deve a educacdo ambiental desenvolver fungbes pgidag que organizem a
socializacdo do conhecimento, promovendo uma deriacrcognitiva. Essa nova
abordagem pedagodgica deve abandonar o método armicoriundo da formacédo
técnico-cientifica, e adotar uma filosofia hermdio@,) que preconiza a aprendizagem
numa visdo interpretativa e compreensiva. Assinsigmificacdo da problematica
ecologica desenvolver-se-a na sociedade com o cioméeto historico-contextual que
originou a atual situacdo de degradacdo, de formmpaimir no educando uma
compreensao profunda da realidade que o permitatiquar-se e, a partir desse
guestionamento, atuar de maneira consciente pamadanca necessaria a manutencao
do meio ambiente que o cerca (GONZALES, 1997; CARMA, 2003).



Acrescentamos a essa dificuldade de formacdo pgitagdda educacao
ambiental o que Waldman (2003, p. 548) chamadedseducacdo ambientaEste
ressalta o fato de que nossos modelos culturaésegsempre desdobramentos oriundos
de paises desenvolvidos, sdo os referenciais depgggo para a sociedade no tocante a
preservacao ambiental. Temos assim, um modelo tlgera, sedimentado desde a
infancia, de ecossistemas e seres vivos que nateexem nosso pais. Desconsidera-se
todo o conjunto de riquezas nacionais, de ecossistee seres vivos Unicos e,
consequentemente, das relacbes deste conjunto comdelo de desenvolvimento
vigente.

Visa-se assim inserir a aprendizagem ambiental cedocacao construtiva nos
processos de elaboracdo de sentidos comuns e @uoeheus publicos sobre a
sustentabilidade ecologica, social, cultural e éodna do planeta (VARGAS, 2003).

Floriani e Knechtel (2003, p.56) sintetizam essa@anconcepcao da educacgao
ambiental ao afirmarem que uma epistemologia daagdio ambiental pdés-moderna
deve propor a constru¢cdo do conhecimento da educagdalmente critica, baseada em
novas racionalidades de saberes em um processtiligea das realidades ambientais,
sociais e educativas inter-relacionadas, com #dade de transforma-las.

Sato (2001) vai mais além e afirma que a educagamégo seja ambiental n&o
pode ser chamada de educacéo. Para essa autduaagd® ambiental é um substantivo
composto, indissociavel em sua esséncia epistemalégpm dimensdes ndo somente
naturais, mas igualmente culturais. Valorizar anfidade da educacdo ambiental é,
portanto, reconhecer que as duas dimensfes sadoséc@mmente conectadas e
interdependentes, tornando 0s campos epistémicatalefmdos pelas lutas
ambientalistas e movimentos sociais.

Corroborando com esta visdo, Carvalho (2002) diz ¢pda educacdo €
ambiental, pois se assim ndo se proceder, perdessatido de educar. Seguindo este
posicionamento, a formacédo de professores deventarise para contextos
diferenciados e intrinsecamente interligados: $ogalitico e pedagogico. Neste
sentido, h& necessidade de direcionar a formac@oofiessores para estes assumirem a
funcdo de intelectuais transformadores destinadmmatruir um saber ambientasob
o0 entendimento de que educar constitui um procbgtorico e critico (GIROUX,
2003; LEFF, 2001).Nos dizeres de Freire (2003), exercer a relacatétitia da
docéncia e discéncia, numa praxis rica em criti@da&riatividade, problematizacdes e
curiosidades.

Diante desse contexto, a preservacdo ambientainéstéecamente relacionada
com uma mudanca individual de conceitos, valoresferéncias, de forma a abranger
uma reforma de toda a sociedade em ambito culkkupmallitico, e o professor passa a
centralizar o papel de agente desencadeador dessaapresentacdo ambiental.

Leonardi (1997) afirma que a universidade tem urpepamportante na
formacdo ambiental dos profissionais que esta aaobi@ no mercado, necessitando
incorporar a dimensdo ambiental nos seus objetom#eddos e metodologias, o que
raramente é feito. Para a autora, € de se esperaysgprofissionais que a universidade

! Enrique Leff (2001, p. 145) utiliza a expressaer ambientagbara a emergéncia da construcio de um novo saber
que re-significa as concepg¢des do progresso atwalgonformar nova racionalidade ambiental, poordei campo

da produgdo do conhecimento, da politica e dascasaeducativas. Sob esse prisma, concordamos efitad
afirmar que o saber ambiental problematiza-se mhe@dmento fragmentado em disciplinas e na admégi&o
setorial do desenvolvimento, para construir um e@ardp conhecimentos tedricos e praticos orientada pa
rearticulagdo das relacdes sociedade-natureza. dés¢eecimento ndo se esgota na extensdo dos paesdiga
ecologia para compreender a dindmica dos processisambientais [...] O saber ambiental emergespag de
exclusédo gerado no desenvolvimento das ciénciatiackas especificamente em seus objetos de condrgcine que
produz o desconhecimento de processos complexossgapam a explicagédo dessas disciplinas.



esta formando sejam capazes de trabalhar em groptglisciplinares e em acgdes
interdisciplinares através de uma leitura abrargeda realidade, de forma a
provocarem as mudancgas necessarias a um desermolgique seja sustentavel.

O formando deve enxergar-se como um agente emfdrare;ao num ciclo
dialético, visto por Mata (1999) como sendo capaz abnfundir-se com a
formacéao/exercicio de cidadania, compreendendoadottma de encarar a relacdo
homem/natureza e de identificar as condi¢cOes detéedia que alienam e excluem,
garantindo aos educandos a mobilizacdo e a coéstrde relacdes indispensaveis a
compreensao da vida cotidiana e da sobrevivéncia.

Segundo Knechtel (2001), esse educador deve atparar algumas areas
distintas, porém entrecruzadas, de atuacdo e @idticaomo aducacdo forma(dos
bancos escolares com finalidades conscientes emlaate, formativa em propadsitos,
sistematica em realizacdo e limitada em duracé.gducacdo néo-formalnéo
vinculada ao sistema educativo convencional, magidnada a toda comunidade, com
fins também intencionais e sisteméticos, no entaéto circunscritos em escolaridade
tradicional) e @ducacéo informaftransmitida informalmente).

Com isso, 0 ensino superior, baseado na busca deawva racionalidade, tem o
desafio de incorporar a complexidade ambientatatmatho universitario e de fomentar
conhecimentos, habilidades e valores para colab@matompreensdo e nas possiveis
solucbes dos problemas socioambientais da sociegtademporanea. Deve ele ser o
formador de educadores criticos e conscientesaleesponsabilidade sécio-ambiental.

Segundo Guerra e Taglieber (2000), se faz necesshetir sobre o papel da
universidade, pois se trata de uma instituicdo aelera produzir-se essa insercédo da
dimens&do ambiental, o que envolve as atividadedifdeentes sujeitos sociais, como
docentes, alunos, comunidade e, também, organgagd®ernamentais e nao-
governamentais que organizam e fiscalizam a ap@licadas politicas publicas
relacionadas a educacdo ambiental.

Nessa interface entre universidade e meio ambiarpeytir de 1991, a Portaria
678 do MEC (14/05/1991) resolve que os sistemasndeno em todas as instancias,
niveis e modalidades devem contemplar, nos seugwors, entre outros, 0os temas e
conteudos referentes a Educacdo Ambiental.

Mas as politicas de educacdo ambiental que estéim s®nstruidas no Brasil,
ainda estao longe de suscitar transformacoes @stisit Leis e Viola et al. (1998, p.
136) reforcam esta posicdo ao lembrar que, emimnaokticas publicas ambientais
venham se consolidando, o poder politico contimuaotente em sua funcdo de fazer
cumprir a legislacdo vigente. Desta forma, LeffQR0p. 256) julga necessario uma
ruptura paradigmatica para que o desenvolvimentpotiicas de educagdo ambiental
converta-se em processos estratégicos, com o [wpde orientar valores e
comportamentos socioambientais, capazes de tralsctem discurso puramente
ecologizante, bem como fomentar

novas atitudes nos sujeitos sociais e novos a#éate tomada de decisGes
dos governos [...], de forma a educar para a fdimalg um pensamento
critico, criativo e prospectivo, capaz de analasmacomplexas relacbes entre
processos naturais e sociais, para atuar no araboemh uma perspectiva
global mas, diferenciada pelas condicfes naturaidtaerais que o definem

(LEFF, 2001 p. 256)

A nocao da Educagdo Ambiental para o Desenvolvin8uistentavel esconde
diferentes concepcbes: 1) do ambiente; 2) da edacag 3) do Desenvolvimento



Sustentavel. Observa-se que todas essas concelgtéaninam os diferentes discursos
e praticas da Educacdo Ambiental e acabam porrgarias bases de decisdo na acao
educativa (SAUVE, 1997). Tal prospeccdo demonsirapartancia de conhecer quais
sdo as concepcbes de ambiente e de educacdo ahlgeat estdo implicitas nas
praticas pedagogicas e nas agbes preservacionistas.

Em sua pesquisdma Cartografia de Corrientes en Educacion Ambadht
Sauvé (2004) identifica quinze correntes de edwucagd@biental, estruturadas em
proposicoes tedricas e praticas nas quais a edueaghiental € concebida e praticada
por diferentes autores (investigadores, professqredagogos, entidades ambientais,
etc..). Tais correntes condicionam a visdo na @saindividuos enxergam o meio
ambiente, como se relacionam com este e, conseiente, 0 qUao se sentem ou nao
motivados a estarem atuando de maneira mais iagisira a manutencdo do mesmo.

Consideramos esse um assunto de extrema impor{@a@ajue a universidade
possa institucionalizar uma politica ecopedagédiate forma que os professores,
enquanto educadores ambientais, interliguem seugheconentos especificos e
promovam a formacdo de profissionais criticos éexefos, capazes de identificar
diferentes concepc¢des e promové-las a acoes loeegssarias a cada realidade social.

Desse modo, a proposta dessa pesquisa surgiu petssidade de avaliar a
formacgédo ambiental (concepgcdes sobre 0 meio angbersiobre sua responsabilidade
como educador) dos estudantes universitarios dsogude licenciatura diretamente
ligados as questdes ambientais — Ciéncias Biolég(@aimica, Geografia e Historia - e
as questdes do ensino — Pedagogia, dos quais aianaoatuar nas instituicbes de
ensino e devera, como educadores, promover a féonage um cidadéo
ambientalmente consciente, politicamente critiottucalmente reflexivo e modificador
da realidade.

As questdes norteadoras dessa pesquisa(aial: a concepcdo de educacao
ambiental dos atuais formandos dos cursos de liam@a? Qual a concepcdo de
desenvolvimento? Esta a universidade contribuir@ldonmacéo de profissionais para
atuarem na educacéo ambiental, principalmente mwsas de licenciatura diretamente
relacionados com as questbes ambientais e educasio(Ciéncias Bioldgicas,
Quimica, Geografia, Historia e Pedagogia)? Os asuamiversitarios estdo conscientes
de sua responsabilidade cientifica-social para asengdo de um modelo de
desenvolvimento que seja sustentavel de forma aemanconservacdo do meio
ambiente em conjunto com o progresso humano?

METODOLOGIA

Como publico alvo escolheram-se o0s estudantes dosox de Licenciatura da
Universidade Cruzeiro do Sul, especificamente as gansideramos diretamente
ligadas ao conhecimento técnico-cientifico-educedionecessario a um educador
ambiental -Ciéncias Biologicas, Quimica, Geografia, HistorRReslagogia.

Esses cursos da instituicdo tem duracdo de 03 andd, conforme a area, e
estao divididos semestralmente, sendo que ser&ideoados para analise os estudantes
matriculados e cursando os semestres corresposdente® ano (1° e 2° semestres) e ao

2 Adotamos aqui o conceito de Ecopedagogia propastd/pacir Gadotti em seu artigo “Ecopedagogia edagéo
para a Sustentabilidade” (GADOTTI, 1998), o qudbca a sustentabilidade como um principio reordmtada
educacdo e principalmente dos curriculos. Assietogpedagogia abrange duas contextualizagdes: a)awimento
que impde-se como acado pedagdgica necessaria@estiracdo do novo conceito de desenvolvimentgiéaipara

a efetivacdo de um modelo de sustentabilidade li&é) uma abordagem curricular que visa reesautos
curriculos escolares para que incorporem o0s pioEigesse novo conceito de desenvolvimento, deafajoe os
conteudos curriculares sejam significativos par@aade do planeta. Em seu contexto mais amplo, aisa
ecopedagogia influenciar a estrutura e o funciomamngos sistemas de ensino.



tltimo ano (7° e 8° semestre para 0s cursos coat@orde 04 anos e 5° e 6° semestre
para os cursos com duracdo de 03 anos). Pretendesios obter dados comparativos
entre os alunos ingressantes e os formandos, o faranalisarmos a contribuicdo do
processo de ensino no tangente a concepc¢ao antliessas estudantes.

A andlise dos dados seré feita segundo Bardin J1®Ffanco (2003). Para as
analises das concepcdes do papel da educacdo #ahhigiizaremos o estudo
tipol6gico desenvolvido por Sauvé (2004), que di@esem quinze as correntes da
educacao ambiental, as quais adaptamos e reduairsete corrente, baseando-as em
seus pontos comuns no referente a esséncia daagbaordeducativa das mesmas
(quadro I).

A coleta de dados realizar-se-a pela aplicacdo wkstignario individual,
contendo questdes alternativas (multipla escolhap& questdo dissertativa,o qual sera
entregue aos estudantes para ser respondido dwmantetervalo de 45 minutos. O
guestionario buscara fornecer dados para a inegstgdo:

1. Conhecimento tedrico-cientifico basico necessamo emtendimento da

problematica ambiental, em sua terminologia e dtrs;ea saber:
1.1. O que vocé entende por meio ambiente?
1.2. O que vocé entende por ecossistema?
1.3. Qual arelagéo entre o homem e o0 meio ambiente?
1.4. O que vocé entende por desenvolvimento sustdfita
1.5. Quais os principais problemas ambientais dedade atual?

2. Concepcdes dos alunos sobre educacao ambientahnosse nas correntes
educacionais propostas por Sauvé e que sao funtEm@ara entender a
relacdo individuo-meio ambiente;

3. Conhecimento construtivo, que permite identificar @&valiar o
posicionamento dos educandos frente uma contezaigald de um problema

ambiental;
Quadro | — Modelos de correntes de Educacdo Andlie(EA) e suas
abordagens educativa, adaptados a partir de S2004)(
CORRENTE / CONCEPCAO ABORDAGEM EDUCATIVA
1. Naturalista A EA é conseguida na natureza, a qual é

_ ) _ valorizada como meio de aprendizagem e néao
Bio-regionalista como fonte de recursos, devendo o homem
Etnografica retornar a terra, as suas raizes regionais,

valorizando o compartilhamento com o meio
ambiente e levando em conta a cultura de
referéncia das populacdes e das comunidades

2. Conservacionista A EA visa identificar os problemas
_ ambientais e propor solucdes para a conservagao
Resolutiva dos recursos naturais, principalmente dos recursos
necessarios a manutencdo das necessidades da
sociedade
3. Sistémica A EA visa identificar os problemas

o ambientais no conhecimento da(s) causa(s) que o
Cientifica originaram e seus efeitos, através do estudo de



observacéo e experimentacao

4. Humanista A EA deve valorizar a expressdo do meio
o ambiente de forma cultural, considerando a
Holistica individualidade de cada ser que ir4 trabalhar de

maneira criativa (criatividade técnica, artesanal,

Feminista o . ~
artistica, construtiva) em colaboracdo com as
forcas da natureza, diminuindo assim as relagdes
de poder e discriminagdo dentro dos grupos
sociais
5. Moral / Etica A EA deve desencadear principios éticos
. _ ambientais, que sdo individuais e construidos a
Critica-Social partir de situacbes de conflito moral e de andlise
das dinamicas sociais que estdo na base das
realidades e probleméaticas ambientais
6. Prética A EA deve incentivar a agcdo como meio de
aprendizado através da reflexdo dos resultados
obtidos perante uma problematica ambiental
7. Eco-educagéo A EA deve aproveitar da relagdo com o
. meio  ambiente como  mecanismo  de
Sustentabilidade desenvolvimento pessoal, de forma a criar no

individuo uma atuagcado critica e responsavel,
desencadeando no mesmo uma nova concepc¢ao de
sustentabilidade

As questbes alternativas serdo destinadas a obtetgé dados junto aos
estudantes sobre: 1.conhecimentos tedrico-ciapsifie conceitos bésicos necessarios
ao Educador Ambiental na area de Ecologia, Meio ianitb e Desenvolvimento
Sustentavel e na 2.analise das concepcoes dogmpelucacdo Ambiental. A questéo
dissertativa contextualizard uma situacao probléentorma a avaliar o posicionamento
do aluno frente a problematica ambiental.

A aplicacédo dos questionario sera efetuada:

- aos alunos ingressantes/formandos dos cursosiamciatura em
Ciéncias Biologicas, Quimica, Geografia, Historlaeslagogia

A aplicacdo do primeiro questionario esta previgésa a primeira/segunda
semana de aula do més de Agosto de 2009, e irAgaras alunos ingressantes que
estardo cursando o 2° semestre e os alunos forsandsando o 6°/8° semestre (de
acordo com a duracdo do curso). Os demais questiergerdo aplicados no més de
Fevereiro/Margo, durante o inicio do ano letivoafd0 para os alunos ingressantes
cursando o 1° semestre e os alunos formandos doreah®/7° semestre; no mCes de
Agosto de 2010, de forma a abranger o mesmo putisoente quando da aplicacdo do
primeiro questionario, acima discriminado.

A analise dos dados coletados sera feita entre lwsosa ingressantes e
formandos:

- com relacdo ao conhecimento teorico-cientificee quonsideramos
basicos para atuarem na Educacdo Ambiental,



- com relagao ao papel da Educagdo Ambiental,ioglando este com a
concepcao de Ambiente fundamentada na fenomenalegsauvé (1997) e o qual deve
coincidir com seu posicionamento frente a probleagambiental proposta na questao
dissertativa;

- na concepcgdo de desenvolvimento sustentaveljdsyasdo que deve
ocorrer uma mudanca paradgmatica para que o malellesenvolvimento se torne
ambientalmente sustentavel;

- na identificacéo da contribuicdo do processo gégiao académico na
conscientizacdo do papel sécio-ambiental que eéstesm incorporar em sua atividade
docente.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho busca o levantamento de dadessejam significativos para
formalizacdo de um panorama soécio-ambiental daglastes universitarios acerca de
suas concepcbes e responsabilidades enquanto estuaat Educacdo Ambiental.

Entendemos aqui que os cursos de Licenciatura @assm sua esséncia uma
formacdo pedagodgica que permite ao formando atsdiferentes niveis educativos e,
por tal, assumem responsabilidade perante as ggestEiais, incluindo as questdes
ambientais. Igualmente, ndo podemos esquecer &mois da educacdo nao-formal e
informal (KNECHTEL,2001), aplicadas fora do contexscolar , mas a qual possui
igual representatividade pedagodgica na formacdicadientifica necesséria ao cidadéo
ambientalmente consciente.

Trata-se de um levantamento pontual, mas cujo ltralscreditamos que deva
ser estendido, complementado e servir de baseeptudos e levantamentos em outras
instituicoes.

Mas mesmo dentro dessa realidade pontual da Urdaedes Cruzeiro do Sul
(UNICSUL), instituicdo na qual insere nosso publad@o, estamos abrangendo uma
populacdo de ampla significacdo social no referantegido da Zona Leste da Cidade
de Sao Paulo. Segundo dados governamentais (INOBP) 2xistem 114 Instituicoes de
Ensino Superior na cidade de Sao Paulo (capitalgndes que das
Universidades/Instituicbes Universitarias apenass@8 Publicas e 19 sdo privadas.
Desse total, uma populacédo de 570.144 individues,hgbitam os distritos do Jardim
Helena, S&o Miguel, Vila Jacui, ltaim Paulista axjltera (SAO PAULO, 2009) s&o
atendidos por apenas duas instituicdes: o campudifiel da UNICSUL e o campus
Sdo Paulo da UNICASTELO. Acrescentando-se aindalmsos do campus Analia
Franco da UNICSUL, também inserido na Zona LesteSde Paulo, ampliamos
significamente a abrangéncia pedagogica dess&iigdt. Vemos assim a importancia
pedagogica-social que a UNICSUL desempenha na @@made profissionais
educadores, os quais irdo atuar em sua grande imnaias instituicoes de ensino
préximas a suas residéncias.

Dada essa grandeza de importancia social que @rsidade representa, 0s
dados levantados em nosso trabalho podem ainda defvase para uma reestruturacéo
curricular, caso essa seja necessaria, que inegmiconceitos ambientais de forma
interdisciplinar em sua tratativa como tema cutactransversal (na elaboracdo de um
curso para os alunos graduandos da propria irggdwu de um curso de extensdo para
professores da rede de ensino médio e fundam@otakxemplo), reestruturacdo esta
gue seja condizente com as concep¢des ambientargatidade social na qual a
universidade esta inserida.
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