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Resumo

Este artigo trata de um ensaio teérico que versa sobre as contribuicdes de Herbert Marcuse a
uma Sociologia do conhecimento e suas implica¢fes para a Educacdo Cientifica. Mostra-se
gue a sociedade industrial avancada criava falsas necessidades que integravam o individuo ao
sistema de producdo e de consumo, instituindo um universo unidimensional de idéias e
comportamento, no qual as verdadeiras aptiddes para o pensamento critico eram anuladas.
Desta forma, percebemos que o ensino que temos conduz os sujeitos a continuarem cada vez
mais dominados para aceitarem as relacdes de desigualdade. Conclui-se que uma das
alternativas de mudanca que poderia ser direcionada era de uma educacdo que busque cada
vez mais propiciar que a Ciéncia seja um instrumento da leitura de realidade e facilitadora da
aquisicdo de uma visao critica desta e, assim, possa contribuir para modifica-la para melhor,
onde esteja presente uma continuada preocupacdo com a formacao de cidad&os criticos.
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Abstract

This article is a theoretical essay that deals with the contributions of Herbert Marcuse to a
sociology of knowledge and its implications for science education. Shows that the advanced
industrial society created false needs which integrated the individual to the system of
production and consumption, creating a dimensional universe of ideas and behavior, in which
the real skills for critical thinking were canceled. Thus, we see that the education we have
lead the subjects to continue increasingly dominated to take the relations of inequality. It is
one of the alternatives for change that could be targeted was an education that increasingly
provide the science to be an instrument of reading and a tool of reality and facilitating the
acquisition of a critical view of it and thus, may contribute to change it for the better, where a
continued concern with the formation of critical citizens is present.
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Introducéo

Este trabalho apresenta um dialogo realizado com a sociologia do conhecimento de Herbert
Marcuse e suas implicacdes na Educacdo Cientifica. Trata-se de um ensaio e para construi-lo
foram realizadas leituras e fichamentos das obras de Marcuse (1981; 1973; 1997; 1998; 1999;
2001; 2004) objetivando ressignificar conhecimentos sobre as idéias do autor. Juntamente
com leituras auxiliares dos seguintes autores: A grande Recusa de Herbert Marcuse de Luiz
Nazario; Marcuse: uma trajetoria de Jorge Coelho Soares entre outros.

O presente artigo esta dividido em trés sessfes distintas e complementares: Sesséo 1:
Conhecendo Herbert Marcuse; Sessdo 2:  Herbert Marcuse: uma Sociologia do
Conhecimento; Sessdo 3: As implicacbes da Sociologia do Conhecimento de Herbert
Marcuse para a Educacdo Cientifica. Por fim, resultante das andlises feitas originou-se
algumas consideracgdes a respeito da promoc¢ao de uma Educacdo que busque, cada vez mais,
propiciar que a Ciéncia seja um instrumento da leitura de realidade embasado na Teoria
Critica.

1 Conhecendo Herbert Marcuse’

Filésofo alemdo radicado nos Estados Unidos (EUA) (19/7/1898-29/7/1979). Um dos
principais criticos da sociedade capitalista de consumo, inspirador ideolégico do movimento
estudantil de protesto que eclode na Franca e nos EUA em maio de 1968.

Herbert Marcuse nasceu em Berlim, capital da Alemanha, filho de pais judeus.
Estudou literatura e filosofia em Berlim e Freiburg, onde conheceu filésofos como Martin
Heidegger, um dos maiores pensadores alemes na época. Aos 24 anos, voltou a cidade natal,
onde trabalhou na venda de livros. Retornou a Freiburg para ser orientado por Heidegger em
seu doutorado sobre o fildsofo Hegel.

Quatro anos depois, em 1933, por causa do governo nazista, Marcuse ndo foi
autorizado a completar seu projeto. Assim, foi trabalhar em Frankfurt, no Instituto de
Pesquisa Social. Ainda no mesmo ano, ele imigrou da Alemanha para a Suica, indo em
seguida para os Estados Unidos, onde obteve a cidadania em 1940.

Durante a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), Marcuse trabalhou para o governo
norte-americano, analisando relatdrios do servigo de espionagem sobre a Alemanha, atividade
que durou até 1951. No ano seguinte, comecou a carreira de professor universitario de teoria
politica, primeiro em Columbia e em Harvard, depois em Brandeis, onde ficou de 1954 até
1965. Ja perto de se aposentar, foi lecionar na Universidade da Califérnia, em San Diego.

Marcuse viveu para assistir e sentir os efeitos do que teorizou: tinha 70 anos quando
eclodiu a Revolugdo Inesperada, a grande revolta estudantil de 1968 em praticamente todos 0s
paises do mundo. Por sua capacidade de se engajar seriamente e apoiar 0s estudantes que
protestavam contra a guerra do Vietnd (1961-1974) e queria mudar a sociedade e a politica.
Marcuse logo ficou conhecido como o "pai da nova esquerda”, apelido que ele rejeitava. Fez
varios discursos engajados nos Estados Unidos e na Europa durante os anos 70. Morreu de
infarto durante uma visita a Alemanha, dez dias depois de completar 81 anos.

Suas principais obras sdo: Razdo e Revolugdo (1941), Eros e Civilizagdo (1955) e O
Homem Unidimensional (1964), além da coletanea de artigos Cultura e Sociedade (1965).

2 Herbert Marcuse: uma Sociologia do Conhecimento

Soares (1999) procurou estabelecer divisdes da trajetdria de Marcuse em grandes fases e/ou
periodos. Neste sentido é consensual, com pequenas variagdes, dividi-la da seguinte forma
para se obter um entendimento melhor de suas idéias:

! Dados obtidos no site: www.uta.edu/huma/illuminations/kell12.htm Acessado em: 26/01/2009 e do livro:
SOARES, Jorge Coelho. Marcuse: uma trajetoria. Londrina: UEL, 1999.



e Primeira Fase
A trajetoria intelectual de Herbert Marcuse iniciou-se por uma fase com forte acento
fenomenoldgico, em que Marcuse € visto como tentando conciliar Heidegger e o marxismo,
do seu livro Ontologia de Hegel e a Teoria da Historicidade.

e Segunda Fase
A segunda fase encontra-se entre 1934 e 1955, subdividida em dois periodos. O primeiro
deles abarcando principalmente os primeiros tempos no exilio, marcado por um conjunto de
artigos de grande densidade tedrica/critica, publicados entre 1934 e 1938. Resultado direto do
seu trabalho no Instituit fir Sozialforschung (Escola de Frankfurt), naquele momento em
Nova York, foram reunidos posteriormente, em 1965, na coletanea Kultur und Gesellsschaft,
recentemente traduzida para o portugués - Cultura e Sociedade, em dois volumes (SOARES,
1999).

No primeiro volume do livro Cultura e Sociedade (MARCUSE, 1997) compde-se de
quatro artigos: “O Combate ao Liberalismo na Concepg¢do Totalitiria do Estado”, onde
Marcuse reteve principalmente sua tese de que o fascismo era uma variante autoritaria do
capitalismo de Estado. Pois, segundo Marcuse (1997, p. 78) “[...] pode-se dizer que é o
préprio liberalismo que gera o estado total autoritario como se este fora a sua realizacao final,
em um estagio avangado de desenvolvimento”. O préximo artigo denominado “Sobre o
Cardter Afirmativo da Cultura”, onde enunciou sua idéia de que a cultura reprime o anseio de
felicidade, introjetando a rentincia da prépria liberdade.

Outro texto de Marcuse (1997) “Filosofia e Teoria Critica”, também publicado no
mesmo numero toma a defesa da idéia de razéo e procura dar precisdo ao sentido da ades&o,
que a teoria critica fazia entdo ao marxismo. Marcuse afirmou neste artigo que a razdo “é
categoria fundamental do pensamento filoséfico, é a Gnica que o mantém vinculado ao destino
do homem” (MARCUSE, 1997, p.150). Invocando Hegel, Marcuse procurou demonstrar
como, inerente ao conceito de razdo, ha o conceito de liberdade, ja que “o exame e julgamento
carecia de sentido se 0 homem néo fosse livre para atuar segundo suas proprias concepcdes e
submeter o ja existente a razao” (p.151). O ultimo dos quatro artigos deste volume ¢ “Para a
Critica do Hedonismo”, onde ele defende as filosofias hedomistas tanto a cirenaica como a
epiclrea, pela énfase que ambas colocavam na busca da felicidade, apesar de ver uma
diferenca essencial entre elas.

No segundo volume, constam seis artigos: Sobre os fundamentos filoséficos do
conceito de trabalho da ciéncia econdmica; O existencialismo; A obsoléncia da psicanalise;
Industrializac&o e capitalismo na obra de Max Weber; Etica e revolugio; Comentarios para
uma redefinicdo de cultura.

O segundo periodo é marcado pela sua tentativa indignada de reexaminar a
significacdo tedrica e politica da obra de Hegel Razdo e Revolugcdo de 1941, procurando
demonstrar que seus conceitos basicos ndo poderiam fornecer nenhum tipo de respaldo, quer a
teoria fascista, quer as suas praticas autoritarias, exercidas em boa parte do mundo, naquele
momento, com aterrorizadoras pretensfes hegemonicas (SOARES, 1999). Neste livro,
Marcuse sobrepés, definitivamente, a visdo critico-sociolégica a filosofia, numa tentativa de
transformacéo desta em teoria social, objetivo expresso no subtitulo do livro: Hegel e o
Advento da Teoria Social. Como diz Marcuse (2004, p. 07), “a ascensdo do fascismo em
nossa época exige um reinterpretacdo da filosofia de Hegel. Esperamos que a analise aqui
apresentada demonstre que os conceitos basicos de Hegel sdo hostis as tendéncias que
levaram a teoria e a praticas fascistas”.

Marcuse (2004) realizou um estudo sistematico sobre os Fundamentos da Filosofia de
Hegel, defendendo-o do que considerava ser uma falsa interpretacdo do seu pensamento. Na
segunda parte, apresentou o que admitia como a Teoria Social que se poderia derivar do
pensamento hegeliano, ou seja, 0 marxismo como teoria critica. Para Marcuse (2004, p. 16),



“o nucleo da filosofia de Hegel é uma estrutura formada por conceitos — liberdade, sujeito,
espirito, conceito — derivados da idéia de razdo”. A razdo, entdo, ¢ vista como tendo o poder
de governar a realidade. Isto pode nos esclarecer o titulo do livro que Marcuse escolheu:
Razé&o e Revolugéo. Da razdo vista como “essencialmente como uma forga historica”, deriva a
possibilidade de ser livre porque a razdo “desemboca na liberdade e a liberdade ¢ a existéncia
do sujeito” (p.20).

Marcuse (2004) defende veemente o marxismo, tomando como eixo de discussdo a
questdo do trabalho alienado. Nos capitulos quatro, cinco, seis e sete, da Parte I, sdo
discutidos especificamente esta questdo. Marcuse utilizou a categoria de alienagéo, a partir da
perspectiva de Hegel, via Marx, denunciando a necessidade de um processo dialético para
superar a negatividade e a desordem social.

Para Marcuse (2004), quando Marx se referia a abolicdo da propriedade privada, ndo
via nisto um fim em si mesmo, mas como um meio para suprimir o trabalho alienado,
permitindo assim o estabelecimento da liberdade individual. “O individuo ¢ a meta. Esta
tendéncia individualistica é uma caracteristica fundamental da filosofia marxista”
(MARCUSE, 2004, p. 141). No final do livro Marcuse (2004) ressaltou as diferencas
existentes entre a concepcdo da dialética em Marx e Hegel, sendo que para os dois a verdade
residiria unicamente na totalidade negativa. Marcuse (2004), explica que para Hegel, a
totalidade seria a totalidade da razdo, ou seja, um sistema ontologico fechado, idéntico em
ultima instancia ao sistema racional da histéria; ja Marx desligou a dialética desta base
ontoldgica, pois para ele, a negatividade da realidade, se converte em uma condicéo historica
que ndo pode se constituir como situacdo metafisica. Sob esta perspectiva Marcuse (2004),
também, defendia que o método dialético se transforma em um método historico.

Hé& que se destacar por Gltimo, um epilogo escrito em 1954 que 0 autor acrescentou a
este livro. O texto demonstra um pessimismo diante do fato de que a humanidade, tendo tdo
recentemente se envolvido em uma luta, que parecia a “altima’, contra o obscurantismo ¢ a
desrazdo, se comportava como se a historia recente nao tivesse ficado impressa. “A derrota do
fascismo e do nacional socialismo ndo deteve a inclinacdo para o totalitarismo. A liberdade
estd em retirada — tanto no dominio do pensamento, como no da sociedade” (MARCUSE,
2004, p. 369).

E manifesta sua frustracdo ao admitir que nem a razdo hegeliana, nem a razéo
marxista, se aproximaram da sua realizacdo, “nem o desenvolvimento do Espirito, nem o da
Revolugdo tomaram a forma visada pela teoria dialética” (MARCUSE, 2004, p. 369). O
capitalismo se transformava, mas a sua verdadeira face, alienante e exploradora, permanecia.
A pseudo “patria socialista russa” (SOARES, 1999, p. 74) era também uma enganacdo, que
ele ja denunciava com dureza e uma ponta de sarcasmo. “Comparada com a idéia marxista de
socialismo, a sociedade stalinista ndo foi menos repressiva do que a sociedade capitalista — s6
que muito mais pobre” (MARCUSE, 2004, p. 373). Era, entretanto, perfeitamente possivel
ainda resistir, insistia Marcuse (2004, p.374).

A idéia de uma forma diferente de razéo e liberdade, sonhada tanto pelo idealismo
dialético, como pelo materialismo, ainda parece uma utopia. Mas o triunfo das forgas
retrogadas e conservadoras ndo desmerece a verdade desta utopia. A mobilizacédo total
da sociedade contra a libertagdo definitiva do individuo, que constitui o contetdo
histérico do presente periodo, mostra quéo real é a possibilidade desta libertacéo.

O periodo que atravessa 0s anos da Segunda Guerra Mundial, onde Marcuse se engaja
no “war effort” aliado, ocupando um cargo no Office of Strategic Service/EUA, permite
também a ele uma leitura mais atenta e ampla da psicanélise de Freud. Culmina na sua
tentativa de incorporar a sua analise marxista alguns conceitos fundamentais desta teoria, tal
como ele os interpreta. Eros e Civilizagdo vem a lume entdo em 1955 (SOARES, 1999p. 03).



Neste livro se juntavam o jovem Marx e a psicandlise freudiana, tal como ele a interpretou.
Em resumo, Marcuse procura renovar o marxismo, e alarga o campo de suas preocupacdes ao
teorizar sobre a dimensao subjetiva da vida humana vinculada a mudanca social.

Nesse sentido, podemos dizer que “diferentemente de Adorno e Horkheimer, que a
partir dos anos 40 se dedicaram a critica da cultura desvinculada da politica radical, Marcuse
levou adiante o projeto da Teoria Critica dos anos 30 — unir filosofia, teoria social e politica
revolucionaria” (LOREIRO, 2005, p. 04).

A grande preocupacdo de Marcuse a partir do pos-guerra é com uma teoria do sujeito
(um novo sujeito historico, pois o velho sujeito revolucionario, a classe trabalhadora, estava
integrada a sociedade de consumo). Para elaborar essa teoria, volta-se para a psicanalise de
Freud. Ele quer entender por que “todas as revolugdes foram também revolugdes traidas™
(MARCUSE, 1999, p.28). Para isso ndo basta uma analise em termos econdmico-politicos. E
preciso ir além, entender por que, junto com o Termidor historico-social, vem o “Termidor
psiquico” % os rebeldes, ao derrubarem o velho poder, se identificam com ele e por isso
tornam a instituir um novo poder tdo ou mais opressivo que o anterior. Ou seja, a dominagéo é
interiorizada, o que explica as sucessivas derrotas em termos psicoldgicos. E esse individuo
auto-reprimido que apdia os senhores e suas instituicdes. Assim sendo, é preciso entender a
derrota das revolugdes em termos econdmicos, politicos, sociais, historicos e psicoldgicos. E a
repressdo das pulsdes de vida (Eros) que cria individuos aptos a aceitarem uma sociedade
repressiva e a temerem sua propria libertacdo (MARCUSE, 1999).

No capitalismo avancado, com a automacdo do trabalho ndo € mais necessario
reprimir os individuos para que trabalhem, tal como era preciso numa sociedade de escassez.
Essa era a hipdtese de Freud sobre a qual se assentava a idéia de que a civilizacdo exige a
repressdo das pulsdes, exige que o “principio de prazer” se subordine ao “principio de
realidade” (MARCUSE, 1999, p. 34). Fazendo uma leitura marxista de Freud, Marcuse cria

dois novos conceitos:
“mais-repressdo” (o controle adicional acima do indispensavel a existéncia da
sociedade humana civilizada requerido pela dominacdo social) e “principio de

desempenho” (a forma histérica predominante do principio de realidade)
(MARCUSE, 1999, p.51).

O primeiro esté vinculado a idéia de dominacdo entendida como a consolidacdo de um
determinado grupo privilegiado que utiliza o progresso técnico, material e intelectual em seu
beneficio, preservando a escassez e a coacgdo irracional a partir de controles institucionais
“acima” e “além” daqueles indispensaveis a associacdo dos homens. Desta forma, a mais-
repressao estd totalmente imbricada ao segundo conceito elaborado por Marcuse, o “principio
de desempenho”, norte de toda a sociedade industrial avangada, na medida em que “(...) sob o
seu dominio, a sociedade é estratificada de acordo com os desempenhos econémicos
concorrentes dos seus membros” (MARCUSE, 1999, p. 58).

A abolicdo do trabalho alienado permitiria investir a libido no trabalho, que se tornaria
assim trabalho lddico, e nas relagBes sociais, 0 que transformaria a vida num jogo
estético/erdtico em que os sentidos humanos ndo seriam moldados pela forma mercadoria.
Numa sociedade sem repressao das pulsdes a gratificagdo erética seria inerente a toda a vida
social e ocorreria a reconciliagdo entre os seres humanos e a natureza, a qual deixaria de ser
mera matéria que o homem pode explorar a seu bel prazer (MARCUSE, 1999).

2 Jsto ¢, haveria nos prdprios individuos uma dinamica interna que nega a possibilidade da libertagdo e da
satisfacdo.



e Terceira Fase
Esta, por sua vez, pode talvez ser subdividida em trés periodos. No primeiro deles abarcando
o fim dos anos 50, Marcuse parte de uma Teoria Critica da sociedade e se propde a desvelar a
logica interna do “marxismo soviético”, denunciando-0 como um projeto totalitario Marxismo
Soviético: uma analise critica, de 1958 (SOARES, 1999).

Um segundo periodo se segue quando desdobra suas reflexdes em direcdo a uma
critica igualmente “denunciadora” dos mecanismos internos de acdo do Capitalismo
Industrial, ao mesmo tempo que avalia o uso das “ciéncias”, principalmente aquelas
relacionadas ao homem e a sociedade como “instrumento de poder”, de uma logica que visa
submeter o corpo e disciplinar as consciéncias, “unidimensionalizando-as” (SOARES, 1999,
p. 04).

A sociedade industrial avancgada, objeto de reflexdo na obra A ideologia da Sociedade
Industrial, pode ser definida como a sociedade tecnoldgica, do artificialismo, da racionalidade
institucional. E a sociedade sem oposi¢bes, de nivelamento. Marcuse (1973) utiliza a
expressao “sociedade unidimensional” justamente para demonstrar o controle que este tipo de
sociedade exerce sobre as consciéncias humanas. “A sociedade unidimensional em
desenvolvimento altera a relacéo entre o racional e o irracional. Contrastado com os aspectos
fantasticos e insanos de sua irracionalidade, o reino do irracional se torna o lar do realmente
racional, das idéias que podem promover a arte da vida” (MARCUSE, 1973, p. 227).

Para Marcuse (1973), a tecnologia, como modo de producdo, como a totalidade dos
instrumentos, dispositivos, invencdes, é uma forma de organizar e modificar as relagdes
sociais. Reproduz, fielmente, a manifestacdo do pensamento e dos padrdes de comportamento
dominantes. Enfim, trata-se de um verdadeiro instrumento de controle e dominacéo. E isso
ocorre em razdo da organizacdo do aparato industrial, voltado totalmente para a satisfacdo das
necessidades crescentes dos individuos. “A racionalidade tecnologica revela o seu carater
politico ao se tornar o grande veiculo de melhor dominacdo, criando um universo
verdadeiramente totalitario no qual sociedade e natureza, corpo e mente sao mantidos num
estado de permanente mobilizagdo para a defesa desse universo” (MARCUSE, 1973, p. 37).

De fato, uma sociedade avancgada, em razdo do progresso tecnoldgico, somente se
sustenta quando organiza e explora, com éxito, a produtividade da civilizacdo industrial. A
crescente produtividade de mercadorias e servicos traz consigo atitudes e habitos prescritos,
gue acabam mobilizando a sociedade em seu todo, com a promessa utopica do 6cio, do
entretenimento e lazer organizados.

Nesse sentido, a sociedade moderna, sustentada sob o aparato tecnolégico, tende a
tornar-se totalitaria. E como tal, pode exigir dos individuos, justificadamente, a aceitacdo de
seus principios e instituicbes, pois tem como legitimo objetivo 0 aumento da produtividade
para a satisfacdo das necessidades do homem. Para Marcuse (1973), o sentido da expresséo
"totalitaria” ndo € utilizado apenas para caracterizar o sistema terrorista de governo, mas para
definir o sistema especifico de producdo e distribuicdo em massa, que existe em razdo da
manipulacdo do poder inerente a tecnologia.

Assim, o sistema de vida prescrito pela industria moderna é, aparentemente, da mais
alta eficacia, conveniéncia e eficiéncia. Entdo, aquele que seguir as instrucbes serd bem-
sucedido, subordinando sua espontaneidade a sabedoria andnima que ordenou tudo para ele.

Sobre o aspecto de dominagdo da sociedade unidimensional, Nazério (1998, p. 84)
comenta:

Para Marcuse, a dominac¢do funciona como administracdo total das necessidades e
prazeres, escravizando o homem no trabalho e no lazer, preenchendo o tempo livre
dos individuos com programacdes dirigidas, fabricando uma humanidade apta a
consumir objetos indteis, cuja obsolescéncia fora desejada. A administracdo da



sociedade unidimensional encarrega-se de gerar o bem-estar tanto a Leste quanto a
Oeste, tornando ineficazes os protestos tradicionais.

Em sintese, a sociedade industrial avancada impde uma racionalidade tecnoldgica. Ser
bem-sucedido significa adaptar-se ao aparato, ou seja, as instituicdes, dispositivos e
organizacOes da industria. Ndo ha lugar para a autonomia humana, para independéncia de
pensamento, nem para o direito de oposicao.

A autonomia da razdo encontra seu tumulo no sistema de controle, producdo e
consumo padronizado. E os mecanismos da racionalidade institucional, difundidos por toda a
sociedade, portanto, desenvolvem um conjunto de valores de verdade préprios, que servem
apenas ao funcionamento do aparato industrial. Os direitos e liberdades individuais, fatores
vitais na origem da sociedade industrial, perdem o sentido e contetdo tradicionais, pois uma
vez institucionalizados compartilham do mesmo destino da sociedade integradora. A
liberdade individual, na sociedade tecnoldgica, torna-se, sobretudo, uma liberdade de morte,
de auséncia de valores, alienacdo do individuo e degradacéo social.

Tudo contribui para transformar os instintos, 0s desejos e pensamentos humanos em
canais que alimentam o aparato tecnoldgico. Com relacdo as necessidades, Marcuse (1973)
realiza a distingdo entre as necessidades falsas e as necessidades veridicas. As necessidades
falsas sdo determinadas por forcas externas, a qual o individuo ndo possui controle algum.
Tais necessidades sdo produto de uma sociedade totalitaria, repressora dos pensamentos e
comportamentos humanos. Por outro lado, as necessidades veridicas representam a realizacao
de todas as necessidades vitais, reais, como ao alimento, roupa, teto.

Para Marcuse (1973), toda libertacdo depende da consciéncia de servidao, porém o
surgimento desta consciéncia acaba sendo impedido pela predominancia das necessidades
falsas e das satisfagdes repressivas do proprio individuo. “Esta é a forma pura da servidao:
existir como um instrumento, como uma coisa” (MARCUSE, 1973, p. 49). Loureiro (2005)
diz que o ideal seria a substituicdo das necessidades falsas e o abandono da satisfacdo
repressiva, mas isto parece ser uma utopia para Marcuse.

Na sociedade tecnoldgica, a producdo e a distribuicio em massa reivindicam o
individuo inteiro, através da invasdo no seu espaco privado, na sua liberdade interior. Ha uma
identificacdo imposta do individuo com a sociedade e com a sociedade em seu todo. Marcuse
(1973) denomina tal fenébmeno de "mimese". Significa dizer que os controles tecnoldgicos
representam a propria personificacdo da razdo para a consecucdo dos interesses de todos 0s
grupos sociais. Para Marcuse (1973, p. 30 e 31):

A idéia de ‘liberdade interior’ tem aqui sua realidade: designa o espaco privado no
qual o homem pode tornar-se e permanecer ele proprio’. Atualmente, esse espaco
privado se apresenta invadido e desbastado pela realidade tecnoldgica. O resultado
ndo é o ajustamento, mas a mimese: uma identificacdo imediata do individuo com a
sua sociedade e, através dela, com a sociedade em seu todo.

E a irracionalidade da sociedade racional, pois na sociedade de domesticacio pelo
consumo, o pensamento humano decorre do processo da maquina. Ha uma razao instrumental,
imposta a todos, que constitui a ideologia da sociedade tecnoldgica avancada. Ideologia esta
que controla a natureza, o corpo e a mente humana, fazendo com que a liberdade na sociedade
industrial seja uma liberdade de morte.

Para Marcuse (1973), o processo de emancipacdo somente sera viavel com a
denominada "Grande Recusa", ou seja, uma recusa absoluta do sistema de vida estabelecido,
que deve ocorrer através de manifestacdes revolucionarias lideradas pela juventude, e nao
pelo povo. O povo, anteriormente, fermento da transformacgdo social, transformou-se no



fermento da coesao social, pois inserido no sistema do aparato tecnologico e destituido de
qualquer forma tradicional de protesto.

Talvez a clara filiagdo de Marcuse ao marxismo e 0 engajamento politico dai
decorrente sejam 0 motivo real do pouco caso com que sua obra foi tratada nas duas
Ultimas décadas do século XX. Afinal uma época de “contra- revolugdo preventiva”,
para retomarmos uma férmula do préprio filésofo no inicio dos anos 1970, ndo s6 ndo
pode ver com bons olhos, como também considera ultrapassado um pensamento que
se opde ao primado da mercadoria, a dominagdo sem sentido, a irracionalidade e a
manipulagdo das consciéncias (LOREIRO, 2005, p. 14).

Este periodo atravessa Maio de 68, onde Marcuse é apontado como um dos maitre a
penser da revolta estudantil, cujos participantes apropriaram-se seletivamente do seu
pensamento, através dos livros Ideologia da Sociedade Industrial e de Eros e Civilizacéo, de
1955, fazendo deles um uso particular, a seus olhos libertario. Marcuse, por sua vez, sem sair
dos limites de uma acdo intelectual, aceitara ai o papel de interlocutor de uma boa parte desta
juventude “de esquerda” que o procuravam em busca de uma “filosofia concreta”. Sua
producdo é marcada neste periodo de forma particularmente intensas, por uma tentativa de
colocar em discussdo questbes especificas daquela realidade concreta, histérica (SOARES,
1999).

Atraveés destas questdes, Marcuse tentara mostrar que a Filosofia poderia ser uma arma
revolucionaria e dela se poderia deduzir uma “acdo” para o plano da realidade. Sao dessa
época, por exemplo, 0s textos Tolerancia Repressiva, texto de 1965, republicado e
amplamente divulgado em 1969 com o livro Critica da Tolerancia Pura - O problema da
Violéncia na Oposigdo, Vietnd: O terceiro Mundo e a Oposicdo, Moral e Politica na
Sociedade Opulenta, textos estes baseados na copia da gravacdo sonora do encontro
organizado pelo Comité Estudantil da Universidade Livre de Berlim Ocidental em julho de
1967, com a presenca de centenas de estudantes e intelectuais (SOARES, 1999).

Ao mesmo periodo se agregam as inumeras entrevistas dadas por Marcuse aos grandes
jornais da Europa, com a da defesa veemente de Angela Davis, militante do “poder negro”,
quando da sua prisdo. Este periodo se completa com sua tentativa de delinear um pouco
melhor os contornos de um projeto utépico, nunca claramente explicitado. Projeto que nele é
muito menos um lugar claramente visto no futuro, cujas coordenadas de localizacéo ele se
proporia a revelar, um lugar em algum lugar para onde se deveria ir, € muito mais um topos
que ird sendo construido em cada um como um projeto de vida, por um lento processo de
“exclusdo critica”, do que ndo se revela como justo, verdadeiro, libertador; por uma exclusao
de tudo aquilo que uma consciéncia critica, sempre atenta, ndo desejard para si (SOARES,
1999).

E por fim, o terceiro periodo, denominado por Soares (1999) de “ultimo Marcuse”.
Sendo este desdobrado do anterior, principalmente por algumas teses ja presentes em Contra-
Revolucdo e Revolta, onde ele apontava a Arte como tendo um papel “subversivo”, como um
caminho privilegiado para desafiar o monopolio da realidade estabelecida (SOARES, 1999).
Uma vez que, podemos verificar quando ele afirma: “A alienacdo artistica torna a obra de
arte, o universo da arte, essencialmente irreal, cria um mundo que nédo existe, um mundo de
Schein, aparéncia, ilusdo. Mas nessa transformacéo da realidade em ilusdo e somente nela, a
verdade subversiva da arte se manifesta” (MARCUSE, 1981, p. 98). O proprio autor nos
esclarece que,

devem ser desenvolvidas estratégias que se adaptem ao combate a contra-revolucéo.
O desfecho depende, em grande medida, da capacidade da jovem geracdo — ndo para
“cair fora” e ndo para se acomodar, mas para aprender como reagrupar-se apds a
derrota, como desenvolver, com a nova sensibilidade, uma nova racionalidade, para



suportar o longo processo de educacdo — o indispensavel requisito prévio da transigdo
para a agdo politica em grande escala. Pois a préxima revolugdo serd uma
preocupagio de geragdes e “‘a crise final do capitalismo” podera levar o melhor de um
século (MARCUSE, 1981, p. 129).

Neste ponto, Marcuse volta seus olhos para uma analise retrospectiva da febril
agitacao politica “revolucionaria” dos anos 60 e 70 e conclui categoricamente ndo ser possivel
inaugurar uma revolucdo sem um processo de libertagdo “individual”. Afirmando que uma
das funcGes vitais do materialismo historico é dar conta da subjetividade, Marcuse (1977)
retoma este projeto, incorporando nele algumas teses de psicologia, de inspiracdo
psicanalitica. Procurava assim respaldo teorico visando fornecer subsidios para a construgdo
de uma “nova sensibilidade”, uma “nova racionalidade” que permitisse realmente a
“emancipag¢do da consciéncia” (SOARES, 1999, p. 05).

O autor Marcuse foi, antes de tudo, um filésofo marxista politicamente engajado. Em
funcdo disto, podemos afirmar a contribuicdo de Marcuse a uma Sociologia do
Conhecimento, pois segundo lanni (1989), a Sociologia possui singularidades como ciéncia
social, sdo singularidades do maior interesse, por suas implicacdes epistemologicas e
ontoldgicas, tais como poderemos ver e associar a Sociologia do Conhecimento.

A Sociologia do Conhecimento, durante toda a primeira metade do século XX,
incluindo os anos 60, permaneceu com as seguintes caracteristicas: a) reconhecia a existéncia
de conhecimentos particulares, oriundo de diferentes contextos sociais, cuja génese poderia e
deveria ser analisada por ela; b) tinha o importante papel de distinguir conhecimentos
ideoldgicos (valor) daqueles que, ap6s alguma depuracdo metddica, poderiam ser
considerados como cientificos; c) diferenciava-se da Epistemologia e da Filosofia da Ciéncia,
pois ndo tinha a pretensdo de estabelecer critérios de validacdo (contexto da justificacdo) para
0 conhecimento cientifico. Neste sentido, esta tem por objetivo identificar, conhecer, explicar
e validar os nexos existentes entre as condigdes sociais, posicionadas historicamente, e as
producdes culturais de atores individuais e coletivos oriundas da interacdo de conteldos
cognitivos desses atores com a propria realidade coletiva (tipos de instituicdo, crencas,
doutrinas, racionalidades sociais) (JUNIOR, 2002).

Cabe reconhecer que o objeto da sociologia é a realidade social em movimento,
formacdo e transformacdo. Ela é um ser do qual o sujeito participa, em alguma medida, pelo
universo de préticas, valores, ideais, fantasias. Simultaneamente, é um ser em movimento,
modificacdo, devir; revolucdo. Desafia todo o tempo o pensamento, como algo conhecido e
incognito, transparente e opaco. E neste sentido que a Sociologia do Conhecimento deve
estabelecer o saber cientifico na busca incessante das condi¢Ges sociais que levam a tal fato.
Mas a Sociologia do Conhecimento j& avancou o suficiente para revelar, a uns e outros, que o
pensamento socioldgico guarda uma relacdo complexa e essencial com as condi¢cbes de
existéncia social, ou configuracdes sociais de vida, de setores, grupos, classes ou a sociedade
como um todo (IANNI, 1989).

Na sociologia, 0 sujeito do conhecimento é individual e coletivo. Mas uma leitura
mais atenta logo indicard o diadlogo, o0 engajamento, a reciprocidade, implicita ou
explicitamente, do autor com este ou aquele setor social, grupo, instituicdo, classe,
movimento, partido, corrente de opinido publica, sociedade. Sdo freqlientes as obras de
sociologia que expressam um autor e uma configuragdo, um eu e um nos, um sujeito
simultaneamente individual e coletivo do conhecimento. E dai que nasce o pathos de algumas
obras fundamentais da sociologia (IANNI, 1989). No caso de Marcuse, 0 conhecimento
produzido a partir de sua leitura de mundo compreende que a realidade podera ser modificada
através das transformacdes onde a Ciéncia poderd ser uma forma de ler este mundo de
maneira gque resgate a racionalidade critica.



De fato, Marcuse esta frente a todas as implicacdes epistemoldgicas e ontologicas da
Sociologia citadas por lanni (1989), pois este filésofo € um dos pensadores que criou e
desenvolveu a Teoria Critica da sociedade sem nunca excluir um de seus elementos
fundamentais: a defesa da transformacao radical da sociedade.

3 As implicagdes de Herbert Marcuse para a Educacéao Cientifica

Marcuse argumentava que a sociedade industrial avancada criava falsas necessidades que
integravam o individuo ao sistema de producdo e de consumo, comunicacdo de massas e
cultura, publicidade, administracdo de empresas e modos de pensamento contemporaneos,
pois estas apenas reproduziriam o sistema existente e cuidariam para eliminar negatividade,
criticas e oposicdo. Tendo como resultado um universo unidimensional de idéias e
comportamento, no qual as verdadeiras aptidGes para o pensamento critico eram anuladas.
Deste modo, faz-se necessario repensar a caracterizacdo da ciéncia nas relagdes sociais com o
mundo, pois, a ciéncia estd vinculada as necessidades humanas, condicionada aos interesses
politicos, econdmicos e sociais do seu tempo.

Desta forma, € oferecido um contexto para a ciéncia, permitindo a observacdo de
como e porque as pessoas fizeram determinadas coisas. A visdo de que a ciéncia esta
vinculada a nossa cultura nos auxilia no afastamento da idéia de verdade absoluta, ajudando-
nos a ver a ciéncia como qualquer outra atividade humana, uma pratica social e intelectual.
Com o crescimento da ciéncia na histdria da humanidade, a educagéo cientifica da populacéo
€ uma necessidade ainda mais permanente, sendo que cada vez mais questdes ligadas a
ciéncia fazem parte do nosso cotidiano. O matematico e filésofo polonés Jacob Bronowsky
(1908-1974) em seu livro Ciéncia e Valores Humanos, publicado originalmente em 1956, fez
0 seguinte alerta para a necessidade da educacao cientifica:

[...] devemos tremer sempre que ouvimos um homem de sensibilidade considerar a
ciéncia como um assunto que pertence a outra pessoa. Hoje em dia, 0 mundo é feito, é
potenciado, pela ciéncia, e qualquer pessoa que abdique de seu interesse por ela
caminha de olhos abertos para a escravatura (BRONOWSKY apud AMABIS, 2005,
p. 141).

Percebemos que a educacdo cientifica tem a funcdo de desenvolver a criticidade e o
pensamento l6gico, capacitando o sujeito a compreender como a ciéncia € organizada, sua
natureza, seus alcances e suas limitagOes, desta forma auxilia os cidaddos nas tomadas de
decisdo em uma sociedade tecnoldgica com base em dados e informagbes. Além de todos
compreenderem a importancia da ciéncia no cotidiano, representando uma formagdo de
recursos humanos para as atividades de pesquisa em todos 0s setores profissionais. Portanto,
esse conhecimento se apresenta como o alicerce do conhecimento, sendo considerado como a
grande ferramenta para a transformacdo do mundo contemporaneo, a medida que a sua
apropriagéo e uso ocorrem de modo inteligente (MOURA e VALE, 2003).

Logo, reporta-se aos objetivos da Educacdo Cientifica que sdo: ensinar Ciéncia e
Técnica de modo significativo e interessante a todos indistintamente atendendo a quantidade
(todas as camadas sociais) com qualidade (com ensino centrado na compreensdo do fato
cientifico); colocar a préatica social como ponto de partida e de chegada da Educacao
Cientifica tomando o contexto como fonte de inspiracdo para a determinagdo dos conteudos
cientificos e técnicos a serem trabalhados pela comunidade escolar sob orientagdo e mediacéo
do professor e, por fim, criar condi¢fes para a formacdo do espirito cientifico como etapa
além do senso comum das pessoas (VALE, 2005).

Para contemplar os objetivos da Educacdo Cientifica existe, cada vez mais, uma
preocupacédo de agdes mais intensas para que formemos profissionais que tenham uma efetiva
consciéncia de cidadania, independéncia de pensamento e capacidade critica, que devem



adquirir ao longo da escolarizacdo. Ha que se formar cidadés e cidad@os que ndo sé saibam ler
melhor o0 mundo onde estdo inseridos, como também, e principalmente, sejam capazes de
transformar este mundo para melhor. Nesta perspectiva, explorar as formas de ler a natureza a
partir da Ciéncia, procurando, por meio da leitura politica, a formagdo de um cidad&o critico
que considere a Historia da Ciéncia o método de ensino que tem como referencia a propria
Ciéncia podera ser o caminho para efeito da consolidacdo da estimada Educacdo Cientifica
(CHASSOT, 2006).

A esse respeito, Rosa (2007) salienta que a escola necessita da contribuicdo de
conhecimentos em Ciéncias e Tecnologia para oportunizar a reflexdo, o pensar critico, desde
0s anos iniciais de escolaridade, a fim de que os individuos saibam como se posicionar nas
mais diversas situacdes seja em relacdo a um texto cientifico, uma noticia, uma situacéo
ambiental ou social, entre outros. Mas, usualmente, observam-se cinco caracteristicas
presentes em nosso ensino e que contribuem para que ndo se cumpra aquilo que se colocou
como pressuposto basico: a formacdo de cidaddos criticos. Nossa luta é para tornar o ensino
menos asséptico, menos dogmatico, menos abstrato, menos a-historico e menos severo na
avaliagdo (CHASSOT, 2006; CACHAPUZ, 2005).

Esta circunstancia moldada pela obsolescéncia das mercadorias simbolicas encontra
uma proximidade com a diminuigdo da capacidade de pensar e agir com autonomia, indo de
encontro com o objetivo da Educacdo Cientifica enfatizado por Cachapuz (2005), Chassot
(2006), Vale (2005), Rosa (2007) no que tange a um ensino que valorize a formagdo do
cidadao critico, e conseqlientemente, ocorra a mudanca da unidimensionalidade de idéias e
comportamentos existentes na sociedade. Portanto, a Teoria Critica de Marcuse contribui
como meétodo de investigacdo e compreensdo da realidade, que permite localizar nos novos
processos de educacdo estruturas autoritarias, focalizando as pesquisas sobre a Educacdo
Cientifica na percepcdo e falta de sensibilizacdo humana, num contexto onde o fluxo de
informagdo pode dar-se de forma desenraizada e descolada da experiéncia, com capacidade
para subverter a nogdo de ciéncia, técnica e tecnologia.

Considerac0es Finais

A importancia da contribuicdo de Herbert Marcuse foi desenvolver uma teoria social critica,
para a superacdo da sociedade industrial de exploracéo e o resgate da racionalidade critica, tdo
importante para a existéncia humana. O autor considerou o progresso tecnolégico como o
responsavel pelo sistema de dominacdo da natureza e da prdpria consciéncia do ser humano.
N&o havendo duvida sobre a necessidade da mudanca de pensamento diante a sociedade.

O modelo que ocorre hoje parece deixar evidente que o processo através do qual
acontecem as situacfes onde é transmitida a educacdo favorece ainda mais injustamente 0s
sujeitos. O ensino que temos conduz 0s sujeitos a continuarem cada vez mais dominados para
aceitarem as relac6es de desigualdade. Mas, podemos ser capazes de compreender a realidade
em que estamos inseridos e entdo modifica-la na busca de transformagdes. Uma alternativa de
mudanca que poderia ser direcionada era de uma educacdo que busque cada vez mais
propiciar que a Ciéncia seja um instrumento da leitura de realidade e facilitadora da aquisicao
de uma visdo critica e, assim, possa contribuir para modifica-la para melhor, onde esteja
presente uma continuada preocupacao com a formacao de cidad&os criticos.

Assim, podemos observar em nossas reflexdes e acGes docentes como: deixar de fazer
um ensino asséptico, e sim contextualiza-lo; esforcar-nos para migrar do abstrato, mostrando
a realidade numa linguagem mais concreta; aprender a sermos menos dogmaticos para
trabalharmos com as incertezas; néo tratar os conhecimentos de maneira a-historica, fazendo a
Historia da Ciéncia presente em nossas aulas; transformar as nossas avaliagdes em atividades
onde haja participacdo dos alunos, considerando o processo como um todo e ndo somente 0
produto. Assim estaremos fazendo uma educacdo mais politica, contribuindo para que



tenhamos homens ainda mais criticos, conseguindo, entdo, novas possibilidades para a
legitimacgdo da Educacéo Cientifica.

Em virtude da importancia capital da reflexdo a cerca de novas possibilidades que
legitime a Educacdo Cientifica, faz-se necesséario discussdes mais profundas sobre esta
questdo, uma vez que se verificou a caréncia de acervo teorico que fizesse a interface da
Teoria Critica de Marcuse e a Educacédo Cientifica. Desta forma, percebe-se a relevancia deste
ensaio como uma oportunidade de iniciar a discussdao sobre a Educacdo Cientifica na
perspectiva da Teoria Critica de Marcuse.

Referéncias
AMABIS, José Mariano. A preméncia da Educacdo Cientifica. In. WERTHEIN, Jorge;
CUNHA, Célio da (Orgs.) Educacdo Cientifica e desenvolvimento: o que pensam 0s
cientista. Brasilia: UNESCO, Instituto Sangari, 2005.
CACHAPUZ, A. et al. (Orgs.). A necessaria renovagdo do ensino das ciéncias. Séo Paulo:
Cortez, 2005.
CHASSOT, Attico. Alfabetizacao cientifica: questdes e desafios para a Educacdo.-4.ed. ljui:
Editora Unijui, 436p. 2006.
IANNI, Octavio. A crise dos paradigmas na sociologia: problemas de explicacdo. 1989.
Disponivel em: http://www.anpocs.org.br/portal/publicacoes/rbcs_00_13/rbcs13_05.htm
Acesso em: 27/01/2009.
JUNIOR, Léo Rodrigues. Karl Mannheim e os problemas epistemoldgicos da Sociologia
do Conhecimento: E possivel uma solugdo construtivista? Episteme, Porto Alegre, n. 14,
p. 115-138, jan./jul. 2002.
LOUREIRO, I. Herbert Marcuse — anticapitalism and emancipation. Trans/Form/ Ac¢éo,
(Séo Paulo), v.28(2), 2005, p.7-20.
MARCUSE, Herbert. A ldeologia da Sociedade Industrial: O homem unidimensional.
(Traduc@o de Giasone Rebud). 4.ed. Rio de Janeiro: Zahar Editores, 1973.

. Cultura e Sociedade. Volume Il. Traducdo de Wolfgang Leo Maar, Isabel
Maria Loureiro, Robespierre de Oliveira. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1998.

. Razdo e Revolucdo: Hegel e o advento da teoria social. Traducdo de Marilia
Barroso. 5.ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2004.

.Contra-revolucéo e Revolta. Tradugdo de Alvaro Cabral. 2.ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 1981.

.Cultura e Sociedade. Volume I. Traducdo de Wolfgang Leo Maar, Isabel Maria
Loureiro, Robespierre de Oliveira. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1997.

.Eros e Civilizacdo: uma interpretacdo filosofica do pensamento de Freud.
Traduc&o de Alvaro Cabral. 8.ed. Rio de Janeiro: LTC Editora, 1999.
MOURA, G.R.S.; VALE, J.M.F. do. O ensino de ciéncias na 5 e na 6 séries da escola
fundamental. In: NARDI, R. (Orgs.) Educacédo em ciéncias: da pesquisa & pratica docente.
Sédo Paulo: Escrituras, 2003. p. 135-143.
NAZARIO, Luiz. A grande Recusa de Herbert Marcuse. Sdo Paulo: Revista Cultura e
Vozes, n.3, p.76-93, ma./jun. 1998.
ROSA, C.W. da. A importancia de discutir fisica nas series iniciais. Disponivel em:
http://www.ciencia.hoje.pt/. Acesso em: 15 jan. 2007.
SOARES, Jorge Coelho. Marcuse: uma trajetéria. Londrina: UEL, 1999.
VALE, José Misael Ferreira. Educacdo Cientifica e Sociedade. In: NARDI, Roberto (Org.).
Questdes atuais no ensino de ciéncias. Sao Paulo: Escrituras, 2005.
www.uta.edu/huma/illuminations/kell12.htm Acessado em: 26/01/2009.



