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Resumo

A formacéo de professores, apesar de ser um processo que ocorre ao longo do tempo, tem
na graduacdo uma etapa indiscutivelmente importante. O professor de Ensino Superior
torna-se modelo de professor, nesta formacdo. Assim, investigar as aulas do Ensino
Superior, de um professor considerado inovador, pode fornecer indicios importantes de
estratégias enunciativas usadas pelo professore e utilizar esse material como ponto de
partida para a formacdo dos professores universitarios. Neste trabalho a énfase recai sobre
0s episadios construidos pelo professor e na investigacdo que o mesmo faz das concepcdes
iniciais dos estudantes sobre ambiente/meio ambiente. Para a evolugdo dessas concepgdes 0
professor usa estratégias que questionam a visdo de mundo de cada um dos estudantes,
tornando a aula significativa.
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Abstract

Undergraduation is undoubtedly a key step for the development of teaching skills. In this
training process, university professors become models for high school teachers. Thus,
investigating the lessons of college professors considered innovative may provide
enunciative strategies that will therefore be used by high school teachers. This approach
can be also used by other college professors. | emphasize in this work the episodes built by
college professors as well as their strategies used to identify the initial concepts of students
on environment. For the evolution of these concepts the teacher develops strategies that
question the world view of each student, making a significant lesson. Questioning the
students’ point of view regarding the environment contributes for the evolution of such
concepts.
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INTRODUCAO

O modelo atual de universidade brasileira esta alicercado no tripé pesquisa, ensino e
extensdo. A dimensdo extensdo a coloca numa espécie de prestadora de servigos,
realizadora de atividades de ensino menos formais, como formacao continuada, cursos de
atualizagdo e outros e podem-se incluir muitos outros dos quais sdo usuarios tanto a
comunidade interna como a externa. A dimensao pesquisa vem ressaltar a universidade
como lugar de producdo de conhecimentos, com instrumentos de divulgacdo desse
conhecimento e, portanto, como espaco de validacdo de conhecimentos. E o lugar fisico e
social no qual também se ensina a pesquisar, nos diversos programas de pés-graduacdo. O
ensino — terceira dimensdo aqui considerada — desenvolvido na universidade a coloca como
um lugar privilegiado de formacdao profissional, nas mais diversas areas.

Embora essas trés dimensBes se equiparem em importancia frente a sociedade, os
sujeitos que vivem a universidade nem sempre vivenciam essa equiparacdo. O status quo
esta claramente centrado na producdo de conhecimento e sua mensuragdo é feita, pelos
orgdos de fomento a pesquisa e pelos instrumentos de avaliacdo institucionais, pelo nimero
e impacto das publicacdes de cada um dos professores que 14 atuam.

No caso da Quimica, a pesquisa depende de equipamentos sofisticados, de reagentes
e outros que demandam um custo financeiro alto. Os recursos sdo buscados junto aos
6rgdos de fomento, através de projetos submetidos. E essa pesquisa que vai produzir
conhecimentos, na forma de dados, que serdo tratados e divulgados, resultando nos artigos
que fazem o curriculo tanto dos professores, do departamento, das unidades como da
prépria universidade.

Um professor, ao ingressar na universidade, vincula-se as dimens@es pesquisa,
ensino e extensdo. Mas, para engajar-se no trabalho universitario, passa a ser sutilmente
pressionado a fazer projetos, desenvolver pesquisa e apresentar publicacGes. Mecanismos
de avaliagdo sdo criados, tanto dentro das unidades académicas, no proprio MEC e nos
orgdos de fomento e, para todos eles, a publicacdo de cada um dos professores acaba tendo
um peso relativamente alto.

Aliado a isso, normalmente, o professor ndo tem o seu papel bem definido ao
ingressar na universidade. E, pela pratica percebida na instituicdo a qual desenvolvemos
este trabalho (que néo deve ser diferente das demais grandes universidades), a dedicacéo do
profissional professor acaba se dirigindo a pesquisa, a publicacdo e aos indices gerais de
producéo/produtividade.

Isso nos faz voltar nosso olhar a dimensdo que realmente queremos considerar: o
ensino. Mais especificamente, preocupa-nos as aulas na universidade. Qual € o0 mecanismo
de avaliacdo das aulas existente nas instituicfes? Qual é o incentivo que o professor recebe
por desenvolver boas aulas? O que € uma boa aula no Ensino Superior? Qual € a formacéo
didatica ou pedagdgica do professor universitario?

Muitas criticas vém sendo feitas ao modelo de racionalidade técnica, que concebe
professores como meros aplicadores de programas/curriculos ou que entende que para
ensinar um conteddo basta sabé-lo. No caso da Quimica, professores formados na
racionalidade técnica podem acreditar que, para ensinar Quimica, basta saber Quimica.



Além do que ja consideramos sobre a pouca definicdo do papel do professor na
universidade e da pressédo que o0 mesmo sofre para manter os padrdes de
producdo/produtividade, outros fatores precisam ser considerados.

O ensino superior, pela especificidade da formacdo que oferece, acaba por
incorporar certas praticas de sala de aula com tanta énfase que pode estar interferindo na
pratica dos proprios professores que forma. Professores da area de ciéncias tendem a
apropriar-se do discurso cientifico e dirigir a ele toda a atencdo e ocupar, com ele, todo o
tempo/espaco de uma aula. Para o professor, algumas vezes, o conhecimento cientifico é
tdo familiar, que ele é capaz de navegar atraves dele durante o tempo que se fizer
necessario.

A atencdo do professor de ciéncias do ensino superior se volta, na maioria das
vezes, muito mais para o conhecimento do que para o estudante. E, quando o estudante ndo
aprende, fica dificil para o professor entender o que aconteceu. Para ele o discurso é téo
claro e tdo logico! Sé ndo é claro e légico o fato dos estudantes ndo aprenderem ou terem
davidas referentes ao contetdo.

Considerando o exposto, julgamos importante que as aulas do ensino superior sejam
objeto de pesquisa e de andlise. Optamos por analisar aulas bem avaliadas por estudantes
com o intuito de socializar as estratégias usadas por alguns professores, para que elas
possam ser disseminadas e as tendéncia contemporaneas da educacdo passem a ter lugar
comum no ensino superior. Assim, a questdes que queremos responder com este trabalho
sdo: que estratégias um professor bem avaliado pelos estudantes usa que o tornam
referéncia para eles? Essas estratégias engajam os estudantes nas aulas?

TENDENCIAS NO ENSINO COM POUCA INSERCAO NO ENSINO SUPERIOR

Muitos sdo os fatores a considerar para o0 ensino que tém feito parte do debate em educacéo
nas Ultimas décadas. Vamos, neste trabalho, destacar a dialogia, que poderia ser mais
explorada no Ensino Superior.

Segundo a psicologia socio-histérica, baseada em Vigotski, o ser humano é
essencialmente social e é na relagdo com o0 outro que se constitui como sujeito. Se
considerarmos 0s processos de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento cognitivo dos
sujeitos que convivem numa sala de aula depende tanto do conteldo a ser apropriado
quanto das relacdes que se estabelecem ao longo do processo.

Assim, destacamos a estratégia que julgamos importante em sala de aula: as
interacdes entre os sujeitos que nela convivem, para criar um ambiente dialogico. Pela
diversidade de sujeitos que freqiientam a escola e a sala da aula e pela prética tradicional de
sala de aula ser baseada na fala do professor, é de se esperar que essa interagcdo ndo seja um
processo inicialmente espontdneo e que nem toda a interagdo Seja, necessariamente,
produtiva.

A questdo se volta, entdo, para 0 que pode assegurar ao sujeito aprendiz o direito de
pensar, de expressar suas idéias, de criar outras formas de pensar a partir de discussdes
realizadas. E nesse aspecto que se torna importante examinar o papel do professor.

Séo as escolhas que o professor faz, para desenvolver sua aula, que irdo definir o
tipo de aula que ira realizar: baseada na transmissdo/recep¢do de conhecimentos cientificos



ou amparada em teorias socio-interacionistas. Se a opg¢éo foi pela segunda postura, entéo
ele terd que favorecer a participacdo do sujeito estudante, valorizando-a e questionando
sempre que se fizer necessario, socializando idéias, num processo de “negociacdo”
continua.

Mortimer e Scott (2002) tratam das interagdes em sala de aula definindo diferentes
abordagens comunicativas. Segundo eles, quando um professor interage, nas salas de aula
de ciéncias, ele pode considerar o que o estudante tem a dizer do ponto de vista do préprio
estudante (dialogica) ou considerar o que o estudante tem a dizer apenas do ponto de vista
do discurso cientifico escolar que esta sendo construido (de autoridade).

Assim, esses autores classificam as abordagens comunicativas em sala de aula em:

a. Interativo/dialdgico: professor e estudantes exploram idéias, formularam perguntas
auténticas e oferecem, consideram e trabalham diferentes pontos de vista.

b. N&o-interativo/dialégico: professor reconsidera, na sua fala, varios pontos de vista,
destacando similaridades e diferencas.

c. Interativo/de autoridade: professor geralmente conduz os estudantes por meio de uma
sequéncia de perguntas e respostas, com o objetivo de chegar a um ponto de vista
especifico.

d. Nao-interativo/ de autoridade: professor apresenta um ponto de vista especifico.

Entender quais sdo as idéias dos sujeitos aprendizes sdo importantes para que 0
professor possa questiona-las levando o estudante a perceber que suas proprias idéias sao
inadequadas e instaurar, assim, um processo de negociagdo. Vigotski trata desse processo
de negociacdo de significados e, para isso, desenvolveu estudos sobre a Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP). Para ele, existe um conhecimento que é préprio do
sujeito, ou seja, a forma como ele explica fatos/situacbes sozinho (NDR — Nivel de
Desenvolvimento Real) e existe um potencial para cada um dos sujeitos que séo
explicacbes para fatos/situacbes que podem vir a usar, se auxiliados por alguém (NDP —
Nivel de Desenvolvimento Potencial). A diferenca ou distancia entre um e outro vem a ser
a ZDP. Segundo Vigotski, € nessa zona que consiste todo o trabalho do professor.

A “negociagdo” a ser instaurada na sala de aula vai levar o sujeito aprendiz a evoluir
nas suas formas de explicar fato/fendmenos, num processo de evolucdo conceitual,
considerado aqui como sinénimo de aprendizagem.

Com o objetivo de identificar as estratégias usadas por um professor bem avaliado
pelos estudantes, ao desenvolver suas aulas, realizamos este trabalho. Escolhemos o tema
meio ambiente, por ter sido o primeiro tema desenvolvido numa determinada disciplina,
que fazia parte do contetido selecionado pelo professor.

METODOLOGIA

A selecdo do professor cujas aulas foram objeto de analise se deu através de dois
instrumentos de coleta de dados, sendo um deles construido por nés e o outro um
instrumento institucional. No primeiro, aplicado a varios professores do Departamento de
Quimica, do Instituto de Ciéncias Exatas da Universidade Federal de Minas Gerias foi
entregue a todos os professores. De um total de 78 entregues, recebemos 38 os quais foram



objeto de analise. Este instrumento, que foi baseado na opinido dos professores, permitiu a
classificacdo das aulas em interativas e ndo-interativas.

Para os professores cujas aulas foram classificadas como interativas, ou seja, 0s
estudantes participavam ativamente delas, usamos o segundo instrumento de coleta de
dados. Trata-se de uma avaliacdo feita pelos estudantes das aulas que tiveram, feitas ao
final de cada semestre letivo. Usamos a avaliagdo feita em quatro semestres consecutivos.
Através delas selecionamos os professores melhores avaliados pelos estudantes, numa
média entre 0s quatro semestres analisados.

Foram selecionados trés professores cujas aulas foram consideradas, pelos mesmos,
como interativas e bem avaliados pelos seus estudantes, para o registro de um conjunto de
aulas em video. Nesse trabalho, as aulas de um desses professores foi objeto de anélise
inicial.

Para a gravacdo das aulas em video usamos duas cameras: uma que focaliza o
professor e suas acdes e outra que focaliza o conjunto de estudantes e o professor. Para este
trabalho, consideramos, principalmente, a cdmera que documenta a a¢ao do professor.

Para a andlise das aulas acreditamos que a linguagem verbal, quando feita a
transcricdo das aulas, pode limita-la, pois o professor pode usar de dados ndo verbais, tais
como posicionamentos, gestos, siléncios e outros cuja incorporagdo ndo seria garantida pela
simples transcricdo. Usamos o Transana, uma ferramenta analitica de analise de aulas, que
permite que um maior ndmero de varidveis sejam codificadas, numa analise tanto
qualitativa quanto quantitativa das aulas. Ele é um software desenvolvido para analisar
dados de video e audio digitais. O programa permite uma analise sofisticada dos dados
proporcionada pelo uso de palavras-chaves, pela ordenagédo de colegdes e pela organizacao
de videoclipes e constrdi relatérios sobre esses videoclipes. Permite, ainda, a codificacdo
dos clipes, favorecendo ao pesquisador um olhar grafico sobre os dados. Apesar de a
transcricdo ser, ainda, um processo manual, o software facilita esse trabalho. Ele foi
desenvolvido por pesquisadores da Universidade de Wisconsin-Madison e mantém seu
suporte, hoje, na universidade de Wisconsin-Madison e pelo National Science Foundation,
de San Diego.

O trabalho de categorizacdo dos temas foi feito diretamente sobre a imagem em
video das aulas, para levar em conta ndo s6 a linguagem verbal, mas um conjunto de
modos de comunicacdo empregados pelo professor. Usamos, para tal, 100 min. de video,
referente a introdugdo de tematica da disciplina.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Iniciamos a andlise dos dados procurando entender como 0s episddios constituintes da
sequiéncia se organizam temporalmente. Portanto, a primeira aproximac&o dos dados foi no
sentido de elaborar um mapa de episodios por meio do qual a aula é segmentada em uma
série temporal de episodios.

A analise visual dos videos contendo essas aulas permitiu perceber que o professor
usou, preferencialmente, um discurso tematico para organizar as suas aulas e que cada um
dos temas representou a segmentacdo em episédios. Os marcadores de fronteira entre um
episodio e outro, usados pelo professor, foram o uso da palavra “entdo...”, seguida de uma



pequena pausa e/ou mudanca de posi¢édo, que variou da posicdo em frente ao quadro para a
posicao frontal aos estudantes ou vice-versa.

Ao descrever a estrutura analitica videograph — outro software desenvolvido para
andlise de aulas — Mortimer e Scott (2003) consideram que apenas apés a definicdo dos
episadios, da posicao do professor e do tipo de contetdo do discurso é possivel codificar as
demais categorias tais como locutor, padrdo de interacdo, abordagem comunicativa e
outras.

Consideramos que, no Ensino Superior, a posi¢do do professor ndo é uma categoria
cuja variacdo seja significativa a ponto de ser analisada. Ela tende a ser, na maior parte do
tempo, no quadro de giz ou frontal aos estudantes. Dificilmente o professor estara se
deslocando entre os estudantes. Por isso, usaremos, neste trabalho, a demarcacédo e anélise
dos episodios e o contetido do discurso.

a) Os episddios

Por ser uma aula introdutéria da disciplina, uma das categorias de episodios foi a “agenda”.
Chamamos de agenda o tempo que o professor usou explicando o funcionamento da
disciplina, a avaliacdo e outros. Para isso, o tempo usado foi de 2 min e 32 s. Por ser uma
disciplina trabalhado por 3 professores diferentes, o tempo de agenda limitou-se a parte da
disciplina do professor analisado.

A questdo de contetdo foi colocada em discussdo quando o professor criou um
processo de negociacdo, identificando as expectativas dos estudantes em termos de
conhecimentos a serem trabalhados na primeira parte da disciplina, que envolveria um total
de 20 horas-aula. Esses episodios incluimos na categoria “agenda de conteido”. Foram 9
min e 19 s de negociacdo sobre contetdos presentes nessa primeira etapa de aulas.

Alguns dos temas sugeridos pelos estudantes e que ndo se encaixavam nesta parte
da disciplina foram trabalhados pelo professor no sentido de informar os estudantes. Nesses
episodios, o estudante abria o turno e o professor tomava a locuc¢éo, criando alguns padrbes
de interacdo que ndo foram objeto de andlise neste trabalho. Mas ha claras indicacdes de
que o professor fechava o turno de forma a ndo deixar questdes imediatas pendentes sobre
o assunto. Esses episddios foram incorporados na categoria “temas”, a ser tratada adiante.

Uma das estratégias usadas pelo professor para engajar os estudantes na aula foi de
criar momentos de descontracéo, nos quais se aproveitava um tema em debate e, sobre ele,
havia uma extrapolacdo, normalmente considerada divertida pelos estudantes. Além de
descontrair, esses momentos pareciam favorecer a participacdo dos estudantes, a medida
que percebiam um professor menos convencional. Esses momentos de descontragdo
representaram trés episodios e tiveram a duracdo total de 12 min e 05 s.

Apesar de acontecer apenas em dois clipes, o professor faz referéncia ao Ensino
Médio. Numa das vezes deseja saber dos estudantes que ja tem alguma experiéncia com o
ensinar Quimica, sobre a presenca dos temas a serem discutidos na disciplina, no Ensino
Médio. No outro caso, o professor apresenta os ciclos biogeoquimicos construidos por
estudantes de instituicdes da educacdo basica, em trabalho de pesquisa realizado
anteriormente.

Outra estratégia usadas pelo professor para engajar os estudantes € o uso de alguns
momentos de reflexdo, que tem relagdo com a questdo ambiental. Nessa sequéncia de



episodios, o professor termina a aula apresentando um mito. Trata-se de uma reflexdo que
leva a explicacdo antiga dos gregos sobre o surgimento do inverno e do verdo. Baseado
neste mito, o professor questiona cada um dos participantes para que pensem sobre o mito
que vivem atualmente e como ele pode ser visto num futuro préximo.

Os demais episddios foram de temas quimicos tratados nesse primeiro momento da
disciplina (de duas horas-aula). A tabela abaixo da uma idéia da divisdo dos episddios e do
tempo usado para cada uma das categorias de episodios.

Categoria NUmero de Tempo daaula
episodios
Agenda 04 3min e 32s
Agenda de Contetido 07 9min e 19s
Descontracéo 03 13min e 05s
Reflex&o 01 9min e 24s
Exercicio 01 3min e 49s
Ensino Médio em 02 1min e 9s
questdo
Temas 37 63mine 7s
TOTAL 55 102min e 36s

Tabela 1 — As categorias de episddios

O tempo usado pelo professor nessas duas aulas foi bem gerenciado, ultrapassando
0 que € considerado tempo normal em 2min e 36s. O fato dos estudantes permanecerem na
sala de aula até 0 momento em que o professor os dispensou € uma evidéncia de que a aula
é agradavel ao estudante e de que a metodologia do professor foi acertada no que se refere
ao engajamento dos estudantes.

Dirigimos, agora, o olhar para os temas usados nessas aulas. Desses, quatro foram
iniciados pelos estudantes e os demais foram introduzidos pelo professor. Na tabela abaixo
estdo os temas, 0 numero de episdédios envolvendo aquele tema e o tempo usado para cada
um deles.

Tema Numerode  Tempo

episodios usado
Efeito Estufa 1 Omin e 58s
Materiais Particulados no ar 1 3min e 33s
Poluicéo Industrial 1 1min e 25s
Ciclos biogeoquimicos 07 8min e 55s
Ecossistema sem luz 2 4min e 33s
Eutrofizacdo 1 4min e 53s
Fonte de energia humana 1 2min e 12s




Fontes de sal no mar 1 Omin e 45s
Homeostase 3 3min e 52s
Matriz energética agua 1 Omin e 46s
Meio Ambiente 5 9min e 27s
Reciclagem 12 20min e 08s
Salinizacdo do ar 1 1min e 40s
TOTAL 37 63mine 7s

Tabela 2 — Episddios tematicos

Por ser uma disciplina que discute contetdos relativos a presenca da quimica no
ambiente atmosférico, parece-nos logico que alguns temas sejam destacados pelo professor,
relativos aos objetivos da disciplina.

Passamos, agora, a analisar alguns episddios nos quais o professor incentiva a
participacdo dos estudantes e tenta promover a evolugdo conceitual. Para isso, usaremos,
principalmente, os episodios que envolvem o tema Meio Ambiente. Este tema foi o
primeiro tratado na disciplina, iniciado pelo professor.

Inicialmente, o professor busca as concepcdes dos estudantes sobre o uso da palavra
“Meio Ambiente”, principalmente diferenciando-a da palavra “Ambiente”. Abaixo
descrevemos parte deste episodio.

Professor - De onde vocés acham que vem a palavra meio? Alids, essa
palavra nem se usa mais. Muita gente da area fala que tem que tirar essa
palavra meio. E ambiente mesmo. Mas esse meio, essa metade, qual a
explicacdo que isso tem? ... Como é seu home? Julio? Jalio, o que vocé
acha? O que € essa palavra meio ambiente?

Julio - se relaciona ao lugar.

Professor - a0 meio em que a gente se encontra, ne?

Aluno 3 - é alguma coisa intermediéria. Assim, de inicio, meio e fim. E
alguma coisa entre o0 antes e o depois.

Varios - comentarios curtos e risos

Professor - Eu nunca tinha pensado nisso antes.

Varios - risos

Professor - Entdo... por que é que eu falo meio? Por que ndo falo soO
ambiente?

Aluno 4 - E um ambiente que n4o esta completo, que ha uma separacao.
Professor - 1sso0, a gente se separa do ambiente. E como se a gente fosse
uma metade e o ambiente fosse outra.

Aluno 4 - E. Eu acho que é isso?

Professor - Legal. Gostei disso.

Nesse episodio o professor buscou a participacdo dos estudantes e essa busca foi
permeada pela expressividade do professor, que intencionalmente ou ndo, criou um



ambiente descontraido no qual as discussdes iniciais se mostraram prazerosas € 0S
estudantes mais pareciam se divertir do que aprender.

O episddio mostrou que h&d um conhecimento sobre o uso da palavra meio associada
ao ambiente. Sobre isso, uma estudante que concordou com o fato de que o homem
representa uma metade e o ambiente outra, manifestou-se, demonstrando sua
inconformidade com tal situacao.

Aluno 4 - Eu ndo acho certo isso também néo.

Varios - risos

Professor - Por que vocé ndo acha certo?

Aluno 4 - Porque é tudo uma coisa so, entendeu? As coisas sdo muito
entrelacadas. Ndo d& para impor limites ... separacdo entre uma coisa e
outra.

Professor - Legal. E uma idéia um pouco mais antropocéntrica do
universo ... (apontando para a palavra “Meio Ambiente”)

Ao inserir a palavra “antropocéntrica”, o professor abre espaco para que uma outra
forma de pensar, na qual o ser humano néo deve se colocar numa posic¢ao hierarquicamente
superior ao ambiente. Nos episodios que se seguem, relativos ao tema meio ambiente e,
também, em outros temas, essa posi¢do do ser humano em relacdo ao mundo é retomada,
como se a intencdo do professor seja de instaurar um processo de negociacdo dessa Vvisdo
antropocéntrica de mundo.

Furtado (2004, p. 151) afirma que

A visdo antropocéntrica da relacdo do homem com a natureza nega o valor
intrinseco do meio ambiente e dos recursos naturais, o que resulta na criacéo de
uma hierarquia na qual a humanidade detém posicao de superioridade, acima e
separada dos demais membros da comunidade natural. Essa visdo priva o0 meio
ambiente de uma protecdo direta e independente. Os direitos fundamentais a vida,
a saude e a qualidade de vida sdo fatores determinantes para 0s objetivos da
protecdo ambiental. Assim, o meio ambiente s6 é protegido como uma
conseqiiéncia e até o limite necessario para protecdo do bem-estar humano.

Esta pesquisadora mostra que, enquanto a humanidade mantiver a viséo
antropocéntrica de mundo, a protecdo ao ambiente natural serd limitada. Por isso, é
importante que os sujeitos que freqlientam a escola e a academia, tenham uma visdo mais
ampla ou que modifiquem suas concepcdes.

A seguir, no segundo episodio do tema, o professor discute a visdo antropocéntrica e
introduz a idéia de que a questdo ambiental deve passar por um processo de mudanca de
postura/atitude/habito nosso em relagdo a natureza. Afirma que devemos passar de uma
visdo na qual somos parte para outra na qual tudo ¢ uma “coisa s6”.

O terceiro episddio vem explicar essa “coisa s¢”. Para isso, o professor usa a
filosofia oriental e, mais especificamente, o Aikido.

Professor — no principio do Aikidd, quando vocé recebe um golpe ...
vocé ndo vai na frente do golpe e encher o cara de porrada ndo. Vocé
sai, 0 cara vem com o0 golpe, vocé acompanha 0 movimento e a energia




dele e na hora que vocé estd acompanhando o movimento dele, vocé vai
desequilibra-lo e vai usar o proprio movimento, 0 momento, uma
energia, para jogar esse cara no chdo. Entdo, o que vocé tem que fazer é
se deslocar no espaco e derrubar o cara aproveitando a energia, 0 peso,
0 movimento dele. Se tornar um com 0 seu inimigo ... vocé se torna um
com ele e, depois disso, vocé consegue conduzi-lo para onde vocé quer.

Toda essa descricdo de uma arte marcial oriental foi acompanhada de gestos e de
expressividades, que deram sentido a voz do professor. Para isso, 0 registro das aulas em
video é essencial. A aula segue com o professor retomando a filosofia oriental, trazendo-a
para a questdo ambiental.

Professor - Mas ai a minha pretensdo acaba e eu vejo, eu percebo
algumas coisas que eu ndo era capaz de perceber antes. Entdo... quando
VOCé se torna um com o seu objeto, vocé se transforma a mesmo tempo.
Entdo, tornar-se um com o ambiente é um processo que todos nés temos
que fazer. Eu acho que é ... que € um caminho de vida ai oh... Que lua
nos estamos hoje?

Aluno - Crescente ... Dia 13 ... eu acho

Varios - murmario

Professor - a gente € muito urbandide ... A gente anda na cidade ... e
essa vida consome a gente de tal maneira.

Varios - murmario

Professor - Eu também n&o sei ndo, gente.

Todos - risos

Professor - Isso é s6 para mostrar ... Mas 0 que eu quero dizer com isso?
que a gente, imerso num centro urbano, a gente fica absolutamente
isolado do que é a natureza. Quem é o ambiente? ... Quem de vocés
diria que é um com o ambiente?

Essa questdo levantada fez com que os estudantes fizessem algumas poucas
intervengdes, mas demonstraram ndo perceber pessoas ou grupos de pessoas que
considerassem ser um com o ambiente ou terem uma orientagdo influenciada pela filosofia
oriental para lidar com o ambiente. O professor argumenta que a discussao ambiental nao
vai auxiliar na manutencéo da qualidade de vida se ndo houver uma mudanga de atitude em
relagdo ao mundo. Afirma que a disciplina vai fazer muitas dessas discussdes, mas que a
verdadeira mudanca estd em cada um dos sujeitos.

No ultimo episédio deste tema, o professor fecha a discussdo, retomando um
episodio ndo descrito aqui no qual fez um momento de descontracdo, contando um episddio
da propria vida, envolvendo essa filosofia de tornar-se um com o ambiente. Retoma a
palavra meio ambiente, ressaltando que tem o ambiente e tem 0 meio e que devemos
transpor essa visdo, nos tornando um com o ambiente.

Leff (2001), ao tratar da educacdo ambiental, afirma que ao trata-la didaticamente, o
objetivo deve voltar-se a construgdo de novas formas de pensar. Mesmo afirmando que



muitos temas serdo desenvolvidos na disciplina, o professor ressalta que apenas uma
mudanca de atitude sera capaz de fazer diferenca frente a emergéncia ambiental.

CONCLUSAO

Tinhamos a hipdtese de que o papel do professor na formacdo de um ambiente interativo €
importante em todos os niveis de ensino e essencial no Ensino Superior. Neste nivel, pela
formacéo especializada, o professor tende a ocupar o maior espaco da aula e dirigir sua
atencdo quase que exclusivamente para a ciéncia e ndo para 0 sujeito aprendiz. Este
professor analisado opta por aulas interativas, nas quais procura engajar os estudantes e
criar um ambiente favoravel ao desenvolvimento intelectual dos mesmos. Apesar de nédo
ter, em sua formacdo, um estudo especifico envolvendo teorias socio-interacionistas, o
professor navega bem, mesmo que intuitivamente, por elas.

Apesar de o Ensino Superior receber um sujeito considerado mais adulto, se
comparado ao estudante da educacdo béasica, esse € um sujeito em formacao e, por isso
mesmo, merece ser valorizado. As diretrizes que apontam tendéncias no Ensino Superior
tratam de uma formag@o mais ampla, mantendo a especializagéo. E, pela avaliagdo que os
estudantes fazem dos professores ao final de cada semestre letivo, vimos que estdo sendo
bem avaliados os professores que dirigem sua atencdo também para o sujeito em formacao,
preocupando-se em manter um ambiente agradavel e, a0 mesmo tempo, dindmico.

Nesse caso analisado, percebemos que a atencdo do professor dirige-se para o
estudante, a medida que valoriza suas falas e seus questionamentos, deixa-0 expor suas
idéias e o auxilia na construcdo de argumentos. Nao foi percebido, nesse momento,
perguntas, questionamentos ou comentarios de estudantes que tivessem sido ignorados pelo
professor.

Investigar essas aulas permitiu perceber como o professor organiza o tempo de aula,
como mantém a atencdo dos estudantes, como aproveita 0s comentarios feitos para
aprofundar o conteudo, discutindo assuntos de interesse da quimica e, também, de interesse
do estudante. Com essas estratégias, ele parece dar suporte ao processo de significacdo em
sala de aula.

Com j& haviamos dito, a psicologia sécio-histérica afirma, entre outras, que o
sucesso da atividade depende do estabelecimento de interagdes produtivas entre 0s sujeitos,
que engloba a linguagem e o discurso empregados, num processo de media¢do. Também
afirmamos que é a linguagem, nos seus aspectos verbais e ndo verbais, que pode abrir
espaco para que o estudante participe da aula. Percebemos que o engajamento dos
estudantes nessas aulas analisadas foi promovido exclusivamente pelas estratégias usadas
pelo professor.

O software usado auxiliou na identificacdo das estratégias usadas pelo professor,
que é considerado inovador do Ensino Superior e como ele da suporte ao processo de
significacdo. As interag0es produzidas nesse espago/tempo de sala de aula foram
conseqiéncia das estratégias usadas pelo professor.

Na questdo ambiental, o professor sabe que as discussdes em torno de
conhecimentos cientificos ndo produzirdo mudancas na sociedade a menos que 0s
estudantes tenham uma mudanca de postura/habitos e atitudes. Provavelmente isso o tenha



auxiliado a dirigir sua atencdo para os estudantes e ndo exclusivamente para o
conhecimento cientifico.

Nosso argumento inicial foi de que os professores de Ensino Superior tendem a
dedicar-se mais a pesquisa do que as aulas. Acreditamos que, & medida que novas
pesquisas envolvendo as aulas no ensino superior forem feitas e seus resultados divulgados,
estaremos colaborando para que um maior nimero de professores passem a dedicar-se mais
as mesma, tanto pela consciéncia de sua importancia, como pelo conhecimento de novas
estratégias de engajamento e de metodologias de ensino diversificadas.

A andlise de um conjunto maior de aulas e a comparacéo entre as aulas de outros
professores cujas aulas ja foram gravadas em video certamente produzirdo dados que nos
permitam argumentar melhor sobre as hipoteses que ja levantamos com este trabalho
inicial. Entendemos que as aulas do ensino superior precisam ser mais valorizadas, tanto
pelas instituicdes — que ndo definem claramente qual é o papel do professor ao ingressar no
mundo de trabalho da universidade — quanto pela pesquisa, no sentido de produzir dados
que permitam aos professores apropriarem-se mais facilmente das novas tendéncias
educacionais e tornarem suas aulas mais atrativas para os estudantes, desenvolvendo
sempre mais o prazer de estudar.
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