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RESUMO

Este artigo € uma investigacdo sobre as praticgaurdivas dos livros didaticos de
Ciéncias na producdo do conteudo de Peixes. Arp#at perspectivas de Michael
Foucault, Basil Bernestein e Homi Babbha, colocaamsoco as estratégias e técnicas
discursivas para descrever e analisar o que ordesabp livro didatico produz, faz
aparecer’, no terreno do Ensino de Ciéncias. Nas®d@mento, percebemos como é
construido o discurso da Sustentabilidade Pesquesanologias do Pescado, Pesquisa
em Taxonomia Ictiologica, trazendo a tona as restudlizacbes de discursos
pedagdgicos como dos Conhecimentos Prévios e Tosigdp Didatica, sob a otica das
politicas neoliberais da globalizacdo. Processhtms ppiais as estratégias de poder fixam
0S peixes em territorios culturais especificos, ateam estereotipos e determinam a
forma como nossos alunos devem ser para se redaciom esse conteudo.

Palavras-chave livro didatico de ciéncias, discursos, recontakbacao, peixes.
ABSTRACT

This article is an investigation onto the discuegpractices of science textbooks about the
content of fish. From the perspective of Michael¢ault, Basil Bernestein and Homi
Babbha, we focus on the discursive strategies extthiques to describe and analyze the
discourse inserted on the textbook, as 'it appeaitse field of Teaching of Science. In that
sense, we see how the discourse of Fisheries Salstdy, Technology of Fish, Research
in Ichthyological Taxonomy is built, bringing forthe recontextualizations of academic
discourse as recovery of prior knowledge and tegchimplementation, from the
perspective of the neoliberal policies of globdi@a By mean of these strategic processe
one can set fish into specific cultural areas estigping themselves and determine how
our students should be related to the content.

Key-mords: textbook of science, discourses, recontextuatimafish.
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INTRODUCAO

Sentado na carteira, um menino magro, de cabekissprabre o livro de Ciéncias.
Capitulo: Os peixes Pode-se, mesmo a contragosto a lé-lo. Poténciaslocas
desaguam revoltas no Ensino Ciéncias, um palcdattoa e perceptos se péem em
movimento, como nos convida Amorim (2007). Memdriesnpos, espacos. Como
ressoa Fernando Pesddavegar € preciso, viver ndo € predi€bpoeta ainda continua
Viver ndo é necessario, € necessario criar!

Mas como criar quando as diversas pesquisas soliveoadidatico no ensino
fundamental no Brasil ttm mostrado como o Livro dlitb passou a ser um dos
principais controladores do curriculo? Centralidee lhe conferido estatuto e funcdes
privilegiadas, na medida em que € por intermédie dpie o professor organiza,
desenvolve e avalia seu trabalho pedagoégico de dmalaula, passando a impor ao
professor ndo somente os conteddos a serem trdbsJl@mo também um conjunto de
procedimentos que se cristaliza na sala de auldj@onando seu trabalho (CARNEIRO;
MOL, 2005). Ao emergir como poderoso agente establibr do ensino tedrico, técnico e
fragmentério das Ciéncias (KRASILCHICK, 1987; 2Q04) selecao dos livros didaticos
€ um saber necessario ao professor (NUNEZI, 2002). Isso implica ir além de
investigar a qualidade das colectes didaticas,nbéamdo suas deficiéncias e apontando solucbes
para melhoria de sua qualidade (PRETTO, 1983; MOER, 1988; FRACALANZA, 1993;
PIMENTEL, 1998, SPONTON, 2000), mas, incorporarasokeferenciais tedrico-metodoldgicos
(FERREIRA; SELLES, 2003), para por em foco comdiwss didaticos produzem e instauram
verdades (AMARAL; MEGID NETO, 1997).

Nesse estudo, nos permitimos investigar como deg@sadiscursivas dos livros
didaticos de Ciéncias, hibridizam discursos diversa producdo do conteddo de
Peixes. Por que Peixes? Primeiro, aceitamos o, $8r@0 a necessidade da inutilidade
para produzir “um campo de afectos ndo estruturades estruturdveis ou
oficializados, conseqientemente ndo fadados aigépetao tédio da experiéncia
cooptada pela norma, pelo imaginario instituidbiNS, 2005, p.12-39).

Ao embarcarmos na geografia costeira sergiparest®d os densos manguezais,
signos da pedagogia rizomatica (LINS, 2005), mardeanossos estudrios (essas zonas
de intensidade continua): Sao Francisco, Japaratbbayipe, Vaza-Barris e Real
(OLIVEIRA, 2003). O mangue € um platd! O estuaricumd platdé! A plataforma
continental € um platd! Veja la: o mar ndo temimioem fim, € s6 meio.Chamamos
‘platd’ toda multiplicidade conectavel com outrasstes subterraneas superficiais de
maneira que formem e estendam um rizoma” (DELEUZGUBATTARI, 2000, p. 33).

Partimos, nessa analise, do pressuposto que ntacaldoucault (1986). Nao
nos detemos simplesmente em analisar as relactiesosrautores e o que eles dizem, o
que querem dizer ou dizem sem querer, mas em detgrgual é posicdo que pode e
deve ocupar todo individuo para ser sujeito dessmiso e, portanto, por ele sujeitado.
Analisar o discurso significa dar conta das relac@éstéricas, de praticas muito
concretas que estao vivas nos discursos e queens i funcionamento (FISCHER,
2001). Nesse movimento, ndo hé espacos para nadedpaas cortinas, muito menos
sob chdo que pisamos, ndo ha nada a ser desverq@rdoe ndo ha nada a ser
escondido e, sim, produzido. Tratar os discurs@ “mais (...) como conjunto de
signos (elementos significantes que remetem a @doseou a representacdes), mas
como préticas que formam sistematicamente os abjgtee falam” (FOUCAULT,
1986, p. 56), pois os discursos fazem que seartitie signos para designar coisas e é
“essemaisque é preciso fazer aparecer e descrever" (FOUJAWLR86, p. 56).

A realidade que esta por ai se constrdi por detgroma trama discursiva, cujas
regras de formacdo de conceitos estdo no proptudio, na sua relacdo com outros



discursos e com o poder das instituicoes que aoxdab, se impondo aos que falam ou
tentam falar dentro de um campo discursivo (FISCHEI®5). Os sujeitos sociais, no
NOsso caso, 0s autores dos livros didaticos, micassas, ndo sdo origem do discurso,
mas efeitos discursivos (FOUCAULT, 1995). Ja nds deparamos comm sujeito,
com um autor especifico de determinado livro, nessdefrontamos com o lugar da sua
descontinuidade e dispersao.

(...) o sujeito falante j& ndo é aquele mesmo oaccele que fala,
descobre-se (...) origem sempre ja4 furtada a pddirum campo
organizado da palavra no qual procura em vao uar pge sempre falta.
Este campo organizado (...) E em primeiro luggr ¢.campo cultural
onde devo buscar as minhas palavras e a minhaesicEmpo histérico
no qual devo ler e escrever (DERRIDA, 2002, p. 120)

O discurso do livro didatico passa a ser assimatndo ndo como manifestacéo de
um sujeito, mas como um espaco de exterioridadejwnse desenvolve uma rede de
lugares distintos (FOUCAULT, 1986). Ao tomarmosaepssicdo, ndo ha como ndo nos
lembrarmos de Bernestein (1996) e pensarmos odiddtico como lugar de dispersdes e
descontinuidades produzidas em processos de rmee@iteacdo. Como sugere
Fredericksen (2009), é justamente na sala de aal&oucault e Bernestein se encontram.
Nesse espaco-tempo, sabe-se 0 que pode e 0 quseledio, dentro de determinadas
condicdes historicas e culturais e de acordo camog®sicdes desses campos.

No processo de escritura dos livros didaticos, owextleterminados sao
selecionados, desterritorializados, deslocados @asstbes que envolveram sua
producao e transportados a outro contexto. PanaeBin (1996), o discurso didatico-
pedagodgico é produzido a partir da recontextugdiaaprocesso pelo qual um conjunto
de regras opera no sentido de embutir o discurpecedizado das ciéncias a ser
transmitido no campo escolar no discurso regulatieo controle e poder. Nesse
deslocamento, nos juntamos a Lopes (2002) e B&01R e concordamos que o
processo de recontextualizacdo se constitui popraoesso de formagdo de hibridos,
agucando nosso sentido para o carater hibrido diguwgr territério ou objeto cultural
(CANCLINI, 2006; SARLO, 2000; DUSSEL, 2002). Diardessas perspectivas, o livro
didatico, como parte do campo curricular, uma entm¢roducéo cultural, nos surge
como lugar de enunciacdo (MACEDO, 2004a, 2006)s€)a, um objeto cultural por si
mesmo uma pratica discursiva hibrida descontinaaleigua. Um espaco-tempo de
fronteira em que discursos globais e locais, elesnmos hibridos em suas constitui¢des,
negociam sua existéncia, como nos sugere Mace®6)20abrem espacos para que as
relacoes de poder se exercam obliqguamente (CANCERID06), ainda que permanecam
as estruturas hierarquizantes.

QUANDO OS INVESTIGADORES ABREM O LIVRO DIDATICO

Analisamos, no caminho investigativo desse estudoquatro livros didaticos de
Ciéncias adotados pelos professores de Ciénciasédeescolas publicas da regido
metropolitana de Aracaju (OLIVEIRA, 2009), aquinplesmente denominados, de L1,
L2, L3 e L4. E evidente que nesse processo de tigag&io, destacamos algumas
questbes que instituimos como importantes de sdogmuladas no decorrer do
processo de organizacao desse artigo. No ato devescha a tentativa de fazer da vida
algo mais do que pessoal, de libertar a vida daacp@isiona

Todo o empreendimento analitico operado consistides, descrever e discutir
como a pratica discursiva do livro didatico “opem@mo funcionao que esse discurso



“faz” (PARAISO, 2006). “Ndo no sentido de ‘como s®nifesta? ’, mas ‘Como se
exerce?” (FOUCAULT, 1995, p. 240). Isso significalocar foco nas estratégias e
técnicas discursivas para descrever e analisae @ gliscurso do livro didatico produz,
‘faz aparecer’, no terreno do Ensino de Ciénciaextds, exercicios, imagens,
fotografias, cores, mapas, quadros, gréaficos, aasbetlesenhos sao considerados
estratégias que contribuem para dar efeito de gerda discurso divulgado e néo sao
tomados de modo separado das escritas nessesamsateri

DESAFIOS DO PRESENTE: SUSTENTABILIDADE DE UMA CRISE ?

Desafios do Presentéitulo de uma das sec¢des do L4, na qual, conitglabDs peixes
dos rios do Brasilexprime uma preocupacao clara com a necessidadesgecao de
novas espécies da ictiofauna de agua doce do .BAasdombinar o trabalho arduo dos
taxonomistas que produziram o Catalogo de Peixegda Doce do Brasil(BACKUP

et al 2007) com dados genéricos da pesca brasileirggluioque agbes como essa
“poderdo servir de base papaliticas de preservacaf..) eexploracdo sustentavel da
pescd (L4, p. 212). Em outro trecho do mesmo livro,ileal seria que qualquer pescado
fosse obtido de reservas de peixesrsabejo sustentavidkto €, criado apenas esse fim,
(...) como é feito com frangds.)” (L2, p 195). O discurso da sustentabilidpgsqueira,
apresentado ao debate educacional, ndo €, senaduwmid construcao ingénua.

A sustentabilidade pesqueira surge como habil ggergolitica-normativa e
diplomatica, empenhada em sanar um conjunto derathpbes expostas e nao
respondidas pelos modelos anteriores de desenwitamecondémico e educacional
(LIMA, 2003). Dias Neto (2001) nos conta que 80% gadncipais estoques pesqueiros
marinhos do Brasil estdo em nivel de exploracdogpl@acima disso ou mesmo em
estado de esgotamento e que o0 setor da pescaivesta@amarinha esta seriamente
limitado. Nao é estranho que os enunciados semgra os empenhos dos ictidlogos
brasileiros em descrever novas espécies muito mpas a defesa quase cega da
aquilcultura, que surge como solucdo diante daecpssqueira. E que, nesse
movimento, a sustentabilidade passa a operar composaibilidade de atrelar
crescimento econdmico e preservagéo ambiental.

O termo sustentabilidade quando inserido no Enden€iéncias parece adotar
as tendéncias académicas sobre Cidadania e MeioieAtab (KRASILCHIK;
MARANDINO, 2004), assumindo um ar de novo e revmoario, mesmo que tais
reflexdes sejam recontextualizadas e associadas paosipios neoliberais da
globalizacédo (SPRING, 2004; BALL, 2001; LOPES, 2002 preservacao da fauna de
peixes ganha ares de defesa da maquina produtivaedmado globalizante, mais que
estranhar a forma como lidamos historicamente comatareza. O dinamismo do
sistema capitalista € ndo sé capaz de se adaptanvas demandas ambientais como
também de transforma-las em novos estimulos a ddmioade produtiva (LIMA,
2003). De fato, o discurso da sustentabilidade ede tsucesso na Educacéo,
especialmente, no Ensino de Ciéncias, porque, néricede transnacionalizacdo do
capitalismo, submetido aos imperativos do mercade pos-fordista, consegue, aliar
as tradicionais concepcoes de Ciéncia cartesiasiiyisia e demonstrar que 0 processo

! O Catéalogo das Espécies de Peixes de Agua DoBeasd foi elaborado por um esforco conjunto de 39
especialistas que percorreram 20 estados brasil@inante 5 anos de pesquisa, registrando a oc@rén
de 2.587 espécies pertencentes a familias de pmireacontecem exclusivamente em ambientes de agua
doce. Em uma rapida analise do estudo é possiueluioque a diversidade de peixes de agua doce no
Brasil é elevada, mas em sua maioria sdo espéerepas e frageis, com importancia principalmente
cientifica e ecolégica e de baixo valor comercial.



educacional é capaz de aliar consciéncia ambi@atal crescimento dos negoécios.
Profetizando o futuro, ndo somente anuncia-se osqueai passar, mas, contribui-se
para sua realizacdo, suscitando a adesdo dos hamsmdramando como um unico
destino como possivel (FOUCAULT, 1996).

Diante desses circuitos culturais que dao sigaifiGes coisas, nos aproximarmos do
convite de Wortmann (2001) para focalizar a produga circulacdo de representacdes de
natureza. Nao que exista nos livros uma definigataede Natureza. O L1 abre o capitulo
os Peixes com uma foto de um tubarao-branco. Cagdjpode luz e angulo parecem estar
dispostos a reforcar o mito em torno do animalgpsp e sanguinario. Imagens, como
essas, uma vez assimiladas em nossas mentes, diebsanestaticas, tornam-se dinamicas
e fluidas, mesclando-se ao que somos, pensampsrads (KOSSOY, 2002). No L2, um
texto discute possiveis hipoteses das causas dgseat de tubarbes no litoral de
Pernambuco. Sem citar fontes claras, nem mesmdaspioninterferéncias humanas entre
as hipéteses, como reducéo dos estoques pescri@opsilarizacdo dos esportes nauticos,
conclui-se que “a melhor maneira de evitar ataguesr longe deles.” Ainda neste livro, a
sessaoA multiplicacdo dos Peixeslisserta sobre piscicultura, controle biologico e
bioinformatica e encerra que “os peixes tem seiplioétdo pelo planeta (...) Ilgualmente
multiplos séo os usos que os seres humanos fazesi (12, p. 210-211).

Um antropocentrismo evidente. Uma relacdo homemxepgue oscila entre o
utilitarismo (nultiplos usose o naturalismonfantenha a distancia! Joga-se, de um
lado, com um modelo de acumulacao de riqgueza gEdelio natural como um bem
capitalizavel (RIBEIRO, 1991), enquanto de outro issiste em uma Natureza
Selvagem hipostasiada que precisa ser preservpdaegida. De fato, Pedrosa (2006,
2008) e Martins e Guimaraes (2002) ja apontam paratureza compartimentalizada,
estratificada, humanizada e dominada presente imass ldidaticos de Ciéncia®©
ambiente aquatico brasileiro, tanto marinho comizidola, emerge como territorio
uniforme e homogéneo. As estruturas tipicas s&bréldas com peixes que podem ser
incluidos nas familias marinhas comercializaveissntaracteristicas da plataforma
continental brasileira, como Scianidade e Lutjamid®a diversidade do grupo se centra
em fotos de espécies da bacia amazoénica, comoyiraigarucu, pintado e piramboia.
Aborda-se a piracema com espécies de salmao ouariksira-se o grupo de peixes
com o peixe-beta, o cavalo-marinho ou o bacalhasl.pBixes que atuam nessas
histérias sdo estritamente espécies de peixes emtais e comercializaveis.

Como nos alerta Reigota (1995), esse tratamentorsende com uma atitude
conformista, ao retirar os demais aspectos e dégpoh questao, revelando-se incapaz
de entender a complexidade da relacdo naturezagdsde e cultura. Cultura e natureza
formam um dos principais binbmios modernos (SANT2®)0) que, apesar de ter sido
incorporado pelos curriculos escolares de Ciéntasa-se problematico, como retoma
Veiga-Neto (2009), por posicionar natureza e caltem lados opostos de uma
discusséo, pois uma nao é antitese da outra, neifo gge se produz na relacéo entre
ambas resulta de uma sintese entre elas.

A propria natureza ndo demarcar a sSi mesma, naeiasrus significados, que
sdo sempre resultados de experiéncias constitufdssrica e culturalmente
(SACHAMA, 1996). Seria possivel afirmar, com Foutdl996) que a Natureza néo
existe! Como categoria ou objeto natural ela n@lada, ela assim se tornou mediante
praticas historicas especificas e raras. Os fa#grais antes de qualquer coisa sao
discursos (SANTOS, 2000). E por meio dessas expeaig intensamente negociadas e
disputadas que sao estabelecidos os critérios idotipo, do inospito, do selvagem,
naturalmente descobertos por nos e, adequadameapgesentados a sociedaNéo
ha nada mais adequado, nas atuais relacbes honterazaa que temer o selvagem,



tudo aquilo que de alguma forma julgamos nos pregmdcomo os tubardes, mas nos
abrirmos aos “recursos pesqueiros” da natureza, agdilo que os peixes podem nos
oferecer. Ainda mais, descartar tudo aquilo quealdema forma n&o nos interessa,
pondo declaradamente lampreias e feiticeiras compog que n&do S80 peixes.
“Feiticeira ndo € peixXe- eis o titulo de umas das sessdes complemerdares.

O conteudo de Peixes sera, portanto, aguele geeessth a perpetuacdo da
hegemonia cultural dominante. Nesse posicionamerds, peixes aparecem
esquadrinhados em seus 06rgdos e conjunto de Org@mituintes (respiracao,
morfologia, natagcao, digestéo, circulacdo) e diassios em cartilaginosos (condrictes)
e 0sseos (osteicted)ldo defendemos aqui que sO é necessario ir alénsingdes
classificagbes do senso comum sobre Peixes e aderdr mais recente mudanga
taxondmica do grupo (NELSON, 2006), mas entendex gupropria Taxonomia
Biol6gica é, antes, uma estratégia discursiva ariddnte do contexto cultural da
Modernidade. Afinal, o que ha nos livros didatisés fragmentos de Natureza: o solo,
0 ar, a agua, 0s seres Vivos, por si s6 tambéméatados.

E assim que os peixes, aos congregarem diversosarstis produzidos em
circuitos culturais distintos, ndo sdo uma categaeturalmente biolégica, pois como
afirma Haraway (1998, p. 298) “a Biologia é um diso e ndo o proprio mundo vivo”.
Os organismos biologicos que ensinamos como seegsnites e proprios a Biologia
emergem de um processo discursivo na condicdo ugtruagdes culturais, politicas,
histéricas e cientificas. (HARAWAY, 1998). Os organos ndo nascem feitos, sédo
fabricados. Os peixes, esses animais que descrevéinros, sdo uma fabricacdo. Uma
fabricacdo marcada por hibridismos, e, portanto,goobiguidades e ambivaléncias. A
Ciéncia se constitui, assim, como uma instanciagull cuja compreensdo e
materialidade de seus registros e de suas prodtggdeéem passam pela discussdo dos
processos envolvidos no estabelecimento dos serEIGA-NETO, 1998).

NAS REDES COM A TECNOLOGIA E A CIENCIA

Redes Vaziasa sessdo que abre o L3, destaca a reducédo dgsiesipesqueiros: uma
combinag&do de um mapa com distribuicdo dos prirepeixes comerciais ao longo da
costa brasileira com estatisticas sobre a quedsahinha no Brasil e a solucdo de
gestéo, proposta pelo Instituto Brasileiro de MAiabiente. ‘A proibicdo da pesca
durante a desova € desrespeitada pelos pescddanmes afirmacdo que pdedosos
pescadores, sem distingao entre profissionaisesaarais, como infratores. Dias-Neto e
Dornelles (1996) nos contam que o controle de acgg®sca ou a limitacdo do esforgo
de pesca é a medida mais adotada para as prinpgsisrias maritimas do Brasil e
também a mais desrespeitada. Dias-Neto e Martb E2003), ainda, nos contam que,
ao caracterizar a estrutura pesqueira da sardiotzrasil, como tipo de barco e rede,
essa modalidade de pesca é tipicamente industrial.

Despretensiosamente ao lado do texto acima, haseg&o chamadaMais
Tecnologid, na qual se discute a importancia e eficacia alwas na localizacdo dos
cardumes de pesca. Ndo nos soa estranho que pgssanwuir que a reducao de
estoques pesqueiros podera ser resolvida pelazac@ab de novas espécies ou estoques
ainda ndo alcancados pelas técnicas pesqueiras, d@ata que realmente tem sido
observado na pratica pesqueira no Brasil nos Utiemms. No mesmo livro, o aluno é
convidado a discutir o queptderia ser feito para recuperagao da pesca nasdesg
mais comprometiddgiante das fnodernas tecnologias que tém levado a reducédo dos
cardumes em todo muridou se ‘as medidas de protecdo as espécies em risco podem
ser adotados por paises isoladamé&nt® L2 ainda traz uma sugestdo de atividade na



qual o aluno deve redigir um texto, no qual ab@deme nas popula¢cdes brasileiras, a
degradacéo dos rios brasileiros, a pesca predat@rgiscicultura.

O aluno é convocado a construir um projeto socalntundo vigente sem
questionar sobre o projeto de construcdo que sepque esse mundo. Essas tentativas de
forcar a conexdo entre argumentos, sem que séarsfibre as condi¢cbes politicas,
econdmicas e culturais que os permeiam, nos famaoorar com McLaren (1997) que é
teoricamente desonesto desvincular as praticag@gidas das politicas culturais que as
embasam. O Industrialismo Pesqueiro expde as tagaslde pescado (pisicultura e novas
técnicas de captura e manejo) como meio de supsrproblemas ambientais, mas nao
problematiza os limites desse potencial. Um sitéeehudecedor se faz sobre a relacao
entre impactos ambientais decorrentes da producdonsumo de riqueza e sobre a
necessidade de definir limites a sua expansao. @osiembra Orlandi (1997, p.23): “[...]
Sempre se diz algo a partir do siléncio [...] Elesitn, a possibilidade para o sujeito de
trabalhar sua contradicédo constitutiva [...] que deixam ver que todo discurso sempre se
remete a outro discurso que Ihe da realidade sigtivg.”

O homem promove a recriagdo ou a superacao do detnégdo como natural e
proprio & natureza e, geralmente, € a evocacaardltgia que opera esse efeito
(WORTMANN, 2001). A tecnologia, desenhada como @ssdo de producado cercado
por dispositivos instrumentais e de controle postosacdo por predadores inventivos
obstinados, cria uma forma inquisitorial que saaues tesouros do mundo natural,
atirando-os nos compartimentos do poder. Operamaadntagem de um mundo em
miniatura, criado por nos, que se moveria, tal cardniverso, gracas a sua energia
propria e obedecendo apenas a m&o do homem” (SPERGI1993, p.102).
Movimento, esse, que nos leva a concordar com &ijek_aw (1997) de que temos as
tecnologias que merecemos; elas espelham a nosisaate, elas reproduzem e dao
corpo ao jogo complexo de vetores técnicos, ecorusrg politicos que nos permeiam.
Ademais, como montagens hibridas (ABREU, 2005) de saberestruimentos, pessoas,
sistemas de julgamento, edificios e espagos, esi@uatadas, ao nivel programatico, por certos
pressupostos e objetivos sobre os seres humagesnitindo que nds, humanos, nos
relacionemos com ndés mesmos como sujeitos de tq@ot(ROSE, 2001).

A ciéncia moderna e a moderna economia capitaist@dam estreitos lacos de
parentesco (KURZ, 2004). Ndo somente o capitaliish@ssim gerado, mas a propria
imagem da natureza a ele adequada. A Ciéncia passar, nesse sentido, como uma
tecnologia intelectual capaz tanto de gerar extsdesntendimentos e interpretacdes acerca
do mundo, como proporcionar intervencdes e criagiobjetos técnicos, de maneira a
corresponder a muitos projetos humanos. Na sesséentista-detetiveno livro 3, o
estudante € convidado a refletir sobre as hipotdsesma pesquisa para migracdes de
salmbes. Aléem da priorizacdo da abordagem matean@tialuno deve chegar a resposta
que a pesquisadora ja tinha alcancado em suasiggssanteriores. O espirito cientifico
passa a ser essencialmente uma reiteracdo dodaberjficar um fato cientifico, que, por
ser cientifico, ja € uma construcéo, e encontrafuggr dentro de determinada formulagcéo
tedrica (LOPES, 1999), “uma lingua, fundada e bema’fque “recorta a representacao
segundo um modo que é evidente e universal” (FOUOAW996, p. 187). Ainda que
pareca insustentavel a idéia de uma ciéncia singfdanada por um conjunto de
conhecimentos tdo harménico que se torna universalgurriculos escolares e livros
didaticos de Ciéncias parecedo refletir tais questionamentos (MACEDO, 2004b).

O livro é a voz do cientista, da Ciéncia. LatoudQ@): revela que a voz do
cientista se apaga em funcdo da voz do objetoifteent‘Quem fala: a natureza ou os
homens? Os cientistas, porém, afirmam falar nada:fatos falam por si mesmos”
(LATOUR, 2000, p.34). O aprender encerra-se comeconigecimento do saber



cientifico a um status de verdade inquestionavehlUdo reconhece o saber de uma
Ciéncia que, por sua vez, também (re)conhece a si@ama natureza que deve ser
decifrada (ELIAS, AXT, 2004). O discurso cientifiespecializado € institucionalizado

e 0 lugar do aluno nessa instituicdo é justamentie mao saber. Isso advém do
fundamento epistemoldgico dessa propria Ciéncia,dgfiniu seu objeto como objeto a

ser sujeitado. Movimento que nos faz retormar Bstene (1996) e entender a educacao
com instrumento discursivo de controle simbdlicoy peio do qual se conduz e

transporta a consciéncia uma determinada distdbuige poder e os valores das
categorias culturais dominantes.

N&o ha explicitacdo clara do papel do autor agdateecontextualizacéo, eles
mesmos sujeitos mergulhados em hibridizagbes. Wnauita a Plataforma Lattes nos
mostra que os autores dos livros analisados, ergrande maioria, foram formados em
universidades reconhecidas nacionalmente, mas afanesmo tempo, renomados
professores de grandes escolas da rede particalangino ou de cursinhos pré-
vestibulares de S&o Paulo. Na producao dessestext@utor opera apropriando-se e
hibridizando discursos académicos cientificos ecacionais, ressiginificando-os de
forma a atender as finalidades educacionais pesvigara 0 momento atual. Ao
apropriar-se e hibridizar esses discursos, desd#er@abilidade, Tecnologia do
Pescado, Pesquisa em Taxonomia Ictiologica a Cankatos Prévios e Transposicdo
Didatica, afim de legitimar a abordagem de Peixastoj aos diversos grupos,
pesquisadores em ensino de Ciéncias e Zoologidlopbs, ambientalistas, editores, e
poder publico, d&o novos sentidos a esses tgxtodiizindo os objetos que falam.

Mesmo que em sua maioria os livros operem comdresmo: “Vamos conhecer
melhor algumas caracteristicas gerais dos peiké3; (Podemos dividir os peixes em...”
(L3), “Se vocé passar a mao no corpo de um peb«4, (Conte o que vocé sabe” (L4),
evoca-se um perfil de aluno em idade regular, ghzae boa saude e bastante interativo.
O aluno-leitor € o sujeito ideal da instituicdo ealtional moderna que tem como grande
meta a transmissdo do conhecimento cientifico ermacdo de um ser humano
supostamente racional e autbnomo (SILVA, 2005). &tasdades, o estimulo as idéias
proprias ou didlogo com outras fontes (visita adeeego eletrbnico do Centro de
Biologia Marinha da Universidade de S&o Paulo dreeistas com moradores da regido),
ao trabalho coletivo (construcdo de mapas conceisahre a morfologia dos peixes) ou a
criatividade (elaboracdo de uma lista com os peigeegido), mesmo que incorporem a
tendéncia de valorizar as concepc¢des prévias doesak suas interacdes com o conteudo
(MORTIMER, 1994), que operarem sobre o principio wansposicdo didatica
(CHERVELLARD, 1991), convertem os saberes prévia®taianos para um contexto
culturalmente limitado, distribuindo e fixando itidades das coisas e dos sujeitos,
impondo estruturas binarias (homem x naturezacieiénsaberes populares), totalizando
e fundando subjetividades essenciais.

A Ciéncia emerge como a sintese que converge aocelmadke -cultura
eurocéntrica hegemonico, nos deixando um legadiespoldgico que nos impede de
viver o mundo a partir do proprio mundo em que wigs e das epistemes que Ihe séao
préprias (LANDER, 2005). Impde-se ao aluno um papelqual ndo s6 deve isentar-se
das paixdes, dos afetos, de todo e qualquer tipenkbilidades, sentidos, propriedades
animicas, modos de experienciar o real ndo comelgmies ao modelo da razéo
(CARVALHO, 2004), como deve abrir méo das praticalturais que o formam e o
significam, da diversidade epistémica que comptotib o patrimbnio cultural que
cerca a sua a vida. Entretanto, se concordamosBt@inha (2003) que as identidades
nunca sao tao coerentes como imaginadas, somatok@aconcordar com Deleuze e



Guattari (1997) que ndés somos muito mais pluraigjsniransitérios, mais nao-
subjetivos do que somos levados a imaginar.

CONSIDERACOES FINAIS

As praticas discursivas dos livros didaticos, amporem uma trama formada por
discursos diversos produzidos em diferentes cosuulturais, pdem 0s peixes como
hibridos de diversas condicbes do nosso tempovrO dliidatico, e os conteudos que
nele sdo produzidos, é ele mesmo um objeto culhibaido resultado de um processo
de negociacdo com os diferentes discursos, taotmigl como locais na tentativa de
legitim&-lo para aqueles que trabalham na sua gémjumplementacao, analise e uso.
Processos por meio do quais estratégias de poxiem fios peixes em territorios

culturais especificos, demarcam esteredtipos endet@m a forma como nossos alunos
devem se relacionar com esse conteudo.

O ato de esteriotipar ndo é o estabelecimento de falea imagem

[..] E um texto muita mais ambivalente de projegdntrojecao,
estratégias metdricas e metonimicas, deslocamento,
sobredeterminacéo, culpa, agressividade, o maseatara a cisdo de
saberes oficiais e fastasmaticos para construpoagionalidades e
oposicionalidades do discurso [...] (BHABBA, 19988125)

Producdo de verdade e processos de subjetivac@oeitas aprendidos de
Foucault (1990; 1992), tornam-se carne em taiggies. As verdades sao producgdes
do nosso tempo, incrustam-se nos corpos, has gsatimimas do cotidiano. Para além
das deficiéncias conceituais quanto ao conteud®aiees, para além de instituir a
Ciéncia como intocavel, imutavel e ahistorica, aatipas discursivas produzem
posicdes para além dos peixes, fundam verdade® smno devemos ser, como
devemos nos comportar “como seres capazes de Bsigoroprios como sujeitos de
suas proéprias praticas e das praticas de outrag sdls” (ROSE, 2001, p. 143%s0
requisita do Ensino de Peixes ndo somente repegsgriversidade cultural, tentando
abarcar tudo aquilo que se pde fora do discurdivandidatico, 0 que certamente nos
levaria a uma posicdo ingénua. Como nos lembra #4aq@006a; 2006b), isso
desqualifica o curriculo como cultura e prevé aricuto somo como um
compartilhamento de significados culturais a sandmitido, mas assumir a proposicao
de Corazza (1997) e analisar os discursos e asgwatulturais presentes em nossas
vidas, desmantelando-se qualquer possibilidade xi&éacia de um conhecimento
indiscutivel, neutro, universal, atemporal.

Se essa posicéo nos leva a assumir a proposigdcCarthy (1994), apontando
para o necessario questionamento das hegemoniagm@ikestabelecidas nos curriculos
escolares, ao valorizar a diferenggdemos aderir ao principio de contestacdo da
hegemonia cultural dominante, mas, por outro ladbestimar tais categorias como parte
de uma ideologia da globalizacgoe serviria a propésitos neoliberais (PRYSTHON,
2004). Uma das saidas talvez seja estar atenton@adithas da inversdo total do
esquema binario escola-sociedade ou centro-pariéemarcar a fundamental distingdo
entre exotismo e a consciéncia critica do que ttanst identidade cultural. Como
propde Bhabha (1998), é a revisdo, a reinscrica@o negociacdo dessas categorias,
simultaneamente, que nos levaria a esse lugar beem@o e transgressao das
identidades.

Um convite a ensinar ndo o que se escreve puramerliero didatico, como se
pudesse fazer dele um curriculo escrito (MELLO,4Z0fhas despertar um permanente



estado de suspeita, fazendo juntarmo-nos ao mamitks Corazza (2009) que na
transubstanciacdo do textesuas palavras sdo mais do que vestigios ou emblemas
idolatras mégicas brincalhonas/ tém assonanciasrequdisicdes digitos corpusculos
fluidos/ fazem sinapses pontes contatos rimam fibamsim-se dobram-se”.Se as
praticas discursivas dos livros didaticos nos aogara além dos peixes, nesses
movimentos podemos nos desdobrar até o infinito.
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