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Resumo

Este estudo analisa o discurso do Projeto Politico Pedagégico de um Curso de
Licenciatura em Fisica de uma Universidade Publica. Utilizou-se Andlise de Discurso
como proposta metodoldgica. Como corpus discursivo intentou-se analisar enunciados
de partes constitutivas do Projeto Politico Pedagégico (PPP).Considera-se que o
discurso para a formacao do fisico-educador acentua o cumprimento de regras e normas
neoliberais. A partir de uma proposta curricular em que o corpus discursivo evidencia
circularidade, além de ambiguidades internas na constru¢ao discursiva que sinaliza
lacunas, consequéncia da centralizac@o da sua construgdo feita, apenas por uma
Comissao Curricular, se entende que o determinismo teérico —metodoldgico proposto
podera comprometer fortemente a formagao dos futuros fisicos educadores.

Palavras — chave: Andlise de Discurso. Projeto Politico Pedagégico. Formacao do
Fisico - Educador.

Abstract

This study analyzes the speech of the Pedagogic Political Project of a Course of Degree
in Physics of a Public University. Analysis of Speech was used as methodological
proposal. As discursive corpus was attempted to analyze statements of constituent parts
of the Pedagogic Political Project (PPP). It is considered that the speech for the
physical-educator's formation accentuates the execution of rules and neoliberal norms.
We conclude that the curricular proposal presents a circular discursive corpus, with
internal ambiguities which show gaps. We suppose that this is a characteristic of its
construction based in just one Curricular Comission.We understand that the theoretical
—methodological determinism proposed will strongly be able to commit the formation of
the educating physical futures.

Key — words: Analysis of Speech. Pedagogic Political Project. Formation of the
Physicist - Educator.
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INTRODUCAO

A dindmica mercadolégica proposta pelo neoliberalismo manifesta-se nas
Instituicdes de Ensino Superior (IES), através das exigéncias postas pelas Politicas
Publicas para a Educacdo. No cerne dessa dinamica de controle entre Estado e as
Institui¢des de Ensino, o Curriculo € considerado um dos instrumentos de avaliagdo e
regulacdo dos investimentos publicos.

As adequacdes existentes entre as mudancas na economia € as Reformas do
Estado instituiram um novo pensar para a Educacdo e o Curriculo aparece como
indispensdvel a ser operacionalizado por esse novo modelo. Os acordos de
financiamento formalizados entre o Ministério da Educacdo e o Banco Mundial, nos
anos de 1993 a 2003, definiam dentre outras mudancas o perfil da Educacdo no Brasil.
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), promulgada em 1996, ao
revogar os Curriculos Minimos, que orientavam a organizacdo curricular dos Cursos de
Graduacgdo, instituia Diretrizes Curriculares Nacionais, vinculando a elaboracdo
curricular a avaliacdo nacional, instituida pela Lei 9.131 de 1995. Nessa conjuntura, o
debate nacional centrava-se em torno do Curriculo Nacional e da Avaliagao dos Cursos
de Graduacao, cujos parametros eram os Projetos Pedagdgicos, a infra-estrutura, o corpo
docente e o Exame Nacional de Cursos.

Face as mudancas na dinamica social e, mais especificamente na Educacgdo
Superior, no Brasil, na década de 1990, a Universidade enquanto “instituicdo
responsdvel tanto pelo funcionamento técnico e humano quanto pela percepgdo critica
dessa engrenagem, sofre de modo muito especial em seu proprio corpo, os efeitos
destas mudangas” (GOERGEN, 2000, p.102).

A nova legislacdo, ao revogar os Curriculos Minimos (Lei n°® 5540/68),
destinados a orientar a elaboracio e a Reformulagdo Curricular nos Cursos de
Graduagdo, prevé Diretrizes Curriculares Nacionais como referenciais para os
curriculos. Conforme o Edital 04/97, divulgado pela Secretaria de Educacao Superior do
Ministério da Educacdo (Sesu/MEC), as diretrizes aqui referidas “correspondem a
principios gerais, amplos, que assegurem a cada instituicdo formadora a
“flexibilidade” para definir propostas que atendam as novas demandas do mercado
local e regional, e as especificidades institucionais e do alunado” (KUENZER, 1999,
p-179).

Houve nessa época uma tendéncia para repensar a formacdo de professores,
liderada em grande parte pela mobilizacdo da Associagdo Nacional de Pés- Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), que teve uma atuagdo decisiva na elaboracao da nova
LDB 9.394/96 ¢ na Reforma Curricular em todos os cursos de graduacio no Brasil. E
constituida, assim, uma nova concep¢do de Curriculo, dissociada de uma grade
curricular, do sistema de crédito e da concepcao de pré-requisito.

Neste sentido, ficou configurado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Fisica uma nova modelagem curricular constituida por um nicleo comum,
chamado Moddulos Sequenciais Especializados que remetem a formagdo do Fisico-
Pesquisador, do Fisico-Educador, Fisico-Interdisciplinar e Fisico- Tecnélogo. No caso
em estudo, € dado énfase a formacao do licenciado em Fisica (Fisico-Educador) e tem
pertinéncia com as Diretrizes que aconselham a realizacdo do trabalho conjunto com
Docentes da drea de Educagdo. De forma que, os Mddulos Sequenciais Especializados
no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) em estudo, estdo voltados para o ensino da Fisica.



O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A FORMACAO DOCENTE

A nova concepcao de Curriculo previa a definicdo dos objetivos dos cursos, a
delimitagdo do perfil do profissional, com as respectivas habilidades, dentre outras. Para
Veiga (2000, p.183):

O projeto politico pedagdgico de um curso (qualquer que seja) terd de fazer
opgoes, definir intencionalidades e perfis profissionais, decidir sobre os focos
decisérios do curriculo (objetivos, contetidos, metodologia, recursos didaticos
e avaliacdo), analisar as condicdes reais e objetivas de trabalho, otimizar
recursos humanos, fisicos e financeiros, estabelecer e administrar o tempo
para o desenvolvimento das a¢des, enfim, coordenar os esforcos em dire¢do a
objetivos e compromissos futuros.

O PPP € formado dentro de um campo de possibilidades historicas e culturais e
sua continuidade e estabilidade dependem de sua capacidade de definir a realidade de
maneira convincente e coerente, que garanta eficicia politica e simbdlica (VELHO,
1981).

Com efeito, alguns autores, a exemplo de Pimenta (2002), Frigotto (1994),
Soares (2000), Veiga (2000), Velho (1981) apontam a importancia no envolvimento do
docente na elaboracdo e execucdo do PPP do seu curso como um dos instrumentos que
norteiam a sua pratica pedagogica, visto que € nesse processo de construcdo que ha
possibilidades de solucionar problemas e construir conhecimentos amparados por
concepgoes tedricas sdlidas, além de supor o aperfeicoamento e a formacdo de seus
agentes, isto €, um instrumento indispensdvel de acdo e transformacao.

Para Veiga (2000), o PPP procura a unicidade da relagdo teoria-pratica, além de
orientado pelo principio do trabalho coletivo e solidario busca desenvolver atitudes de
cooperacdo e reciprocidade. Por essa 6tica, num mundo onde a celeridade e a
quantidade imensa de sugestdes podem conduzir a visdes distorcidas da realidade, a
constru¢do do PPP, enquanto objeto de formagdo, exige um novo perfil do professor
formador.

As andlises de Soares (2000) colocam que muito da limitacdo que vem sendo
mostrada, quanto a formagdo de professores, se deve a auséncia na estrutura e
desenvolvimento dos cursos de uma concepc¢iao da unidade das relagdes, entre teoria e
pratica. Nessa realidade, chega-se a uma compreensdo de que qualquer teoria tem sua
origem na prética social humana e que nesta estdo sempre implicitos pressupostos
tedricos. Assim, ao invés da dicotomia teoria versus pratica, a dialética: da pratica a
teoria e de volta a pratica e de novo a teoria, dando sentido a relagdo acao-reflexdo-agao.
Os professores em qualquer nivel ndo podem prescindir desta construcdo, sob pena de
ter uma atuagdo fragmentdria. Verifica-se, pois, que este tem sido um dos grandes
problemas em todos os niveis de formacao.

Para Cachapuz (1997, p. 225), a formacdo de professores da drea de Ciéncias
ndo tem sido diferente. Para ele, a “Formagdo dos Professores de Ciéncias tem
merecido uma atenc¢do crescente de investigadores e alguns responsdveis educativos”,
visto que as inovacdes no ensino podem dificultar a incorporagdo e integralizacdo a sua
acdo pedagodgica por trés razdes: a primeira, ligada as orientagdes epistemoldgicas; a
segunda, a questdo da integracao dos saberes; € a terceira, pela organizacdo do ensino.



Segundo Giroux (1997, p. 198), “[...] os programas de educacdo de
professores poucas vezes estimulam os futuros professores a assumirem seriamente o
papel do intelectual que trabalha no interesse de uma visdo de emancipagdo”.

Hoje, se enfatiza uma formagao que vise adquirir competéncias metodoldgicas,
ndo apenas para ensinar, mas para refletir sobre a pratica e as condigdes em que
ocorrem, sabendo agir e assumindo o compromisso com a mudanga, se revestindo desta
forma, de fundamental importancia para os docentes. Para Grillo (2002, p.78):

A docéncia realizada pelo professor para dar conta do ensino apresenta-se
desde logo como uma atividade complexa, pela convergéncia concomitante
de questdes tedricas e praticas, com origens no enfrentamento do cotidiano
escolar — a dimensdo interna da docéncia — e ainda na reflexdo pedagdgica
sobre o homem e suas finalidades — a dimensdo externa, - indagando sobre a
quem, para que € o0 que ensinar.

Portanto, todo processo de formacdo de professores inclui a discussdo e
incorporacdo da relac@o teoria e pritica como o ponto de partida e de chegada para a
compreensdo dos modelos diferenciados de formagao profissional.

A PESQUISA

O CONTEXTO DA REFORMULA(;AO CURRICULAR DO CURSO DE
LICENCIATURA EM FISICA.

O interesse deste estudo estd ancorado na Andlise de Discurso do Projeto
Politico Pedagégico de um Curso de Licenciatura em Fisica de uma Universidade
Publica da Paraiba e tem como pressuposto a dindmica da reformulagao curricular.

O Curso de Graduacdo em Fisica — Licenciatura Plena — foi autorizado pela
Resolu¢do n°® 21, de 21 de dezembro de 1966, do Conselho Estadual de Educacdo do
Estado da Paraiba, tendo o seu inicio de funcionamento em 01 de marco de 1967. O
Curriculo Pleno do Curso, em vigor desde 1967, centrava-se em Disciplinas, isto &,
reduzia-se a uma grade curricular. Ao longo dos anos até o momento da Reforma
Curricular, muitas alteracoes foram realizadas. No entanto, todas elas estavam
relacionadas a ajustes de carga horaria e a mudanca de nomenclaturas de disciplinas,
sempre na perspectiva de adequacdo ao Curriculo Minimo, proposto através da Lei n°
5540/68, que constituia um nucleo obrigatério do curriculo dos Cursos de Graduacgao.

Fruto de politicas educacionais de ambito nacional, por sua vez,
contextualizadas por politicas dos centros mundiais, o curso de graduacdo de
licenciatura em Fisica passou por um processo de reformulacdo, no final dos anos de
1990. Neste sentido, seguindo uma tendéncia mundial e local, o inicio das discussdes
em torno da sua reformulacdo curricular estendeu-se por dois anos, de 1997 a 1999,
sendo este ultimo, o ano de sua implantacdo. A dindmica de reformulagcdo curricular
desse projeto teve assessoria da Pré-Reitoria de Ensino de Graduagio, de professores do
Curso de Fisica e, também, de professores de outros Departamentos. Para Goodson
(2002, p.24) “se ndo analisarmos a elaboragdo do curriculo, a tentacdo serd de aceitd-
lo como um pressuposto”.

A perspectiva tedrica que fundamentava anteriormente o curso de Fisica era
pautada na Reforma Universitdria (Lei 5540/68), que referendava o sistema autoritdrio
de governo, orientado para o controle social. Com a Educacdo situada entre a
“seguranga e o desenvolvimento”, era forjado um modelo de homem, entendido como



mediador do desenvolvimento econdmico, sendo a visdo historica da sociedade
abstraida da formacdo proposta. O curriculo era puramente tecnicista, orientado pelo
principio pedagdgico — educagao para o trabalho.

A Comissao Curricular do Curso de Fisica (CCCF) foi designada para
apresentar uma proposta de reestruturacdo curricular, composta por quatro docentes do
curso, trés deles licenciados em fisica, um com formac¢do em Engenharia e um
estudante. Seguindo as orientagdes institucionais, a Comissdo Curricular do Curso de
Fisica — Licenciatura Plena — elaborou uma proposta, que pretendia mudar a
configuracdo da formacdo profissional até entdo empreendida e baseada nos
documentos preliminares sobre a formula¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais
elaborados pelas Instituicoes de Ensino Superior, em resposta ao Edital 04/97
(Sesu/MEC); Versdo Preliminar do Parecer CNE/CES das Diretrizes Curriculares
Nacionais para os Cursos de Fisica de 1998; Diretrizes formuladas pela Associacao
Nacional para a Formacgao de Profissionais da Educacao (ANFOPE) e as discussdes que
vinham sendo feitas sobre Formac¢ao de Professores de Educagdo Bésica.

Os documentos relativos as licenciaturas continham os seguintes pressupostos:
a docéncia como a base da formagdo do educador; o trabalho pedagdgico como foco
formativo; a pratica como horizonte do compromisso ético-politico; a gestdo
democratica. Outros dados foram obtidos pela CCCF acerca do desempenho do Curso
de Graduacdo em Fisica que apresentava ndo sO os aspectos relativos ao quadro de
entradas e saidas dos discentes, assim como as condi¢des de desenvolvimento do
mesmo, nos seus aspectos curriculares e de infra-estrutura.

A mesma CCCF analisou a conjuntura na qual o curso de Fisica se inseria,
levando em consideracdo a condicao de Universidade Publica, que atua num Estado do
Nordeste, com dificuldades de toda ordem, pretendendo tragar o perfil do aluno que
ingressava na Universidade e as expectativas para a formacdo pretendida. A partir dai,
foram delineados os objetivos do Curso, bem como o perfil do profissional a ser
formado.

O DISCURSO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Para analisar o PPP do Curso de Licenciatura em Fisica optou-se pela Andlise
de Discurso (AD) como proposta metodoldgica. Na AD s@o nos enunciados que o
discurso se estabelece.

Neste sentido, ao considerar o contexto e as condi¢des de produgdo do texto a
AD assenta-se na concepcao critica da linguagem, na medida em que se considera que o
escrito, o falado, o simbdlico, o figurativo “sempre serd o ponto de partida para a
identificacdo do contetido manifesto (seja ele explicito e/ou latente)”. Minayo (2003, p.
74). Todo discurso estabelece relagdo com outros, formando uma intricada
discursividade, a ponto de um unico texto refletir a presenca de varias formacdes que,
contraditoriamente, nele se organizam, tendo em vista uma formag¢do dominante
(ORLANDI, 2002).

Para anélise do PPP, partiu-se do proprio texto, reconhecendo que o mesmo
nio se reduz a um objeto empirico, de natureza meramente lingiiistica, com comeco,
meio e fim. Tomou-se o texto como uma unidade de significacdo, observando a sua
incompletude textual (manifestada pelo inesgotamento de sentidos que o discurso
transporta) como a “condicao de existéncia da linguagem”, o olhar sob as condi¢des de
sua producdo e a sua constitui¢do no processo de intera¢ao, no qual o sentido aloja-se no
espaco discursivo engendrado pelos interlocutores.



Para Pécheux (1990 b), o texto € concebido ndo como produto, mas como
processo discursivo que pressupde condi¢des concretas de producao, diferentes posicoes
de sujeitos e vdrias formacdes discursivas em torno de uma dominante. Embora possa
ser considerado uma unidade completa para efeito de andlise, o texto nao representa
unidade fechada em si mesma, face as suas intrinsecas relacdes com outros textos,
condic¢des de producao e exterioridade constitutiva.

Entdo, para os objetivos delineados neste estudo, pareceu mais adequado
analisar os enunciados do PPP através de segmentos discursivos formado por diversos
enunciados e séries discursivas. Considerando que a Andlise do Discurso nio se
preocupa diretamente com a forma ou a extensividade do texto, mas com sua
discursividade, os segmentos apresentam dimensao variada.

Defende-se que todo ato de pensar € influenciado por concepcdes objetivas e
subjetivas de vida, seja na dimensao pessoal, social, politica, profissional e outras. Essas
dimensdes de alguma forma sao reveladas ou silenciadas no discurso, seja ele individual
ou coletivo. Neste sentido, inicialmente percebe-se que as condi¢des de producdo do
discurso do Projeto Pedagdgico explicitam e representam o quadro nacional sobre a
formacdo de professores no Brasil, e especificamente, na Regido Nordeste.

Apesar de ser uma proposta curricular que busca atender a demandas
especificas, € interessante notar que no Projeto Politico Pedagdgico, o discurso €
enunciado em consonancia com as Politicas Nacionais para Educa¢ao: “Em atendimento
a Lei 9394, de 20.12.96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo nacional
(LDB)” que permite a cada universidade “fixar os curriculos dos seus cursos e
programas, observadas as diretrizes gerais pertimentes”.

Nas primeiras poucas linhas da justificativa, a CCCF que construiu o Projeto
lanca como fundamento para os seus argumentos a crise no ensino brasileiro. Existe
uma demarcacdo do ano de 1960 como uma linha temporal que indica e justifica a
percepcao e necessidade de acompanhar o desenvolvimento da tecnologia mundial. Este
¢ um movimento retérico comum que tem por objetivo “inocular”, e oferecer um
argumento histérico, indicando a maneira como as areas tecnoldgicas devem ser
interpretadas, isto é, iluminadas pela evolucdo histérica e social da humanidade tendo
como ‘parametro’ o desenvolvimento tecnoldgico.

A CCCF formula uma relacdo curiosa entre os avancos tecnoldogicos e
qualidade de vida que se apresenta como ‘determinante’ no parimetro de medida de
desenvolvimento social quando expressa: “Ultimamente, gracas a evolucdo historica
social da humanidade, os avangos tecnoldgicos tem contribuido para a sociedade,
constituindo um fator determinante da qualidade de vida e no pardmetro de medida de
seu desenvolvimento”. (PPP, 1999, p.2)

Percebe-se que a nocdo de qualidade de vida desempenha uma fungdo
importante que colocada no centro de uma organizacdo discursiva possui sentido
positivo irresistivel, que pode ser manejada e retrabalhada. A idéia de uma qualidade de
vida como parametro de medida de desenvolvimento social, relacionado aos avancos
tecnoldgicos, carrega, pois, um sentido de condi¢do sine qua non com pouco (ou
nenhum) sentido negativo, possuindo conotagdes de saude, harmonia e, sobretudo,
naturalidade. Neste sentido, dificil de refutar. A percep¢do do GT demanda unicamente
um reconhecimento da necessidade dessa relacdo, implicando, como € o caso, a
existéncia de uma necessidade preexistente, verdadeira, ou natural (que nés devemos,
simplesmente, ndo mais negar).

Um dos pontos bésicos defendidos pela Andlise de Discurso (AD) € que a
descricdo e a avaliacdo ndo sdo atividades estanques. No caso em estudo, percebe-se
que a maioria das descri¢des ndo contem avaliagdes. Um exemplo claro disso estd na



afirmacdo: “Dentro deste contexto, mudangas na educagdo tém sido impostas em todos
os niveis de ensino”. (PPP, 1999, p.2)

Os argumentos postos reforcam a idéia de um Projeto Politico Pedagdgico como
imposicao de mudancas na educagdo por algo ou alguém externo, para que sejam
justificadas mudancas internas. Assim, caracteriza-se um discurso autoritario que se
evidencia no amago do préprio discurso, na sua intencionalidade e na recorréncia
discursiva.

Outro exemplo de descri¢ao no PPP que nao contém avaliacdo estd explicitado
quando se refere ao ensino de Fisica: “[...] diversos sdo os fatores que contribuem para
a sua ineficiéncia” |[...]. Parte-se de um pressuposto de ineficiéncia de conotacdo
generalizada, mas elege imediatamente ““/... Ja formagdo inadequada que os professores
véem recebendo” (sic). Trata-se de uma afirmacao sobre a conservacao de um curriculo
tradicional que se sobrepde e se perpetua, ndo sé no foco da formacgdao de professores
como, “[...] leva a um ensino exageradamente objetivo”. Uma critica firme ao
tecnicismo pedagdgico e ou a idéia da ‘industrializacdo do ensino quando afirma que o
ensino esta /... ] voltado para a aprovacdo no vestibular”.

Na sequéncia, a CCCF acentua a formagdo do cidaddo e a formagdo cultural,
reiterando a ldgica contra o curriculo tradicional que ndo contribui “de forma
significativa para o aprendizado de conceitos e leis, ou para o desenvolvimento de
habilidades logico-matemdtico, bem como para o aprimoramento do raciocinio na
solugcdo de problemas de fisica ou da vida cotidiana”. (ALMEIDA, 1992, apud PPP,
1999, p. 3.).

Estas enunciacdes apontam como alvo de ataque a formacao do professor e aos
subjacentes modelos tedricos e curriculares conservadores impostos.

A proposta metodolégica do Projeto tem como pano de fundo negar o curriculo
tradicional, na medida em que se opde a uma formacdo profissional centrada em um
curriculo prescritivo. Neste sentido, aponta que a relagdo teoria e pratica deve ser
pautada na contextualizagdo do ensino, ademais, no compromisso social e ético das
agéncias formadoras e, consequentemente, do professor formador:

A consciéncia do profissional em educacio que se quer formar nao depende
apenas de novos conteudos/disciplinas, mas essencialmente da maneira
como se estabelece a relacdo teoria/prdtica, levando-se em conta a
contextualizacdo do ensino, como também, o compromisso social e ético-
profissional que o professor universitario deve oferecer ao aluno, para torna-
lo educador capaz de ensinar Fisica relacionando-a com a vida. (PPP, 1999,

p-2)

Ao descrever a metodologia, hd uma contradicdo tedrico-metodoldgica explicita
em relagdo ao perfil do profissional formador, quando explicita que “/...] se faz
necessdrio que os profissionais responsdveis pela formagdo docente, estejam
profundamente identificados com o perfil do fisico-educador defendido nesta
proposta”. (PPP, 1999, p.2) Na medida em que o CCCF propde modelos tedricos
pautados em teorias criticas de curriculo, fundamentada nas categorias distintas
abordagem problematizadora, conceitos unificadores e interdisciplinaridade, a0 mesmo
tempo, se ap6ia em um determinismo identitario (grifo nosso) do professor formador.

De sorte que o lastro tedrico assenta-se nos principios de uma educagdo
transformadora ou critica, embora a referéncia tedrica s6 apareca explicitada em relacao
ao método quando se refere a abordagem problematizadora! focada no método
pedagégico adotado.




Para isso, esta proposta estd fundamentada na adocdo de uma abordagem
problematizadora, no que se refere ao método pedagégico adotado que visa
a ligacdo do contetdo com situagdes reais que os alunos vivenciam, mas que
ndo conseguem interpretar porque ndo dispdem de conhecimentos
cientificos suficientes. (PPP, 1999, p.2)

Neste trecho, € perceptivel uma confusido conceitual na constru¢ido do discurso
entre teoria € método adotados. De forma, que quando a CCCF se refere a uma
abordagem problematizadora (teoria) provoca uma dubiedade entre teoria e método,
propondo que a teoria esteja explicita a partir do método.

Essa dubiedade pode estar assentada em resquicios das tendéncias tradicionais
do ensino, em especial, quando se fala no ensino de ciéncias que historicamente era
distante de seu contexto social desconexo entre conceitos cientificos, conceitos
pedagégicos e problematizacdio com o cotidiano, artificializando o saber/fazer
pedagdgico.

Ao eleger a segunda categoria conceitos unificadores para orientar a estruturagao
metodolégica do projeto pedagédgico, a CCCF aponta para uma proposta de uma
educacdo de dimensdo critica do pensar e do refletir esse pensar “[...] como um
elemento norteador da parte instrucional do programa, tanto nas atividades/disciplinas
da formagdo pedagogica, como também, nas atividades/disciplinas especificas de
fisica” (sic), que evidenciam uma aproximacao de conceitos unificadores na medida em
que estes possibilitam a superacdo da compartimentalizagdo das areas (Eletricidade,
Termodinamica, Mecanica), segmento discursivo de menor contradi¢do na construcao
do discurso. A palavra interdisciplinaridade é apenas explicitada no discurso enquanto
palavra enunciada, deixando uma lacuna na coeréncia interna do discurso metodolédgico.

O discurso dominante dos objetivos se entrecruza por um discurso tradicional
e critico de curriculo caracterizando difuso o objetivo geral, na medida em que desfigura
que profissional se quer formar e os objetivos especificos ndo estdo voltados para a sua
composi¢do curricular:

[...] preparar profissionais que se dediquem a formacéo e a disseminacdo do
saber cientifico nas diferentes instincias sociais através das diversas formas
de atuagdo, permitindo uma educacio cientifica contemporanea, de forma a
proporcionar ao estudante condi¢des de prosseguir sua formagao.

[...] o curso deverd contemplar uma formacao em que o fisico-educador seja
capaz de: abordar e tratar problemas novos e tradicionais, apoiado em
conhecimentos sélidos de Fisica;organizar as atividades instrucionais e
planejar os conteddos de um curso de Fisica; localizar e dar significados as
dificuldades conceituais e operacionais de seus alunos; refletir sobre sua
pratica docente, procurando explicar e relacionar as razdes de seu
comportamento € do desempenho dos seus alunos, identificar sua postura,
além da capacidade de didlogo nas diferentes instincias de atuacio;

programar, sustentar e renovar sua atualizacdo diddtica, cultural e
cientifica.(PPP, 1999, p.3)

Ao descrever o perfil do fisico — educador, aparece no discurso expressdes do
tipo: atividade humana como instrumento, compreensdo/transforma¢do do mundo,
compreensdo da realidade, dar significados, atuacdo critica e criativa. A contradi¢do
interna do discurso se evidencia e perpassa toda a proposta pedagdgica ao se contrapor
aos discursos da justificativa, da metodologia, dos objetivos e perfil do fisico-educador.

1 Existem vdrias sistemdticas possiveis ao se aplicar a abordagem problematizadora. Aquela adotada por
D. Delizoicov & J.A. Angotti em Fisica (Ed. Cortez, Sdo Paulo, 1990)



O discurso do item Competéncias, Habilidades e Atitudes desejadas foi
literalmente transferido do discurso das Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Fisica de 1998:

Em relagdo as habilidades e competéncias especificas, estas devem ser
elaboradas pelas IES afim de atender as exigéncias dos mercados nacionais e
locais. Neste sentido, as diretrizes curriculares conferem toda autonomia as
IES para defini-las através dos conteudos curriculares. Estes podem ser
estruturados modularmente de modo a atender os perfis gerais definidos
acima, porém com mudangas nos mddulos nos dltimos quatro semestres do
curso que atenderiam ao tipo de especializa¢do necessdria para a inser¢do do
formando na atividade almejada. (Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Fisica, 1998)

Destaca-se que a posicao tedrica encontrada nos documentos oficiais nao sao
determinantes, mas sao norteadoras da construcdo dos curriculos. No entanto, o projeto
apresenta uma versdo discursiva que ndo incorpora a posi¢cdo de uma constru¢do
autdnoma encontrada nos documentos oficiais. Ora a CCCF transfere de forma literal o
discurso oficial, ora delineia um discurso proprio que se faz institucional.

BREVES CONSIDERACOES

Analisou-se a proposta curricular de um Curso de Licenciatura Plena em
Fisica de uma Universidade Publica, a partir da Andlise de Discurso, por melhor
permitir estabelecer uma relagdo entre o texto e o contexto politico, ideoldgico,
econOmico, social e cultural que remetem para as condi¢gdes objetivas e subjetivas a que
estdo submetidas as institui¢des formadoras, no momento da construcio de uma
proposta curricular. Para Moreira & Silva (1994, p.p.7-8) “O curriculo hd muito tempo
deixou de ser apenas uma mera técnica, voltada para questoes relativas a
procedimentos técnicas, e métodos. [...] Nessa perspectiva, o curriculo é considerado
um artefato social e cultural”.

Pode-se inferir que os tragos, os fragmentos e os segmentos enunciativos do
discurso do PPP acentuam o cumprimento de regras e normas neoliberais. A proposta
curricular foi elaborada sem uma discussdo mais ampla que envolvesse toda a
comunidade académica de forma que se evidenciassem as contradi¢cdes de principios
tedricos e metodoldgicas subjacentes a cada ator social. Pelo contrario, as discussoes
foram centralizadas numa Comissao Curricular com a composicdo minima de docentes
da area de Fisica.

Entende-se que para a elaboragdo de uma proposta curricular se faz necessario
um movimento permanente de discussdo coletiva que congregue um maior nimero
possivel dos agentes envolvidos no processo. Acredita-se que na pluralidade de defesas
e refutacdes de idéias do processo educativo hé possibilidades de mudancgas qualitativas
que assegurem uma nova dinamica do pensar a formacao.

De fato, pelo que se concebeu da andlise, a proposta curricular apresenta uma
circularidade no corpus discursivo, acentuando as contradi¢des na concepcao de
curriculo, ao materializar as enunciacOes textuais, evidenciando principios de um
curriculo, ora critico, ora acritico, que aponta para lacunas na formagao do futuro fisico
- educador e uma formacdo que ndo responde a uma demanda contemporanea de
reaproximacao da fisica com a prdxis social.



Enfim, a proposta curricular para o curso de licenciatura em fisica, objeto
desta andlise tem deformagdes internas na constru¢do discursiva que correspondem as
fragilidades académicas subjacentes a composi¢do da Comissdo Curricular e do
determinismo tedrico-metodolégico proposto.
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