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Resumo

Explicitamos a contribuicdo de nog¢fes teoricas eorentes a Analise de Discurso
utilizada como referencial tedrico-metodolégicosaovir de apoio na estrutura¢do de uma
pesquisa desenvolvida na disciplina Pratica denérié Fisica e Estagio Supervisionado e
como dispositivo analitico ao possibilitar o estuds relacbes entre as condicdes em que
se desenvolveu a disciplina e alguns discursosugidds pelos licenciandos cursantes da
mesma. Por fim colocamos alguns questionamenta® soliormacdo de professores e a
escola publica brasileira em face aos elementosséap neste trabalho.

Palavras-chave Formacdao Inicial de Professores, Analise de D&xUENSino de Fisica.

Abstract

We try to put in evidence some contributions ofddigrse Analysis used like theoretical
and methodological reference during a researchlo@vent and like analytical device in a
study of relationships between production condgiarf a discipline and future teachers
discourses. Finally we bring up some questions abloysic’s teachers formation.

Keywords: initial formation of physics teachers, discouasalysis, physics teaching.

INTRODUCAO
Apresentamos neste trabalho algumas reflexdes sabreontribuicdes da Andlise de
Discurso para pensar a Préatica de Ensino de Fisiague diz respeito a compreensédo de
textos produzidos por licenciandos. Procuramos agidienciar o auxilio desse referencial
no sentido de compreender tais producdes em famenadgcdes em que elas ocorrem.

Para tal utilizamos discursos produzidos por liGamos durante o
desenvolvimento de uma pesquisa junto a referisiciplina em que buscava-se pensar os
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limites e possibilidades de inclusdo da Fisica darcho Ensino Médio, apontados por
licenciandos em Fisica.

Durante o desenvolvimento da pesquisa, observamesjgestdes relacionadas a
fragmentacdo entre formas e conteldos de traballgers em diversos momentos nos
discursos desses licenciandos ao pensar o enskigida.

Além disso, essa fragmentacdo € discutida poruymesdpres da area de ensino de
ciéncias ao focarem-se na formacao do professgunaldeles ponderam que os cursos de
formacdo ndo promoveriam a integracdo entre comtestd pratico e tedrico; criticam a
énfase dada as disciplinas de conteldos especificas separacdo entre essas e as
disciplinas pedagdgicas e didaticas; afirmam quémpossivel separar conteudos e
maneiras de trabalho da estrutura da disciplinaah pertencem, da pedagogia necessaria
ou da psicologia da aprendizagem e por fim aponsarseparacdo entre conteldos
disciplinares especificos e conteudos pedagogico®aum problema a ser superado na
formacédo do professor (PORLAN, 2003; ZIMMERMANN &RTANI, 2003; GALIAZZI
e MORAES, 2002; MARANDINO, 2003).

Pensamos que a Analise de Discurso pode contriparia a compreensdo de
discursos de licenciandos com foco em diversast@esgsdentre elas a da fragmentacao
entre forma e contetdo. Em especial, ao levar emideracdo as circunstancias amplas e
as imediatas relacionadas a formacdo do professodicionando a producdo de tais
discursos e, consequentemente, suas analises.

Sendo assim, procuramos expor neste trabalho atdementos tedricos da Anélise
de Discurso tal como desenvolvida no Brasil por EnOrlandi, que proporcionam uma
compreenséo dos discursos de licenciandos, conrnbassondi¢cdes de producdo em que se
da sua formacéo.

Finalizando essas consideracdes introdutériagndainos o significado de alguns
termos que utilizaremos em nossas argumentacgoes.

Utilizamos o termocontetdocomo assunto, tema, dizer, lei ou qualquer outro
elemento pertencente exclusivamente a uma disaiftiaste caso a Fisica). Assim, ao nos
referirmos ao conteldo podemos significar uma féamum conceito, um assunto, etc.,
porém exclusivos de uma area especifica.

Utilizamos o termdorma enquanto meio, abordagem, recurso, etc. que psdem
utilizados para trabalhar um contetdo. Estamosidersdo entdo que as formas ndo séo
exclusivas da area de Fisica, mas formas de engirgopodem originar-se inclusive de
areas diversas como a Historia, a Psicologia, oBga, etc.

Podemos considerar a resolucdo de problemas comofarma de trabalho, néo
exclusiva da area de Fisica, mas que pode seradtli para trabalhar um contetdo
exclusivo da area de Fisica, energia nuclear, yaEmplo.

Utilizamos o termopréatica enquanto jungdo particular entre uma forma e um
determinado conteldo, consideramos entdo que &alat ndo € mais a forma ou o
conteudo separadamente, nem a simples soma dosv@ssum novo todo que é mais do
que a soma de suas partes.

AGUMAS CONDICOES DE PRODUCAO
Para situar o leitor com relacdo aos textos pradszpor licenciandos que utilizaremos
neste trabalho esclarecemos a seguir algumas éasdign que se deu essa producao.

Foi desenvolvida uma pesquisa de mestrado juntbsd#lina Pratica de Ensino de
Fisica e Estagio Supervisionado, realizada no [mamsemestre de 2005, na Faculdade de



Educacdo da Universidade Estadual de Campinasstraida pela segunda autora deste
trabalho. O objetivo dessa pesquisa, desenvohetk grimeira autora deste trabalho, era
investigar as possibilidades e limites de insergéoFisica Nuclear no Ensino Médio
apontados por licenciandos em Fisica em seus d&tuPara isso foi proposto que os
licenciandos trabalhassem com o tema Questdo Nygemiuzindo episédios de ensino
utilizando uma dentre as seguintes abordagens dquiga em Ensino de Ciéncias:
Resolucédo de Problemas; Ciéncia, Tecnologia e &ades Linguagens no Ensino de
Ciéncias e Historia da Ciéncia.

A disciplina foi realizada por oito licenciandos.ufante o semestre eles
produziram, em duplas, episddios de ensino conma ®Questdo Nuclear e cada uma das
duplas utilizou uma das abordagens explicitada®acapresentando tal episodio para os
demais através de um seminario. Selecionamos piedute apenas quatro licenciandos,
referentes a cada uma das abordagens.

A pesquisadora esteve presente durante as autasltaregistros escritos, em audio
e em video dos acontecimentos da disciplina. Tatemais acrescidos das producdes
escritas pelos proprios licenciandos foram utilisa@ara constituicdo de uma dissertacao
de mestrado (SORPRESO, 2008) em que o foco desan&étiram os limites e
possibilidades da inclusédo da Fisica Nuclear nmemsédio.

Apoés a conclusdo da pesquisa analisamos esse mmatedal, porém com um
novo foco, a questdo da fragmentacdo entre forn@meludos de ensino. A partir dessa
analise foram produzidos dois trabalhos, um aptademno XVIII Simpdsio Nacional de
Ensino de Fisica (SORPRESO e ALMEIDA, 2009) e oajreesentado na X Conferéncia
Inter Americana de Ensino de Fisica (SORPRESQ,2@09).

Neste trabalho utilizaremos os textos de licen@angresentes nos artigos citados
no paragrafo anterior para exemplificar as reflexd@gui realizadas.

As producOes escritas utilizadas, referem-se a wmstmpnario realizado no
primeiro dia da disciplina, no qual buscavamos apsoximar das expectativas dos
estudantes com relacdo a disciplina e ainda densaginario com relacdo a Fisica e seu
ensino. Referem-se ainda aos planejamentos do®déms de ensino realizados e
guestionarios respondidos durante 0 semestre oakbds aos episodios de ensino
produzidos e apresentados nos seminarios para tmma.

NAO TRANSPARENCIA DA LINGUAGEM

Ao procurarmos delimitar o significado dos termasntetdo, forma e pratica, na
finalizagdo das consideragdes introdutorias desibatho, temos como base a nédo
transparéncia da linguagem. Assume-se que a lieguag

[...] além de ser suporte do pensamento e instriom@ara transmissao
de informacao, ou seja, meio de comunicacgédo, énesdmente, produto
do trabalho dos homens, num processo de interag@al €, portanto,

histérico. Dai decorre que, para compreender seaidnamento, nao
bastam mecanismos linglisticos, os quais, por,sin&d apreendem o0s
confrontos ideolégicos que a constituem (ALMEIDA02,p33).



Essa nédo transparéncia “se manifesta pela congéterdo equivoco, como
constitutivo da linguagem. Ou seja, a ambiguidagendo unicidade do sentido, a
possibilidade de interpretacdo sao inerentes adiggm” (idem, p.36).

Partindo desses pré-supostos consideramos que umelddo ndo tem um
significado dado e Unico, mas que ele faz sentidiotrd das condicbes de producédo
especificas do discurso, por exemplo, as formasaguais entramos em contato com tal
conteddo. Sendo assim, a producdo de sentido paresmo nao pode ser pensada sem
suas condi¢des de producdo. Para compreender acgmdos sentidos é preciso conhecer
as condicdes em que se da a pratica.

Assumir que um conteldo é independente das corml@deque ele é trabalhado é
assumir que formas diversas geram 0 mesmo ensmonesmo aprendizado. Basta ler,
entrar em contato, basta ‘transmitir’ um conteUdmplieitamente para que ele seja
‘absorvido’ tal como enunciado, com seu significagico. Assumir que a linguagem é
transparente € assumir que ndo ha interpretacéo.irBerpretacdo, as condi¢cdes ndo sao
importantes para a compreensdo ou para a restigiosentidos possiveis, ja que ao
assumir a linguagem transparente assumimos o egddum contetido) como unico.

Assumir a transparéncia da linguagem é assumirfajaenos sempre do mesmo
lugar, ouvimos sempre do mesmo lugar e que nossarihi com o objeto do discurso é
sempre a mesma.

Por outro lado, ao assumirmos que a linguagem n&andparente é necessario
esclarecer que ndo séo produzidos quaisquer sgnhtigs alguns, enquanto outros podem
ser silenciados. Se qualquer sentido fosse posséelhaveria mesmo possibilidade da
comunicacgao.

Esse aspecto pode ser ilustrado ao observarmosagpeoducdo de discursos por
sujeitos diversos podem ser produzidos os mesnmigl@g para um mesmo objeto. Para
esclarecer discorremos a seguir sobre outros etesda AD: as formacfes imaginarias e
0 mecanismo imaginario.

IMAGINARIO
Com relacdo ao imaginario vale reproduzirmos oegoeeve Orlandi (2005, p39):

Segundo o mecanismo da antecipacdo, todo o sujeito a
capacidade de experimentar, ou melhor, de colaaeslugar em que
seu interlocutor ‘ouve’ suas palavras. Ele antespaassim a seu
interlocutor quanto ao sentido que suas palavraglugzem. Esse
mecanismo regula a argumentacao, de tal forma gugedo dird de um
modo, ou de outro, segundo o efeito que pensa piroelon seu ouvinte.
Este espectro varia amplamente desde a previsémdeterlocutor que
€ seu cumplice até aquele que, no outro extrenm,pedvé como
adversario absoluto. Dessa maneira, esse mecadisgao processo de
argumentacao visando seus efeitos sobre o inteéolocu

Nessa perspectiva 0 sujeito diz aquilo que espera fgca sentido para seu
interlocutor, ja restringindo sentidos possiveis.

Acrescentamos que nesse jogo esta a interpretagda,imagem do sujeito com
relacdo ao seu interlocutor e ao objeto do discurso



[...] todos esses mecanismos de funcionamentostaidio repousam no
gue chamamos formacfes imaginarias. Assim ndosaajeitos fisicos
nem os seus lugares empiricos como tal, isto ép@stéo inscritos na
sociedade, e que poderiam ser sociologicamente ritdssc que
funcionam no discurso, mas suas imagens que resdigrojecdes. Sao
essas projecdes que permitem passar das situagpéscas — os lugares
dos sujeitos — para posi¢des dos sujeitos no disciissa é a distingéo
entre lugar e projecao (idem, p40).

E ainda, aquilo que o sujeito espera que facadseptra o interlocutor é também
uma interpretacdo de um discurso anterior, fazepdat formagdo imaginaria do sujeito
falante. O mecanismo imaginario acessa esse segatidado em discursos anteriores e
produzido em condigbes em que fazia sentido. O migT® imaginario “produz imagens
dos sujeitos, assim como do objeto do discursayalee uma conjuntura sécio-histérica”
(idem,p40).

O imaginario faz necessariamente parte do funcienéonda
linguagem. Ele é eficaz. Ele ndo ‘brota’ do nadsseata-se no modo
como as relacdes sociais se inscrevem na hist&da eegidas, em uma
sociedade como a nossa, por relagfes de poderageimque temos de
um professor, por exemplo, néo cai do céu (idem,p42

Nessa perspectiva podemos compreender porque tdoseproduzidos para um
mesmo objeto sdo semelhantes quando temos inds/idompartihando uma mesma
conjuntura socio-histérica. Para exemplificar apné@mos abaixo algumas frases de
licenciandos em Fisica, redigidas nos primeiros deaula da disciplina Préatica de Ensino
e Estagio Supervisionado. Nestes trechos eles rdésnosobre suas expectativas com
relacdo a disciplina Pratica de Ensino

“ Aprender pela praticacomo me comportar em sala de aula”
“Ter uma ferramentaa mais para lecionar”
“ Aplicar o conhecimentale outras disciplinas da licenciatura”

Ao falarem de suas expectativas sobre a disciptbhservamos que para os
licenciandos ela estaria mais relacionada com fereaensino. Ndo encontramos indicios
em seus depoimentos de que eles esperavam tratidértade conteddos ou de forma e
conteudo integrados.

Nos trechos a seguir os licenciandos falam sobr®qdanejam suas aulas:

“ Escolho exerciciosnteressantes”

“ Grifo os tépicosprincipais da apostila”
“ Separo topicos principais e resolvo exercicipge serdo dados em aula”

Novamente observamos indicios da fragmentacédo ttrea e conteddo presente
no imaginario desses licenciandos. Ndo ha indieiguk contetdo e forma sdo pensados
conjuntamente em seus planejamentos e sim que utlimariam estratégias (com

" Os grifos, quando aparecem nas transcri¢des gmsmentos dos licenciandos, sdo todos dos autesis d
trabalho.



exclusividade para o exercicio) para trabalhargueal conteddo em sala de aula. E ainda
um ultimo aspecto comum em seus discursos sewasideracdo de que formas de ensino
agiriam apenas como motivagao, curiosidade, detadjue tornariam a ‘transmissao’ do
gue seria importante, ‘0’ conteudo, mais agradpsed os estudantes:

“Atrelo assunto conturiosidadeshistéricas”
“Procuro assunto “fora” do livro didatico paraornar a aula mais atrativa

“l[o bom professor] Institui praticas que agucam o interessdistoria da ciéncia,
experimentos, exemplos do cotidiantas sem perder o rigodle ensinar através de conceitos e
formulas”

Observamos entdo indicios de formagfes e mecanisnagsnarios, funcionando
de forma semelhante para sujeitos diversos.

Apesar de tais discursos terem sido enunciados elegeemestre especifico,
observamos que consideracdes como estas também featizadas em outros semestres,
na mesma disciplina. O que nos remete as condigégaroducdo desses sentidos. Ao
buscarmos compreender tais falas, ao buscarmosreenger essa producdo encontramos
condicdes de producédo semelhantes que lhes dagcesent

As formacfes imaginarias implicam nas condicbesalpsoducdo. A compreensao
das condicdes em que essa producao ocorre nosaagrdander esse funcionamento.

Novamente recorremos a Orlandi (2005,p53)

Entretanto, ndo é porque o processo de significacdberto que
nao seria regido, administrado. Ao contrario, é@ela abertura que ele
também esté sujeito a determinacao, a institudirarg#o, a estabilizacéo
e a cristalizacdo. Esta é ainda uma maneira derraféinguagem aos
limites moventes e tensos entre a parafrase esspuoiia.

Ao dizer, o sujeito significa em condi¢des deteades, impelido,
por um lado, pela lingua e, de outro, pelo munéta pua experiéncia,
por fatos que reclamam sentidos, e também por smednma discursiva,
por um saber/poder/dever dizer, em que os fatafezentido por se
inscreverem em formacdes discursivas que represemtadiscurso as
injunc@es ideoldgicas.

Algumas das condi¢Oes de producdo em que essadfdakm sentido sdo comuns
entre estudantes de licenciatura em Fisica.
No item a seguir nos ateremos a essas condicGeediecdo dos discursos.

CONDICOES DE PRODUCAO E DESLOCAMENTOS

O que sdo as condicbes de producdo? Elas compmeende
fundamentalmente os sujeitos e a situacdo. Tamb@enaria faz parte
da producéo do discurso. A maneira como a memaciana’, faz valer,
as condi¢cbes de producdo é fundamental, como vereanseguir.
Podemos considerar as condiges de producéo eiticsestrito e temos
as circunstancias de enunciacdo: é o contexto amedE se as
considerarmos em sentido amplo, as condi¢cdes diugdio incluem o

contexto sécio-histérico, ideologico [...] (ideng®.



A acao das condi¢des de producao nos sentidoscanmi memoria discursiva:

A memoria, por sua vez, tem suas caracteristicamdp pensada
em relagcdo ao discurso. E, nessa perspectiva, dia@até&da como
interdiscurso. Este é definido como aquilo que dalges, em outro lugar,
independentemente. Ou seja, é 0 que chamamos dériaealiscursiva:
0 saber discursivo que torna possivel todo o dizque retorna sob a
forma do pré-construido, o ja-dito que esta na bdsedizivel,
sustentando cada tomada da palavra. O interdisdiggonibiliza dizeres
gue afetam o modo como 0 sujeito significa em uittagio discursiva
dada (idem, p31).

A partir dos exemplos anteriores, em que encontsamadicios de fragmentacao
entre forma e conteldo nos discursos dos licenog@mbdemos buscar quais condicdes de
producdo sustentam a construcdo desse imagindmionco

Podemos supor algumas das condi¢cdes de produca@aaopmis esses estudantes
se depararam em seu ensino basico, relacionadamtaido e forma, dentre elas: a
separacdo entre disciplinas especificas de Fisicaurso de formacao de professores e
aquelas que se referem a formas, trabalhadas esiplidias da area de Educacéo; a
excessiva valorizacdo do conteudo, ou de um coofaiekses cursos, em detrimento da
pratica; a fragmentacdo entre contetdo e forma&epte no ensino basico (no qual esses
licenciandos foram formados) ao serem reproduzedisatégias padrdo (normalmente a
aula expositiva e a execucdo de exercicios extremi@mn matematizados),
independentemente do conteudo; caracteristicadcitagl e/ou explicitas em cursos de
formacado de professores de Fisica, originadasta gas consideracdes, tanto entre fisicos
como entre educadores, que algumas das disciplmasrso de formacao sdo de conteudo,
enquanto outras devem se preocupar com a formaaoeira, de ensinar e de que forma e
contetdos ndo precisam ser pensados como uma enidad planejamento e
desenvolvimento de aulas de Fisica, em consonénaiaos objetivos de ensino e sendo
adaptados ou modificados com as dindmicas e ddseneatos reais em sala de aula.

Alguns desses aspectos sdo apontados por diversqeigadores da area de ensino
de fisica, conforme indicamos na introducdo deateatho.

Sendo assim, a compreensao de, em quais condigdegmciandos produzem um
discurso cujos sentidos queremos ver modificados, permite, além de compreender o
funcionamento de tais discursos, criar novas cdegdigde producdo de forma a provocar
deslocamentos nesses discursos, condicbes de aoodpe fundamentem uma nova
producéo de sentidos.

A explicitagdo de condicdes de producdo como efyas ndo sdo as unicas
fundamentando tais falas) nos leva a supor que @tmaso condicbes de produgdo os
discursos de tais licenciandos poderiam ser difeseo produzir discursos em condi¢des
em que forma e conteudo sdo tratados de forma medenla, também os sentidos
atribuidos a relacdo entre forma e contetdo sa@egjgue os indicam desconexos.

Evidenciar o funcionamento dindmico entre produddaliscurso e suas condi¢cdes
permite-nos pensar novas condi¢cdes que fundamemteantambém nova producédo, por
exemplo, podemos criar condi¢cdes de producdo deafarcontribuir para a constituicéo de
sentidos no imaginario desses licenciandos em quaaf e conteldo ndo podem ser
desconectados (ou precisam também ser pensadastzongnte). A compreensao desses



discursos permite-nos ir além, no sentido de estutdurante uma pesquisa condicdes
imediatas que fundamentem novas constituicbesrdelss.

Esses aspectos foram levados em consideracao aiplidés Pratica de Ensino de
Fisica e Estagio Supervisionado e na pesquisa ddrade as quais nos referimos na
introducdo deste trabalho. Ao estudar as possaloidid de introducdo da Fisica Nuclear no
ensino médio, pretendia-se também que essa infiodnéo seguisse a mesma logica
predominante no ensino basico. Buscando de acamioSaviani (1995 apud TEIXEIRA,
2003, pl185) “superacdo das metodologias arcaicaseablas apenas no processo de
transmiss&o-recepcéo de informacdes veiculadasaytas predominantemente expositivas”
evitando-se a “tendéncia de se desvincular os gédaseespecificos de cada disciplina das
finalidades sociais mais amplas, isto é, de tormazomtetdos como se eles tivessem valor
por si mesmos sem referéncia a pratica social earsgunserem, ou sem pensar gque esses
conteudos especificos ndo tém relevancia na ldigcpanais ampla” (idem, p185).

Consideramos que, para que os licenciandos pradumisentidos diferenciados
sobre forma e conteudo eram necessarias condigdeducdo que fundamentassem esse
discurso. Ou seja, na disciplina os licenciandabalhavam com contetdos e abordagens
conjuntamente, além de realizarem outras atividade® leituras e discussfes de textos,
relacionados a Fisica e seu ensino; estudo deosrtig pesquisa em ensino de Fisica e
estagio nas escolas béasicas vivenciando sua réalida

Ao analisarmos seus discursos durante o desenwattinda disciplina observamos
gue a relacéo estabelecida entre forma e cont@ilde Estreitando.

Inicialmente houve uma escolha de conteddos quepseximaram daqueles
estudados no curso de graduagdo, nas aulas dea.FBg licenciandos fizeram
consideracdes com relacdo a aspectos particulaesada abordagem com as quais
trabalhavam, no entanto, observamos menos indéi@osma conexao mais estreita entre
forma e contetdo do que em depoimentos posteriores:

“fusao, fissdo, decaimento. Os assuntos podem mafundados (como o funcionamento
de uma bomba atémica, por exemplo), porém a matesndéve ser a do ensino médio

“Decaimento radioativo e sua utilizacdo. Energia clear utilizacdo (vantagens e
desvantagens) e impacto ambiental”

“Célculo de decaimento, liberacdo de energia, @macdo (ou ndo conservacdo) de
massa, enriquecimento de materiais nucleares eagbes.”

Observamos que os contetdos apresentados, nassidas frases acima, tendem a
ser iguais, mesmo para diferentes licenciandos. nkE seguida eles apresentam
consideracbes sobre a forma de trabalho. Diferdontegque acontece em depoimentos
posteriores conforme observamos a seguir.

Em momentos posteriores seus discursos se modjfisangindo contribuicdes
maiores de cada abordagem particular para a sedegéanteddos:

“Falar sobre o que é Fisica Nucleasem nenhum formalismo matematico. Nao interessa
falar sobre equacdes de decaimerfta] ndo interessa ao aluno do ensino médio sabera
equacao de fusdo e sim saber argumentar sobreumtsg..]” [aluno responsavel pela Resolucao
de Problemas]



“Falar sobre alguma aplicacdo da fisica nucleasubmarino nuclear, energia nuclear,...
Mostrar asvantagens de se conhecer a fisica nuclef@uno responsavel pela abordagem CTS]

“Historia: surgimento da fisica nucleafprincipais descobertas, problemas e solu¢@es)”
[aluno responsavel pela Histéria da Ciéncia]

Nos depoimentos acima, conteddos como decaimeffiisd®, por exemplo, que
inicialmente aparecem em diversas declaracfes idesciandos como contetdo a ser
estudado, aqui aparece como algo que ndo serigesagmte (ou nao aparecem).
Provavelmente por influéncia das abordagens a seatahadas.

Condicbes de producédo imediatas passam a intemisiproducdes discursivas dos
sujeitos e na constituicdo de seus imaginariododea a gerar deslocamentos em seus
discursos.

Pela natureza incompleta do sujeito, dos sentitlbinguagem (do
simbdlico), ainda que todo sentido se filie a uederde constituicao, ele
pode ser um deslocamento nessa rede. Entretartiimb&m injungdes a
estabilizac@o, bloqueando o movimento significantesse caso, o
sentido nédo flui e o sujeito ndo se desloca. Aésmie se fazer um lugar
para fazer sentido, ele é pego pelos lugares @diyga estabelecidos,
num imaginario em que sua memdria ndo reverbetaciéaa. Soé repete.
Dai termos proposto a distingdo de trés formaggeticao:

a.a repeticdo empirica (mnemdnica) que é a ddoefmpagaio, sO
repete;

b.a repeti¢édo formal (técnica) que é um outro naeldizer o mesmo;
c.a repeticdo histérica, que é a que deslocagagrmite movimentos
porque historiciza o dizer e o sujeito, fazenddr ftudiscurso, nos seus
percursos, trabalhando o equivoco, a falha, atsanel® as evidéncias do
imaginario e fazendo o irrealizado irromper nogéabelecido (Orlandi,
2005, p54).

A linguagem possibilita o aparecimento de deslocdose em condi¢cdes de
producdo especificas. No entanto, pela naturezamipleta do sujeito, dos sentidos, da
linguagem, ndo h& garantia de uma determinada géodie sentidos, ou da geracdo de um
deslocamento especifico (ou mesmo de qualquera#esknto) nessa producdo. Sao esses
aspectos que nos fazem compreender porque mesmdgese condigcbes de producao
imediatas no sentido de provocar deslocamentos,seempre esses deslocamentos surgem
de fato. Para exemplificar, apresentamos abaix@ioegmtos de dois licenciandos que
tendo passado por condi¢cdes de producdo semelhdimtaste a disciplina apresentam
discursos diferenciados sobre um mesmo objeto.

Nestes depoimentos, os licenciandos se referiacordsibuicdes dos seminarios e
abordagens para pensar o ensino de Fisica. Obsesyarm primeiro, que apesar das
consideracdes sobre tais contribui¢cdes, ha indéaaséia de desconexao entre contetudo e
forma como pratica, e mantém-se a idéia de um édaterivilegiado a ser trabalhado e
uma forma que age mais como uma moldura para or@uadd’ conteudo, tornando sua
‘transmissdo’ mais agradavel.

“imagino quedeve ser uma aula mais atrativa para os alunagé porque da um sentido
mais amplo & Fisica do que simples relagbes maieasdtFaz com que os alunos tenham bases



cientificas para discutir assuntos sobre politibéstoria, geografia,..E claro que ndo podemos
esquecer a matematica, o CTS seria no caso um désp@ para aticar o interesse e a
curiosidadedo aluno.”

Outros depoimentos, no entanto, apresentaram desémtos com relacdo ao
tratamento entre forma e conteldo. Em seus dissumo licenciandos conferem
importancia para a diversidade de abordagens, deimajue cada uma delas, junto com o
conteudo, acrescentaria elementos particularesaéicgqr contribuindo para uma visao
global do assunto:

“Sendo, a historia da ciéncia, um outro ponto detaisobre o mesmo tema, enriquecendo e
esclarecendo ainda mais o assunto em questao.”

“Ja leciono ha alguns anos e o que tenho notado celacdo ao ensino de fisica,
analisando como uma instituicdo, é a falta de iesse completo por parte dos alunos e também
dos professores. O ensino ainda é inerte e sentiidade, estabelecido através de modelos
conservadores e ultrapassados e que, as vezesarforam bloco sélido e repulsivo as novas
formas de ensino e aprendizagem. Os enfoques, wadeom sua especificidade, contribuiriam
para deixar o ensino de fisica mais dindmico, nmmico, interessante, excitante, formando
individuos de opinido, quebrando seus obstaculogracesso de aprendizagem.”

“A contribuicdo foi grande, pois cada assunto tinbma certa ligacdo com os demais,
assim [...] foi possivel perceber esta conectivel@is cada grupo aproveitava os aspectos do
grupo anterior. Isto serviu para dar uma visédo gibbobre o tema”

Por fim, ressaltamos que esses deslocamentosotem condicdes de producéo
especificas. As condicdes de producdo ajudam natizogdo de novos sentidos
modificando as formagfes imaginarias e o propricanismo imaginario, porém, nao
consideramos que esses deslocamentos signifiquastitaicdes de um sentido pelo outro.
Isso seria assumir a transparéncia da linguagen® assumir que tanto o imaginario,
guanto a linguagem soO permitem um sentido. A préduwps discursos vai constituindo o
imaginario e esse, enquanto mecanismo, disporabildentre os diversos sentidos
possiveis, presentes na memoria discursiva dotsuggjueles que no jogo discursivo o
sujeito acessa em condi¢des de producao especificas

IMAGINARIO E CONDICOES DE PRODUCAO NA ESCOLA BASICA
Procuramos neste trabalho evidenciar algumas baigies da Anéalise de Discurso (AD)
para a compreensao de textos produzidos por leedos em Fisica.

Expusemos alguns elementos derivados do pré-supestpie a linguagem néo é
transparente.

Buscamos esclarecer o funcionamento das condigdpsoducdo na constituicao de
imaginarios convergentes para sujeitos diversoasecdndi¢cdes de producdo interferindo
de forma a provocar deslocamentos nesses imaginario

Para finalizar este trabalho, gostariamos de pragguns questionamentos
ancorados nos elementos aqui apresentados, pktarmeds sobre as condicbes do ensino
publico brasileiro.

Ao tomarmos como exemplo a producéo de sentidas g@cumentos oficiais ou
aqueles produzidos no meio académico, devemos deoasique eles sao produzidos
também em condicdes especificas. Podemos afirneasgas condi¢des de producdo sado



mais proximas aquelas da pesquisa em ensino daguetas da escola basica. A pesquisa
em ensino tem o ensino basico como condicionantsuenproducao, porém as condicoes
de producao académicas e escolares sao diversas.

Se considerarmos, ao utilizar a analise de discaus®ma producdo de sentidos para
leituras, interpretacdes, de um texto sofre inftiggas condicbes de producado do sujeito
gue a faz, sera que a interpretacdo de textos m@@m€ou mesmo de documentos oficiais
€ convergente, ao tomarmos dois sujeitos em coesligfe producdo diversas: o
pesquisador e o professor? As condicoes de prodygéaldo base para a interpretacao
feita por um ou pelo outro, para um mesmo texto, &i mesmas? O pesquisador n&do
produziria sentidos a partir de sua formacéo dsseay de seu lugar de pesquisador? E o
professor ndo produziria sentidos a partir de sumdcdo discursiva, de seu lugar de
professor?

Esse distanciamento entre sentidos possiveis ra@laescna academia ndo se
acentuaria quanto mais afastados estiverem deafascola e a academia, no que diz
respeito as suas condi¢des de producao?

Em caso afirmativo, a formacdo de professoresjainau continuada, ndo teria
papel importante, no sentido de aproximar sentidossiveis entre os discursos de
professores e de pesquisadores nas universidades?

Para finalizar podemos pensar o ensino de Fisica dh formacdo de professores.
Assumimos que a memoria discursiva dos sujeitossacgentidos com base em condi¢bes
de producdo especificas. Ao mesmo tempo silencieoguainda que constituintes do
imaginario dos sujeitos (como aqueles trabalhadoformacéo). Podemos supor que uma
formacdo de professores excelente, porém isoladanaldificacbes de outros fatores
concernentes ao ensino, talvez ndo seja suficieasta que os sentidos produzidos nas
escolas se modifiguem. Seria necessario modifamabém as condi¢cbes de producéo de
ensino nas escolas.
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