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Resumo

Este estudo objetiva apreender as visdes de alunos secundaristas do Timor-Leste sobre
onde a Quimica estd presente em suas vidas, com fundamentacdo na Teoria das
Representacdes Sociais de Serge Moscovici. O Timor-Leste foi colonizado por Portugal
de 1511 a 1975 e ocupado pela Indonésia de 1975 até 1999. As Nacdes Unidas
assumiram o governo transitério até 2002, quando foi obtida a independéncia.
Participaram deste estudo 464 alunos (18 salas de aula) do 10° ao 12° ano de seis
escolas secundarias do Timor-Leste (distritos de Dili e Bobonaro), sendo trés privadas e
trés publicas. Foram obtidas 917 respostas a questao: “onde a quimica esta presente na
sua vida?” de cuja andlise, sob a dimensdo da quimica, emergiram trés categorias:
contexto escolar, processos induzidos e forma geral. Os resultados revelaram que a
compreensdo de que a Quimica esta presente nos processos induzidos pelo ser humano
aumentou proporcionalmente a série escolar.

Palavras-chave: Representacdes Sociais, Timor-Leste, Ensino Secundario, Presenga da
Quimica na vida.

Abstract

This study intends to apprehend the visions of high school students of Timor-Leste
about where the Chemistry is present in their lives, based in the Serge Moscovici's
Social Representations Theory. Timor-Leste was colonized by Portugal from 1511 to
1975 and it was occupied by Indonesia from 1975 until 1999. The United Nations
assumed the transitory government from 1999 to 2002, when the independence was
achieved. Participated in this study 464 students (18 classrooms) of the 10th to the 12nd
year of six Timor-Leste high schools (Dili and Bobonaro Districts), being three private
and three governmental. There were obtained 917 answers to the question: “where the
chemistry is present in your life?”” and three categories emerged frm the analysis: school
context, induced processes and general form. The results revealed that the
understanding that the chemistry is present in the human being induced processes
increased in accordance to the school series.

Keywords: Social Representations, Timor-Leste, High School, Chemistry’s presence in
the life.


Gilberto
Stamp


INTRODUCAO

Na década de 1960, foi crescente o interesse pelos fendomenos de dominio simbolico e
por suas tentativas de explicagdo. Dentre essas, foram empregadas nogdes de
consciéncia ¢ de imaginario, bem como as de representagdo e memoria social, que
receberam maior destaque nos anos 80.

Nos primérdios da constituicdo da Sociologia como ciéncia, Emile Durkheim
formulou o conceito de Representagdes Coletivas, de grande abrangéncia, o que lhe
confere pouca operacionalidade. Estas se apresentam estaveis e referem-se a grupos
amplos, mantendo distanciamento das representacdes individuais.

O conceito de Representagdes Coletivas foi remodelado e sistematizado por
Serge Moscovici, dentro do campo da Psicologia Social, que também foi o responsavel
por seu re-batismo como Teoria das Representacdes Sociais (TRS).

Moscovici tornou o conceito dindmico e passivel de mudanga, aplicavel nas
sociedades contemporaneas, pautadas pela comunicacdo de massa. O avango
proporcionado por esta sistematizacdo foi uma ascensdo do saber popular e do
conhecimento do cotidiano, através do desmonte de fronteiras entre ciéncia € senso
comum, razao € emogao.

Os aspectos em que as representagdes coletivas (como proposto por Durhkeim)
diferem da TRS referem-se a estabilidade, atualidade e especificidade, apesar de
Moscovici ter afirmado em entrevista a Ivana Markova: “ndo espere que eu jamais seja
capaz de explicar a diferencga entre ‘coletivo’ e ‘social” (MOSCOVICI, 2003, p.348).

Com a teorizagdo das representacdes sociais aprofundada por Denise Jodelet, a
TRS passou a servir de ferramenta para outras areas além da psicologia social, como a
educagdo e a saude, contribuindo para uma vasta gama de propostas tedricas
(ARRUDA, 2002).

Um dos pontos fundamentais da TRS ¢ a seqiiéncia logica no processo de
representar novas situagdes ou novos objetos, de forma a transformar o estranho em
familiar (fungdo cognitiva de familiarizacdo com a novidade) por meio de um duplo
mecanismo: ancoragem, que ¢ idealizada por Moscovici (1978) como um processo de
domesticagdo do novo através da pressdo exercida pelos valores do grupo,
transformando-a em um saber capaz de influenciar os outros; nela o sujeito recorre ao
que ¢ familiar para ancorar o novo e o desconhecido a representagdes ja existentes — e
objetivacdo, que consiste em uma operagdo formadora de imagens onde a
materializacdo de nogdes abstratas ocorre de forma tdo expressiva que auxilia na
visualiza¢ao de um novo conceito.

Pela ancoragem e objetivagcdo, um novo fato social ¢ situado junto as idéias pré-
existentes no grupo, através do desmonte, recomposicao e transformagao do abstrato em
algo concreto, na forma de alguma imagem ou metafora (WACHELKE, 2005).

A representacao social pode ser abordada como campo semantico, figurado por
um conjunto de significados independentes, através de diferentes métodos de
associagoes livres de palavras. As estruturas elementares que compode o cerne do
sistema da representag@o sao compostas pelos seus elementos centrais (ntcleo central) e
periféricos (SA, 1996).

O nucleo central apresenta maior resisténcia @ mudanga e seus indicadores
pautam-se em dois aspectos: 1) o maior indice de preferéncia; e 2) a maior prioridade na
ordem das evocagdes. A aplicagdo destas estratégias ¢ conhecida como controle de
centralidade. Os elementos periféricos inserem-se na interface das situacdes de
construcdo da representacdo com os estilos individuais de conhecer, apresentando
menor resisténcia 8 mudanca € maior variagao.



Quatro caracteristicas das evocagdes centrais foram destacadas por Moliner
(1994, apud SA, 1996). O Valor Simbélico é uma propriedade qualitativa que, quando
dissociada do objeto da representacdo, perde a sua significacdo. O Poder Associativo
compreende a capacidade de associacdo entre os termos e relaciona-se a polissemia. Por
Saliéncia, entendem-se as evocacdes que apresentam maior frequéncia no discurso dos
sujeitos, o que a configura como uma quantificacdo do valor simbdlico. Por fim, a
Conexidade, que ¢ a manifestacdo quantitativa do poder associativo. Um elevado poder
associativo possui ampla conexidade, evidenciado pela presenca da evocagdo em um
grande niimero de elementos da representagao.

Para configurar e abranger os elementos e as relagdes presentes na representagao
social, sob a otica do saber pratico, Jodelet (2001) propds trés perguntas estruturantes,
que revelam trés planos distintos: 1) Quem sabe e a partir de onde sabe? Indica as
condi¢des de producdo e de circulagdo das representagdes sociais. 2) O que e como se
sabe? Revela os processos e estados das representacdes sociais. 3) Sobre o que se sabe e
com que efeito? Aponta para o estatuto epistemologico das mesmas, expresso pela
afinidade entre o real e a representacao.

Partindo-se desses planos norteadores, serd feito um breve histdrico politico e
educacional do Timor-Leste, com o objetivo de caracterizar as condigdes de produgao
das representagdes sociais que investigamos, através da problematizag¢do “quem sabe e a
partir de onde sabe”, como sugerido na literatura (JODELET, 2001).

Fases do processo politico e educativo no Timor-Leste

O Timor-Leste ¢ um jovem pais que esta situado na parte oriental da ilha de Timor, ao
norte da Australia, no Sudeste Asiatico. Foi colonizado por Portugal de 1511 a 1975 ¢
ocupado pela Indonésia de 1975 até 1999. As Nagdes Unidas assumiram o governo
transitorio até 2002, quando foi obtida a independéncia (MAGALHAES, 2007).

O pais possui treze grandes divisdes administrativas, denominadas distritos e a
sua capital ¢ Dili, situada na costa norte do territério.
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igura 1. Localizagao geografica do Timor-Leste. (Fonte: Adaptado de
<http://www.undp.org.br/ICDP/images/Timor Map.jpg>, acesso: 20/04/2009)




O historico do Timor-Leste ¢ de dificil reconstituigdo, por ndo existirem
documentos escritos antes da chegada dos portugueses, no século XVI (GERTIL, 2001).
A partir dos meados do século XVI ocorre grande interesse na ac¢do missionaria,
impulsionada pela Contra-Reforma e pelo Concilio de Trento, que resulta na chegada
dos primeiros jesuitas a Asia (THOMAZ, 1994). O catolicismo impregnou a educagio
timorense durante 4 séculos. As poucas institui¢des educacionais eram geridas pela
igreja catdlica e foram o principal instrumento para a transmissdo da lingua e cultura
portuguesa (CUNHA, 2001).

Foram escassos os investimentos de Portugal na 4rea da educacdo. Com os dados
do senso de 1970, caso fossem reunidos todos os alfabetizados que falavam, liam e
escreviam o portugués, juntamente com os analfabetos que melhor ou pior o falavam,
seria obtida uma percentagem de 15 a 20% de toda a populacdo (THOMAZ, 1994).

O processo de independéncia relaciona-se com a queda do regime salazarista em
25 de abril de 1974, quando foi proclamada politica de descolonizacao e as colonias
portuguesas aproveitaram a instabilidade do colonizador para definirem seu destino.

Em 28 de novembro de 1975 foi declarada unilateralmente a independéncia do
Timor pelo partido politico da Frente Revolucionaria de Timor-Leste Independente.
Nove dias foi o tempo que este pais ficou independente. Em 7 de dezembro, a Indonésia
invadiu o Timor-Leste, horas depois da visita de Gerard Ford (presidente dos EUA) a
Jakarta, capital da Indonésia. Como resultado da brutal invasdo, milhares de timorenses
foram mortos e foi marcada uma nova pagina na historia deste pais.

Durante a ocupagdo indonésia (1975-1999), com o objetivo de integrar pela
forga do antigo territorio portugués como a 27* provincia da Indonésia, fundaram-se
muitas Escolas Secundarias em todo o territério (nos Distritos e Sub-Distritos). Com a
aplicacdo da politica de “destimoriza¢ao”, iniciou-se a implantacdo de um novo modelo
linguistico, pautado na imposi¢do da lingua oficial indonésia, o “bahasa indonésio”,
como lingua do ensino e da administragdo, na minimizagdo do uso do tétum e na
persegui¢do sumaria da lingua portuguesa (BRITO & MARTINS, 2004).

De acordo com Dominique Julia (2002), durante a década de 1970, na analise
dos manuais escolares, 0 modo de reprodugdo era importado do modelo sociologico de
escola. Tais reproducdes eram idénticas as relacdes sociais a servico das classes
dominantes. No contedo dos discursos veiculados pelos manuais, buscava-se a
‘ideologia’ que mantinha no local de submissao as classes subalternas.

Em 5 de maio de 1999, ocorreu a consulta popular aos timorenses, sob a
supervisao das Nagdes Unidas, que teve como resultado o “referendo”, ocorrido no dia
30 de agosto de 1999. Apesar da grande ameaga imposta, 78,5% dos timorenses
votaram pela independéncia. Apos o referendo ocorreram massacres sangrentos, que
despertaram a atengdo e intervencao da comunidade internacional.

Por causa da violéncia de setembro de 1999, pelo menos 80% dos 2091
professores do Ensino Secundario foram para o Timor Ocidental, territorio pertencente a
Indonésia (OBSERVATORIO TIMOR-LESTE, 2000). As Nagdes Unidas assumiram o
governo ¢ estabeleceram a United Nation Transitional Administration on East Timor
(UNTAET), que perdurou de 1999 a 2002.

As escolas reiniciaram suas atividades oficialmente em agosto de 2000, porém
sem qualquer tipo de regulamentagdo ou politica educacional. Devido a urgéncia de
retornar as criangas as escolas, foram recrutados pela administragdo da UNTAET,
funcionarios timorenses que ja estavam inseridos no sistema educativo desde o tempo
da Indonésia, baseados na experiéncia das politicas educacionais indonésias (SILVA &
SIMIAO, 2007).



Seguindo o plano educativo baseado nas propostas do CNRT, UNTAET e Banco
Mundial (WORLD BANK, 2000), o primeiro ano escolar foi ensinado em lingua
portuguesa e do segundo até o décimo segundo anos foram ensinados em tétum e
indonésio. A lingua portuguesa avangou como lingua do ensino em cada ano letivo.

Em de 20 de maio de 2002 o Estado do Timor-Leste foi legitimado pelas Nag¢des
Unidas como um pais independente. Foi oficialmente elaborada a Constituicdo da
Republica Democratica de Timor-Leste (RDTL) em 22 de margo de 2002, onde pelo
artigo 13°, paragrafo 1, o portugués e o tétum ficaram como linguas oficiais do pais
(ACRDTL, 2002). Porém o processo de transi¢do linguistica ¢ lento, de forma que
mesmo apds a restauragdo da independéncia, a lingua de ensino ainda era o bahasa
indonésio.

Um dos desafios enfrentados pelo sistema educativo ¢ a expansao da lingua
portuguesa pelo territério. Nas universidades timorenses, o ensino ¢ ministrado
majoritariamente em lingua indonésia, os livros e materiais didaticos de apoio para as
aulas sdo nesta lingua, os alunos a consultam e escrevem suas monografias na lingua
indonésia.

Outro desafio ¢ a padroniza¢do do tétum, para que possa ser utilizado nos
materiais impressos e nas aulas. Como solu¢ao, o Plano de Desenvolvimento Nacional
propde alguns projetos, como o treinamento de professores e administradores e a
producdo de textos nas duas linguas — tétum e portugués (GOVERNMENT OF
TIMOR-LESTE, 2002).

Ainda existe a adversidade da falta de preparo e formagdo para o corpo docente
em exercicio. No ano letivo de 2000/2001, de 2091 professores da Escola Secundaria,
apenas 106 (pouco mais de 5%) tinham formacdo e treinamento para lecionar neste
nivel do ensino (GOVERNMENT OF TIMOR-LESTE, 2002). Ha esfor¢os sendo
envidados para a melhoria da formacao dos professores que ja estdo em exercicio.
Foram estabelecidas parcerias internacionais em educacdo (onde ocorre a inser¢ao da
Cooperagao Brasileira) com o Governo Timorense, onde hd o envio de profissionais ao
Timor e encaminhamento de timorenses aos paises cooperantes, com vistas aos estudos
de pos-graduacao.

METODOLOGIA

Publico-alvo: a caracteriza¢ao
Foram realizados contatos com escolas publicas e privadas para verificar o interesse e a
disponibilidade dos diretores e professores de Quimica para a realizagdo das inquirigdes
com o corpo docente e discente.

Os alunos do Ensino Secundario matriculados no ano letivo de 2007/2008, nas
escolas inseridas no escopo da pesquisa, possuiam faixa etaria de 14 a 27 anos.
Nasceram durante a ocupag¢do indonésia (1975-1999) e foram parcialmente
alfabetizados nesta lingua, pois 0s seus primeiros anos na escola coincidiram com os
ultimos anos de ocupagdo indonésia. Vivenciaram o periodo de administragdo
transitoria das Nagdes Unidas (1999-2002) e o da independéncia (p6s 2002), quando
ocorreu a mudanca lingiiistica do pais. Tais alunos estavam no final do ensino primario
quando foi iniciado o processo de reintroducao da lingua portuguesa no Timor.

Participaram deste estudo 464 alunos do 10° ao 12° ano de 6 escolas secundarias
do Timor-Leste, sendo 3 privadas (ESC) e 3 publicas (ESP), perfazendo 18 salas de
aula. A pesquisa foi realizada nos distritos de Dili e de Bobonaro. Na Tabela 1, as 3
primeiras escolas sao do distrito de Dili (urbano) e as 3 ultimas de Bobonaro (rural).



Houve a inten¢do de se entrevistar cerca de 10% do total de alunos matriculados em
cada escola, para representatividade da amostra, como indicado na Tabela 1.

Tabela 1. Propor¢ao entre alunos matriculados com os alunos entrevistados.

Nome da escola Designagao A?‘m"s Alupos Proporcao
matriculados | entrevistados
ESC Paulo VI El 819 80 9,77%
ESC Sao Pedro E2 944 87 9,22%
ESP 10 de Dezembro E3 1397 98 7,02%
ESP Dom Martinho da Costa Lopes E4 955 95 9,95%
Alunos Alunos

Nome da escola Designa¢do | matriculados | entrevistados | Propor¢ao
ESP Malibaca Yamato E5 801 80 9,99%
ESC Infante de Sagres E6 243 24 9,88%
TOTAL 5159 464

Coleta de dados: o questionario

Para a coleta de dados, foi elaborado e distribuido, aos alunos das escolas pesquisadas,
um questionario, na lingua tétum, com nove perguntas abertas ¢ uma fechada, que
objetivou fazer um levantamento sobre a visdo que os mesmos possuem da disciplina de
Quimica e de sua inser¢ao na sociedade.

O questiondrio aberto (SPINK, 1995) tanto possibilita que os termos que
ocorrem mais prontamente nos sujeitos investigados sejam evocados, quanto que a
investigagdo se estenda a um maior numero de pessoas.

Os elementos que constituem o universo semantico do termo estudado sao
acessados mais facilmente em um questionario aberto do que em uma entrevista devido
a livre associag¢do, que admite elementos implicitos que seriam mascarados nas
produgdes discursivas e ao carater espontdneo, portanto, menos controlado (ABRIC,
1994, apud SA, 1996).

Para chegar a este delineamento metodologico, foi realizada uma coleta piloto
com vistas a realizagdo de um treinamento prévio utilizando-se o questionario elaborado
aos alunos do Ensino Secundario como instrumento de coleta de dados, de forma a
valida-lo. Participaram desta coleta piloto 2 alunos do primeiro ano, 3 do segundo ano e
2 do terceiro ano. Os alunos foram entrevistados em grupos, de acordo com a série. O
questionario foi elaborado na lingua portuguesa, mas durante a entrevista houve a
necessidade de traduzi-lo para a lingua tétum, de forma a explanar o que estava sendo
questionado. As respostas fornecidas pelos mesmos foram transcritas por uma
professora timorense, que traduziu as frases dos alunos da lingua tétum para a
portuguesa.

Nesta coleta piloto foram identificados alguns itens problematicos e que foram
alterados antes de prosseguir com a coleta de dados. O primeiro foi a lingua utilizada
para a aplicagdo do questionario. Identificou-se que poucos alunos saberiam ler e
expressar-se através da escrita na lingua portuguesa, o que prejudicaria os resultados
coletados na investigacdo. Assim, o questionario foi reelaborado na lingua tétum. Outro
item identificado ¢ que como os alunos estavam proximos durante as entrevistas, as
respostas fornecidas eram muito similares, assim como os exemplos e opinides. Tal fato
também poderia produzir alteragdes nos resultados da pesquisa. Ainda foi observado
que por falarem nominalmente sobre os professores, houve grande inibi¢do para
expressar opinides de insatisfacao.



As agdes que contribuem para reduzir o grau de interpretacdo do pesquisador
tornam a analise dos resultados mais proficua (ABRIC, 1994, apud SA, 1996). Para
minimizar tais percepgdes com potencial de perturbar os resultados sobre as idéias dos
alunos, o questiondrio que estava na lingua portuguesa foi traduzido para a lingua tétum.
Este questiondrio foi fotocopiado, de forma que cada aluno pudesse ter uma copia
individual e respondesse segundo suas proprias idéias, sem receber influéncias das
respostas fornecidas por outros colegas. Outro cuidado observado foi que no
questionario nao houvesse identificacdo do aluno, a fim de proporcionar aos mesmos,
maior liberdade de escrever sobre suas insatisfagdes. A coleta piloto forneceu
orientagdes importantes para direcionar resultados mais confiaveis ao final da pesquisa.

Devido ao carater qualitativo, a livre expressdo ¢ um atributo importante nas
investigacoes sobre representacdes. Os sujeitos sao moldados por suas crengas e valores
e uma forma adequada de desvelar os significados de suas expressdes € através da
pesquisa qualitativa, que segue a tradicao interpretativa (PATTON, 1986, apud
GEWANDSZNAIJDER, 1998).

Das nove perguntas abertas que constituiram o instrumento de coleta de dados,
sera explorada neste trabalho a questdo: onde vocé acha que a quimica estd presente na
sua vida? Tal questdo visa evocar as idéias mais significativas sobre a presenca da
quimica, que estdo marcadas na lembranca do aluno.

A metodologia da pesquisa realizada com alunos do Ensino Secundario ¢
apresentada, de forma sistematica, na Figura 2.
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Figura 2. Resumo esquematico da metodologia de pesquisa.

Analise de dados: a categorizacao

De acordo com a abordagem indutiva (PATTON, 1986 apud GEWANDSZNAJDER,
1998), durante os processos de coleta e analise de dados, as dimensdes e categorias de
interesse progressivamente emergem a partir de observagdes mais livres realizadas pelo
pesquisador.



As respostas similares foram reunidas em grupos definidos empiricamente, onde
se pretendeu destacar as unidades de significado. Posteriormente, tais grupos
desdobraram-se em categorias e subcategorias, elaboradas a luz da dimensao ‘quimica’.

Os dados recolhidos através dos questiondrios foram tratados utilizando-se o
método da andlise de conteido (BARDIN, 1995). As palavras ou expressdes,
denominadas unidades de contexto, sao retiradas do texto na forma de fragmentos e sdao
escolhidas as unidades de registro e a categorizagao.

O método da andlise de contetido desenvolvido por Bardin na primeira metade
do século XX, teve como pressupostos iniciais a andlise de material jornalistico e das
comunicagdes. Posteriormente sua area de aplicagdao foi ampliada para diversos outros
campos e atualmente seu dominio estendeu-se as comunicagdes feitas: por uma pessoa,
entre duas pessoas, em grupos e de massa, utilizando para tal o codigo lingiiistico
escrito, oral, iconico ou outros c6digos semioticos.

A associagdo entre os termos similares permitiu a criacdo de categorias e
subcategorias, 0 que caracteriza o poder associativo (MOLINER, 1994, apud SA, 1996)
do nucleo das representagdes. A categorizacao possibilitou o vislumbre das categorias
mais consensuais. As falas dos sujeitos foram inseridas em categorias distintas e a
freqiiéncia das evocacgdes foi analisada de forma a possibilitar a identificagdo da
saliéncia do nucleo central da representagdo (MOLINER, 1994, apud SA, 1996).

Os questionarios recolhidos de dezoito salas de aula das seis escolas envolvidas
na pesquisa foram traduzidos para a lingua portuguesa e analisados isoladamente. As
respostas foram estudadas de forma global, de acordo com as especificidades das
unidades de registro definidas pela andlise de conteudo, o que levou a criacdo de trés
categorias distintas para a presenga da Quimica na vida: “Contexto Escolar”, “Processos
Induzidos” e “Forma Ampla”, designadas I, II e I1I, respectivamente (Figura 3).

A categoria I (caracterizada na Tabela 2) remete as respostas que envolvem a
Quimica dentro da conjuntura escolar, tanto no &mbito do ambiente escolar como no da
disciplina de Quimica. A categoria Il (caracterizada na Tabela 3) agrupa as respostas
que remetem a processos induzidos pelo ser humano, de forma natural ou por ambos. A
categoria III (caracterizada na Tabela 4) retine as respostas fornecidas de forma ampla,
na generalizacdo de todos os lugares e no dia-a-dia ou na citagdo de alimentos e
diversos lugares e itens.
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Figura 3. Categorias e subcategorias da presenca da quimica na vida.




As tabelas 2 a 4 estdo organizadas de forma a especificar as subcategorias e
desdobramentos criados, com alguns exemplos de respostas fornecidas pelos alunos
(“unidades de andlise” retiradas, na forma de fragmentos, das respostas escritas, o que
configuram as “evocacdes’) e uma breve caracterizacao das subcategorias estabelecidas.

Tabela 2. Caracterizagdo das sub-categorias da categoria [ — “Contexto Escolar”.

SUBCATEGORIAS

EXEMPLOS DE RESPOSTAS

CARACTERIZACAO

I.A. Ambiente

Na escola, no secundario, na
escola secundaria, na aula de

As respostas indicam local fisico ou nivel de
ensino onde a quimica lhes ¢ apresentada, sem

Escolar ; ~ .
quarta-feira. mengao aos termos quimicos.
SUBCATEGORIAS | EXEMPLOS DE RESPOSTAS CARACTERIZACAO
, Nos ions, nos atomos, na As evocacoes expressam algum grau de
L.B. Conteudos ¢ p gum g

Disciplinares de

Quimica

reacao quimica, O,, CO,, H,,
H,O0, na energia de ligagao,
no laboratorio.

conhecimento cientifico, com conexdes
limitadas aos termos utilizados na disciplina de
quimica.

Tabela 3. Sub-categorias e desdobramentos da categoria Il — “Processos Induzidos™.

SUBCATEGO- | DESDOBRAMENTOS EXEMPLOS DE CARACTERIZACAO
RIAS RESPOSTAS
ILA.L. Alimentos Comidas enla.tadas, cha, molho de As evocagf)'es
tempero, refrigerantes, conservas. | expressas relacionam
II.LA.2. Limpeza e Sabao, pasta de dentes, créme a quimica com os
IL.A. Ser Higiene hidratante, perfumes. processos induzidos
humano I1.A.3. Outros Medicamentos, roupas, gasolina, pelo homem e a

Produtos Industriais

velas, produtos quimicos.

II.A.4. Processos ¢
subprodutos diversos

Ferver a 4gua, queima da lenha,
coisas que usamos, lixo, poluicdo.

conseqiiente
industrializacao.

I1.B.1. Corpo Humano

No nosso corpo, na respiragao, no
metabolismo, estobmago.

I1.B. Natural

I1.B.2. Natureza

Energia, temperatura, calor do sol,
fotossintese.

Respostas sugerem
processos que
ocorrem de forma
natural.

II.C. Ser
humano ou

naturalmente

Combustao, fogo, queimadas,
materiais para queimadas, na agua
com sal

Processos induzidos
pelo ser humano ou de
forma natural.

Tabela 4. Caracterizagdo das sub-categorias da categoria III — “Forma Ampla”.

SUBCATEGORIAS EXEMPLOS DE RESPOSTAS CARACTERIZACAO
IILA. Todos os Em todos os lugares, todas as|De forma geral, as respostas acusam que a
lugares partes.em qualquer lugar, quimica esta em todos os lugares.

II1.B. No dia-a-

dia

Na vida do dia-a-dia, na nossa
vida diaria, no dia-a-dia.

As respostas indicam de forma geral a
presenca da quimica no dia-a-dia.

II1.C. Alimentos

Nas comidas, alimentos, agua,
bebidas, a¢ucar, sal, leite, café.

A presenca da quimica ¢ observada na
alimentacdo, sem a presenca humana.

HLD. Diversos
lugares e itens

Em casa, no hospital, no ar, no
petrdleo, no meio-ambiente.

As evocagdes expressam lugares que nao
foram especificados anteriormente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados foram analisados separadamente para cada uma das 18 salas de aula e
verificou-se que, apesar da excessiva diversidade de respostas, havia coincidéncias entre
as subcategorias construidas. Assim, os resultados da analise foram organizados em



tabelas que discriminaram as palavras exatas dos alunos (evocagdes) € o numero de
vezes em que estas surgiram (freqiiéncia). Foram obtidas 917 respostas (freqiiéncia),
distribuidas em 202 termos distintos (evocagdes), que foram citados uma ou mais vezes.

Para facilitar a exposi¢ao e analise de dados, foram construidos graficos que
explicitam as porcentagens de respostas em cada categoria, por escola (Figura 4) e por
série (Figura 5) e as freqiiéncias relativas da categoria III e sub-categoria 1A (Figuras 6
e 7, respectivamente), visto serem mais significativas em nimero de respostas, em
funcdo das escolas investigadas.

Os resultados expressos na figura 4 mostram prevaléncia na porcentagem de
respostas inseridas na categoria III (Forma Ampla), seguida da II (Processos induzidos)
e posteriormente da I (contexto escolar), visivelmente um comportamento reprodutivel,
independente de estar em ambiente urbano (E1/E2/E3) ou rural (E4/E5/E6) ou pertencer
ao ensino publico (E3/E4/ES) ou privado (E1/E2/E6).

A figura 5 ¢ particularmente interessante por mostrar as flutuagdes de cada
categoria, de acordo com a série em que os alunos estdo inseridos. Para a constru¢ao da
mesma, foram somadas as respostas de todos os alunos na mesma série, independente
da escola ou Distrito. Observa-se que, com o avango das séries escolares e conseqiiente
aumento do conhecimento quimico, ocorre alteracdo na visdo dos alunos sobre a
presenga da quimica em suas vidas. H4 um decréscimo progressivo nas porcentagens de
respostas inseridas nas categorias contexto escolar (I) e forma ampla (III) e um aumento
na categoria processos induzidos (II). Tais resultados expdem que, com o aumento do
ensino de Quimica, ¢ possivel aos alunos ampliarem a percep¢ao da mesma como um
processo induzido pelo ser humano e/ou de forma natural, expandindo-a para além do
contexto escolar e das classificagdes generalistas de ‘em todos os lugares’ ou ‘na vida
do dia-a-dia’.
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Figura 4. Porcentagem de respostas em Figura 5. Porcentagem de respostas em
cada categoria, por escola. cada categoria, por série.

A categoria III desdobrou-se em quatro subcategorias e com as freqiiéncias
relativas destas subcategorias, em cada escola, foi construida a figura 6. Dentre as
respostas obtidas, a saliéncia das representacdes perpassa pela presenga da Quimica nos
alimentos (I11.C), seguida pela vida do dia-a-dia (II1.B).
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Figura 6. Porcentagem de respostas nas Sub-Categorias da Categoria III, por escola.

Na categoria II (Processos Induzidos), a freqiiéncia da subcategoria II.A foi a
mais elevada, o que gerou sua subdivisdo em quatro desdobramentos (a caracterizacao
desta categoria encontra-se na Tabela 3). Foi construida a Figura 7, com a porcentagem
de respostas em cada desdobramento, em funcao das escolas investigadas. Observa-se
que foi consensual em quase todas as escolas (Exceto a E6) de que a Quimica esta
presente nos alimentos industrializados (desdobramento II.A.1). També foi elevada a
porcentagem de respostas que apontam para a presenga da Quimica em produtos de
limpeza e higiene (desdobramento 11.A.2).
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Figura 7. Porcentagem de respostas nos desdobramentos da sub-categoria II.A, por série.

CONCLUSOES

De acordo com os resultados apresentados na figura 5, conclui-se que € possivel
aos alunos ultrapassarem a visdo de que a Quimica esta presente no contexto escolar ou
em concepcdes generalistas de forma ampla e atingirem a consciéncia de que a Quimica
esta presente em processos induzidos, tanto de forma natural, quanto pelo ser humano.
O fator de mudanga desta representacdo foi o tempo de escolarizagdo e conseqiiente
contato com a disciplina de Quimica.

Conclui-se também que, apesar do Timor-Leste ndo ser um pais industrializado,
foi saliente, aos alunos secundaristas, a representacdo de que a Quimica estd




condicionada a presenca do homem, através de processos induzidos, como na produgdo
dos alimentos industrializados e dos produtos de limpeza e higiene.

O reconhecimento das representacdes possibilita direcionar a pratica docente
pois, ao ampliar o conhecimento sobre o que pensam os alunos, o professor tem
ferramentas para aprimorar e criar novas estratégias de ensino. Cabe, ao professor de
Quimica, considerar tais representacdes dos alunos e integra-las no processo formal de
aprendizado.

A intersec¢do das representacdes sociais com o0s processos educativos ¢
importante para, de acordo com Gilly (2001), contribuir com a compreensdo dos
processos educativos, tanto em uma perspectiva macroscopica, como em pormenores de
analises do cotidiano escolar, da turma, dos saberes, das institui¢des educacionais ¢ das
relagdes pedagogicas.
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