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Resumo

A Formagao Continuada de Professores de Fisica (FCPF) tem sido foco de pesquisas e propostas de
acOes implementadas na Educacdao Basica ao longo dos ultimos anos. Este trabalho apresenta uma
analise sobre a pesquisa em FCPF veiculada em artigos de periodicos e congressos nacionais da
area de Educacdao em Ciéncias no periodo 1996-2006, procurando determinar a representatividade
dessa tematica na area de Ensino de Fisica como um todo, bem como identificar a natureza dessa
producdo cientifica. Nesse sentido sdo explicitadas as seguintes dimensdes: o que, como propdem e
encaminhamentos dados por esses trabalhos. A partir desse estudo foi construido um instrumento de
andlise denominado espectro de praticas formativas. Em particular, explicitando a relacdo entre o
uso de resultados de pesquisa em FCP e as praticas docentes é possivel delinear caminhos para
enfrentar os desafios postos pela necessidade de transformacgdes destas tltimas.

Palavras-chave: Formacao de Professores, Formacdo Continuada, Instrumento de Andlise
Abstract

In-service Physics Teacher Education (ISPTE) has been focused of research and proposals of
actions to be implemented in high school level. This work performs an analysis about what had
been published in Brazil from 1996 to 2006, both in articles and congress communications, in order
to measure their impact in the physics teaching area as a whole and to identify the nature of this
kind of scientific work. In this manner, for each published work it is made explicit its dimensions of
what, how, and guiding. Based on these dimension identifications, it is presented and discussed the
construction of a device to analyze ISPTE which is called formative practices spectrum. In
particular, by making the relation of use of ISPTE research results and teacher practices clearer, it is
possible to devise paths to face the challenges presented by the necessity of transformations of the
later ones.
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INTRODUCAO

A Formacdo Continuada de Professores de Fisica (FCPF) tem estado presente em pesquisas
desenvolvidas em programas de pds-graduagdo desde 1972, conforme Salém e Kawamura (1992).
Para as autoras que analisaram a producdo discente nos programas de pos-graduacdo "nas areas de
Fisica, Ensino de Fisica ou Educacao" (SALEM; KAWAMURA, 1992, p.3) no Brasil em dois
periodos diferentes, 1972-1992 e 1992-1995, a formacdo de professores é um dos temas num
universo de catorze identificados e caracterizados.. Conforme as autoras, a formacdo de professores
no primeiro periodo engloba
Trabalhos referentes a diferentes aspectos da formagdo do professor de fisica do segundo
grau ou do professor de ciéncias do primeiro grau (nesse segundo caso, no que tange ao
ensino de fisica). Podem tratar da formacdo regular (magistério ou licenciatura), ou da
formacdo continuada (aperfeicoamento, reciclagem, especializacdo). Entre as 13 teses

classificadas nessa categoria, 5 sdo relativas a licenciatura, 4 ao magistério, e 4 ao
aperfeicoamento de professores. (SALEM; KAWAMURA, 1992, p.85)

Entretanto, para o segundo periodo, 1992-1995, as autoras informam que ndo foi possivel
realizar uma classificagdo tematica nos moldes do que foi feito para o periodo de 1972-1992 pelo
fato dos dois catalogos' juntos abrangerem

longo periodo de tempo (...) e, consequentemente, as mudangas por que passou a pesquisa
na area, seria necessario um reagrupamento dos temas principais abordados. Ao mesmo
tempo, o novo periodo considerado ndo é ainda suficientemente abrangente para essa
redefinicdo. (SALEM; KAWAMURA, 1992, p.5)

Ainda referente ao segundo periodo, as autoras elaboraram um "Indice de Palavras-chaves"
por ordem tematica em que aparecem: "Planejamento escolar; Aperfeicoamento de professores;
Formacéo de professores; Magistério." (SALEM; KAWAMURA, 1996, p.65)

A palavra-chave “Aperfeicoamento de professores” engloba trés trabalhos dos quais um
deles tem outra palavra-chave — “Planejamento escolar”, sendo que este mesmo trabalho encontra-
se nas palavras-chave “Formacao de professores” e “Magistério”.

Megid Neto et al. (1998) também elaboraram um catalogo de teses e dissertacoes no periodo
1972-1995, porém para o Ensino de Ciéncias no Brasil. Os documentos foram organizados a partir
de sete elementos, entre os quais consta o foco tematico da Formacao de Professores que abrange

InvestigacGes relacionadas com a formagcdo inicial de professores para o ensino médio na
area de Ciéncias Naturais, no ambito da Licenciatura, da Pedagogia ou do Ensino Médio -
modalidade Normal. Estudos de avaliacdo ou propostas de reformulagdo de cursos de
formagdo inicial de professores. Estudos voltados para a formagdo continuada ou
permanente dos professores da area de Ciéncias. Propostas e/ou avaliacdo de programas de
aperfeicoamento, atualizacdo, capacitacdo, treinamento ou especializacdo de professores.
Descricdo e avaliacdo da pratica pedagogica no contexto de processos de formacdo em
servico. (MEGID NETO et al., 1998, p.6)

Outro foco tematico identificado pelos autores é Caracteristicas do Professor que engloba

Diagnéstico das condigdes profissionais do professor da area de Ciéncias. Identificacdo do
perfil sociogréfico do professor, de sua estrutura intelectual, de seu conhecimento
"espontaneo", de suas concepcdes sobre ciéncia, métodos de producao cientifica, educagao,
ambiente, saide, sexualidade, etc. Diagnéstico da pratica pedagégica de um professor ou
grupo de professores, explicitando suas idiossincrasias e concepcdes do processo
educacional. (MEGID NETO et al., 1998, p.6)

1"A sua elaboragdo é parte de um esforgo maior de resgatar e sistematizar a producdo nacional na area de Ensino de Fisica. Esforgo esse que vem se concretizando na
implantacdo do Banco de Referéncias de Ensino de Fisica, no Instituto de Fisica da Universidade de Sdo Paulo. Trata-se de um banco de dados, totalmente informatizado, de
referéncias bibliograficas de interesse para professores e pesquisadores. Inclui toda a sorte de materiais, tais como artigos de circulagdo restrita ou de publicagdes de ampla
circulagdo, teses, projetos, apostilas, livros, etc. O banco de referéncias e o catdlogo de teses foram desenvolvidos no ambito do projeto Formagao de Professores de Ciéncias

(USP/BID), como atividades do sub-projeto Assessoria as Licenciaturas em Fisica, no periodo 1990-1992." (SALEM; KAWAMURA, 1992, p.3)



Por outro lado, também tem se observado a implantacdo de processos formativos desde a
década de 60 conforme mostra o trabalho de Filocre et al. (1996) que resgatam o histérico de acoes
de Formacgdo Continuada de Professores (FCP) de Ciéncias de uma institui¢do® no estado de Minas
Gerais.

Por sua vez, tém crescido as criticas que concebem os processos formativos pds-conclusao
da licenciatura como treinamento, aperfeicoamento e capacitacdo. No sentido de aprofundar a
compreensdo das criticas a esses processos e explicitar o que contemporaneamente tem sido
proposto para a formacdo de professores que ja se graduaram, este trabalho caracteriza a natureza
do que tem sido a Formacdo Continuada de Professores de Fisica sob o estudo de trés eixos:

1. Da literatura sobre FCP de Fisica;
2. De processos de FCP de Fisica coordenados e implementados por formadores de
Instituicoes de Ensino Superior (IES);
3. De concepgoes sobre FCP dos coordenadores de projetos implementados junto aos
professores de Fisica da Educacao Basica (EB).
sendo que os dois ultimos sdo objetos de analise de trabalhos posteriores.

No estudo do primeiro eixo (a), sao colocadas as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Quais sdo as tendéncias dos trabalhos sobre FCP publicados em periodicos e atas de
congressos?

2. Quais sdo os pressupostos epistemologicos na literatura sobre FCP?

3. Qual é a natureza da pesquisa sobre FCP nos periodicos e congressos?

4. Qual(is) é(sdao) a(s) compreensdo(des) de desenvolvimento profissional expressos
nos trabalhos sobre FCP?

Estas questOes sao analisadas, por sua vez, considerando uma visdo em extensdo dentro de
um periodo de tempo, expressa pela 1; e uma visdao em profundidade, expressa pelas 2, 3 e 4, da
producdo sobre FCP publicada em periddicos de circulagdo nacional e atas de congressos
brasileiros.

Alguns dos aspectos considerados nos dois focos tematicos de Megid Neto et al. (1998) sdao
tratados ao longo deste trabalho, ou seja, procura-se investigar o que vem sendo denominado de
Formacdo Continuada de Professores, quais sdo e por que existem diferentes termos, como vem
sendo abordada esta questdo, quais sdo as variaveis consideradas? Neste sentido, caracteriza-se o
que vem sendo denominado de FCP.

Em uma etapa posterior, ao se resgatar e analisar a literatura sobre FCP destaca-se que ha
um processo através do qual se esta construindo uma concepgao radicalmente distinta daquela que
reduz a FCP a treinamento, aperfeicoamento, reciclagem e capacitacao. Esta concep¢do emergente é
denominada de concepcao organica de FCP e ela serd caracterizada tendo como referéncia a
literatura considerada nos artigos de periodicos e trabalhos de congressos analisados que com ela se
sintonizam. E esta concepcdo defendida neste trabalho para a FCP. No entanto, conforme o0s
resultados encontrados a partir da analise dos artigos e trabalhos de congressos evidenciam que
convive uma pluralidade de praticas e tendéncias envolvidas na FCP. Algumas ainda mantém forte
compromisso com aquela concepcdo mais reducionista, a qual foi denominada de concepcao do
déficit, por motivos que serdo apresentados mais adiante neste trabalho. Mas encontram-se
tendéncias que se distanciam, de distintos modos, desta concepc¢dao sem, no entanto, participar do
processo de construcdo da concepcdo organica. Assim, é possivel dizer que ha um espectro de
concepcoes sobre FCP, cujos limites sdo estas duas concepgoes. A este espectro de concepcoes
sobre FCP foi denominado de espectro de praticas formativas que permitiu, de um lado, orientar um
novo olhar sobre a producdo académica (periddicos e congressos), e por outro, forneceu subsidios
para a andlise dos projetos de Formagdo Continuada implementados® e as concepgdes de seus
coordenadores acerca desses processos. Para isso foi utilizado o espectro de praticas formativas.
Desta forma, obtiveram-se elementos que precisam ser considerados para contribuir no
delineamento de acdes futuras de FC que contemplem articulagdes entre aspectos técnicos préprios

2 CECIMIG - Centro de Ciéncias de Minas Gerais, "6rgdo complementar vinculado a Fac. de Educa¢do da UFMG." (FILOCRE; GOMES; BORGES, 1996, p.296)

3 a partir da dltima chamada do Programa Prociéncias/CAPES, no ano de 2001 e que ¢ objeto de outro trabalho ainda a ser publicado



da atividade docente que sdao considerados como todos os elementos que fazem parte da tarefa de
elaboracdo de planejamentos escolares, abrangendo desde forma e critérios de selecdo de contetidos
até as metodologias utilizadas para sua abordagem com aspectos politico-administrativos de
incentivos e projetos especificos por parte dos 6rgaos publicos de Educacgdo, na sua relacdo com as
Instituicdes de Ensino Superior (IES) formadoras. Estas caracteristicas constituem elementos
essenciais da concepcdo organica para a FC defendida neste trabalho.

Por ultimo, é apresentada uma sintese das consideragdoes de forma a indicar os desafios e
algumas perspectivas para a Formagao Continuada de Professores de Fisica do Ensino Médio.

A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DE FISICA - Descricio da
Metodologia

Nesta secdo é apresentada a forma pela qual foram analisadas as pesquisas publicadas em
periodicos* e congressos® da area de educacdo em ciéncias no contexto nacional, no periodo
1996-2006, relativamente a formacdo continuada de professores de fisica. O critério de selecao
destes meios de disseminacdo das pesquisas foi a classificacdo QUALIS realizada periodicamente
pela CAPES. A partir deste panorama, caracteriza-se a natureza da relacdo entre a pesquisa em
Ensino de Fisica e a de formacdo de professores de Fisica em servico com o objetivo de extrair
elementos de destaque na producdo de conhecimento nessa tematica de investigacao. Localiza-se
em cada artigo de periodico e em cada trabalho de congresso trés dos seguintes aspectos que
eventualmente estejam sendo tratados:

e 0 que o artigo®/trabalho” aborda em termos de elementos que fazem parte da tarefa docente,
tais como: elaboracdo de planejamentos escolares, critérios para selecdo de contetdos,
abordagem de conteddos especificos, proposi¢coes metodoldgicas para praticas docentes;

* 0 como é implementada, ou como se propde que seja implementada a dindmica da formacao
em servico considerando parametros tais como: local em que ocorre (escola em que atua o
professor, IES®, etc.), distribuicdo de carga horéria (concentrada, ao longo do ano letivo),
interacdo entre professores em formacdo e se ha previsdo de carga horaria para esta
interacao;

* tipos de encaminhamentos propostos, sejam de ordem teérica ou referentes a acdes sobre
FCP.

A sequéncia de procedimentos de andlise desenvolvida neste trabalho segue as seguintes
etapas:

—_

Leitura dos indices dos periédicos/dos indices das atas;
2. Contagem do total dos trabalhos publicados, por volume, por periodico e por ano/dos
trabalhos publicados, por ata de congresso e por ano;
3. Leitura preliminar dos resumos e/ou trabalhos completos (artigos/trabalhos de
congressos) com o objetivo de selecionar aqueles especificos sobre a tematica da
FCPF;
4. Contagem do total de trabalhos publicados sobre a FCPF, por volume, por periddico
e por ano/por ata de congresso e por ano
A etapa de coleta e tratamento das informacgoes abrange:

1. Leitura exploratoria dos trabalhos selecionados;

2. Leitura em profundidade;

4Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, Revista Brasileira de Ensino de Fisica, Ciéncia&Educagéo, Ensaio - Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, Investigagdes em Ensino
de Ciéncias, Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias

5 Encontro de Pesquisadores em Ensino de Fisica (EPEF) e Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao em Ciéncias (ENPEC)

6 de periédico nacional

7 de atas de congresso nacional

8 Instituicdo de Ensino Superior



3. Agrupamento dos trabalhos com caracteristicas semelhantes;
4. Definicdo e caracterizacdo dos grupos (focos) de trabalhos.

Este procedimento permitiu identificar e caracterizar conjuntos de trabalhos os quais foram
agrupados em foco. Entretanto, este processo é dinamico porque os focos sdo (ou podem ser)
modificados, renomeados, agrupados em funcdo dos préprios trabalhos que sdo objetos de andlise.
A caracterizacdo da producdo sobre formacdo continuada de professores de fisica publicada nos
periodicos de circulacdo nacional e de atas de congressos nacionais de pesquisa na area de educacao
em ciéncias baseou-se em procedimentos de analise de contetido segundo Bardin (1977).

Segundo esta autora, sdo trés as fases do procedimento de andlise de contetido, a saber:

1. A pré-analise;

2. A exploracdo do material;

3. O tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagao.
(BARDIN, 1977, p.89)

Sdo apresentados a seguir os quatro focos construidos e as respectivas caracterizagoes:

Foco 1 - Formacao de professores: neste foco estdo agrupados os trabalhos que discutem alguns e/
ou todos os aspectos envolvidos nos processos formativos implementados junto aos professores de
fisica do ensino médio; concepcdes (sobre os mais diversos temas) de professores envolvidos nos
processos formativos.

Foco 2 - Ambientes virtuais: neste foco constam os trabalhos que utilizam as novas tecnologias de
comunicacdo e informagdo nos processos formativos ou sugerem formas de utilizacdo ou ainda,
descrevem experiéncias de utilizacao.

Foco 3 - Relacdo natureza da pesquisa em Ensino de Fisica e pratica docente: neste foco foram
considerados os trabalhos que analisam a relacdo entre pesquisa em EF e pratica docente ou que
utilizam autores que se debrugaram sobre a epistemologia da ciéncia para tracar um paralelo com a
formacao de professores.

Foco 4 - Ensino de Fisica na escola, profissao professor, conhecimentos profissionais: neste
foco estdo considerados os trabalhos que discutem aspectos do EF na escola, questdes sobre a
profissionalizacdo docente e os conhecimentos profissionais necessarios a agao docente.

RESULTADOS
1. PERIODICOS NACIONAIS

Nos periddicos nacionais foram selecionados 26 artigos dentro de um universo de 1537, no
periodo considerado, representando menos de 2% do total. Esta contagem é util para ter uma idéia
da relagdo entre os artigos sobre FCP e o total de artigos publicados nos periddicos analisados. No
entanto, para obter informacGes acerca das discussdes sobre as pesquisas em FCP ocorridas nesse
periodo, foram lidas todas as publicacdes (26) e extraidas as informagdes que permitiram construir
os focos caracterizados anteriormente.



A Tabela 1 abaixo mostra a distribui¢ao de artigos por foco e por periédico.

Foco CBEF RBEF C&E ENsalo [ENCI RBPEC TOTAL
1 3 1 1 2 0 1 8

2 2 0 0 0 0 0 2

3 2 0 0 0 0 0 2

4 4 2 3 0 2 3 14
TOTAL 11 3 4 2 2 4 26

TaABELA 1 — DISTRIBUICAO DOS ARTIGOS POR PERIODICO E POR FOCO

Uma leitura horizontal do total de artigos por foco da Tabela 1 mostra que os focos 2 e 3,
Ambientes Virtuais e Natureza da Pesquisa em Ensino de Fisica, respectivamente, sdo praticamente
ausentes. Os dois trabalhos pertencentes ao foco 2 sdo recentes — um de 2003 e outro de 2005. Isto
pode significar que estas discussdes estdo apenas comecando em virtude das recentes politicas
publicas do MEC, como por exemplo, o ProInfo’ que consta no Plano de Desenvolvimento da
Educacdo do MEC cujo objetivo é que todas as escolas publicas tenham computador e acesso a rede
Internet até o ano de 2010. O numero reduzido de trabalhos que discutem a relacao da pesquisa em
ensino de fisica e praticas formativas (foco 3) seja devido talvez a que esta abordagem requeira uma
andlise ampla da area, contemplando simultaneamente extensdo e profundidade. Em contrapartida,
o foco 4 é claramente mais representado em todos os periddicos, com excecdo de um (Ensaio).
Neste foco foram considerados os trabalhos que abordam os aspectos de ensino de fisica na escola e
conhecimentos profissionais, sendo estes mais especificos e pontuais que os do foco 3.

Uma leitura vertical da coluna dos totais de artigos por foco mostra que ha praticamente o
dobro de trabalhos no foco 4 em relagdo ao foco 1. Uma possivel razdo para este fato encontra-se
nas questdes dos saberes docentes, conhecimentos profissionais, competéncias e habilidades
necessarios a acdo docente e cujas discussoes tedricas tém inicio na década de 90. Por exemplo,
estes aspectos constam nos documentos oficiais nas “Orientacdes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio - PCNEM”.

2. CONGRESSOS NACIONAIS

Nos congressos nacionais foram selecionados aqueles apresentados na forma de
comunicacdo oral. Estes sao 54 dentro de um universo de 2381 trabalhos, representando pouco mais
de 2% do total. O tratamento de analise destes trabalhos é diferente do adotado para os artigos de
periddicos. No caso dos congressos sao caracterizados, analisados e comentados por focos e ndo por
trabalhos. Como ndo se trata de realizar um estudo do estado da arte das comunicacOes orais
publicadas nas atas sobre FCP, optou-se em ndo realizar este detalhamento. Além disso, como a
quantidade de comunicacdes orais (54) quando comparada com a de artigos (26) é relativamente
grande, preferiu-se caracterizar o conjunto das comunicagdes classificadas em um mesmo foco
através do resumo de alguns de seus exemplares. Destaca-se, no entanto, que cada comunicagao foi
considerada individualmente para proceder a analise com vistas a detectar os trés aspectos
anunciados.

As Tabelas 2 e 3 abaixo mostram a distribuicdo de comunicacoes orais por ano de congresso
para o EPEF e ENPEC, respectivamente.

9Programa Nacional de Informatica na Educagao




Foco V (1996) [VI(1998) VII(2000) VIII (2002) X (2004) [X (2006) TOTAL
1 1 3 4 2 5 2 17
2 0 0 0 2 1 0 3
3 0 0 0 3 0 0 3
4 5 0 0 0 0 1 6
TOTAL 6 3 4 7 6 3 29

TaseLA 2 - EPEF - DISTRIBUICAO DE TRABALHOS POR ANO E POR FOCO

A partir da Tabela 2 destacam-se as seguintes caracteristicas sobre a distribuicdo desses
trabalhos: (1) estdo concentrados no foco 1 e presentes em todos os EPEF do periodo considerado,
indicando uma énfase no estudo de concepcdes de professores sobre ensino, aprendizagem,
interdisciplinaridade, entre outros; (2) ha uma distribuicdo ndo-uniforme nos focos 2, 3 e 4; (3) ha
uma concentra¢ao de trabalhos do V EPEF no foco 4.

Foco 1(1997) 1(1999)  [III (2001) [V (2003) |V (2005)  TOTAL
1 4 1 2 2 3 12

2 0 0 0 0 0 0

3 0 0 0 0 0 0

4 1 3 2 5 2 13
TOTAL 5 4 4 7 5 25

TaBerLa 3 - ENPEC - DiSTRIBUICAO DE TRABALHOS POR ANO E POR FOCO

A partir da Tabela 3 destaca-se a inexisténcia de trabalhos relativos aos focos 2 e 3. Em
compensacgao ha um equilibrio dos trabalhos entre os focos 1 e 4.

De modo geral, os trabalhos que discutem questdes de atualizacdo curricular ou avaliam as
varias dimensoes da tarefa docente expressam e/ou defendem uma concepc¢do sobre professor na
linha do pratico reflexivo (Schon), ou seja, concebem as praticas docentes como campos de reflexao
e investigacdo. Contudo, ndo expressam qual a natureza dessa investigacao passivel de ser realizada
em sala de aula e ndo explicitam a forma de articulagdao dessa nova concepgao perante a realidade
dos professores/escolas e planos de carreiras. Ha uma defesa pela linha de professor-pesquisador. A
idéia do pratico-reflexivo é um dos elementos para propiciar o desenvolvimento profissional dos
professores que, segundo os autores, deve iniciar-se no periodo da formagao inicial. Nesse sentido,
aspectos de legislacio (PCN) sdo abordados no destaque do trabalho coletivo, interdisciplinar,
contetidos contextualizados, competéncias dos professores.

3. ESPECTRO DE PRATICAS FORMATIVAS

A Formacgao Continuada de Professores, especificamente na area de Fisica, foi caracterizada a partir
da analise realizada na secdo anterior e possibilitou a obtencdo de dois tipos de perspectivas de
natureza distintas, porém complementares: a visdo em extensdo e a visao em profundidade. De um
lado, a primeira conduz a uma panoramica sobre 0s processos, como por exemplo, o que esta sendo
proposto, se ha algum nivel de articulacdo com a pesquisa, com que periodicidade, desde quando,
de que forma, sua representatividade em relacdo a area de Formacdo de Professores como um todo.




Esta parte do estudo estd direcionada ao produto de conhecimento™ veiculado. Por outro lado, a
visdo em profundidade, permite obter informacdes sobre a natureza das propostas, as concepcoes
sobre sujeito e o papel da formacdo nas praticas docentes. A esta outra parte do estudo, o foco esta
direcionado para o processo de formacgdo' utilizadas para analisar os artigos de periédicos e as
comunicagoes orais dos congressos nas dindmicas de implementacdo daquilo que é veiculado.
Nesse sentido, sdo recuperados os resultados quantitativos da secdo anterior. Do total de 26 artigos
a distribuigdo pelas trés dimensdes €é a que segue':

* 17 (65%) na dimensao o que;

* 15(58%) na dimensdao como;

* 19 (73%) na dimensao encaminhamentos

Do total de 54 comunicacg0es orais a distribuicdo pelas trés dimensoes € a que segue:
* 37 (69%) na dimensao o que;

* 29 (54%) na dimensdo como;

* 28(52%) na dimensao encaminhamentos

Para fins de uma totalizacdo dos trabalhos analisados (peri6dicos+congressos) obtém-se de
80 trabalhos (26 artigos + 54 comunicacdes orais) a seguinte distribuigao:
* 54 (68%) na dimensao o que;
* 44 (55%) na dimensao como;
* 47 (59%) na dimensao encaminhamentos

Esta "dispersdo" dos trabalhos™ em que ndo ocorre nenhuma énfase para alguma das trés
dimensdes sugere a diversidade de aspectos investigados e de analises realizadas sobre a formacao
continuada de professores de fisica. Entretanto, alguns aspectos se destacam nos artigos e nas
comunicagoes orais:

* os trabalhos que contemplam as praticas docentes como campos de investigacao e reflexao
expressam uma concepcdo sobre os professores da educagdo bdasica como agentes
responsaveis pela propria formacdo que, em geral, sdo aqueles que utilizam os autores
Schén; Garcia; Carr e Kemmis e Freire para sustentar as suas argumentacoes (nessa linha
estdo as idéias de professor-reflexivo; professor-pesquisador; o papel da formacao é
concebido como um elemento permanente e continuo na carreira do professor, expressando
uma idéia de evolucgao profissional);

e as praticas de intervencdo, em geral, sdo descritas ou mencionadas para informar o leitor
sobre o lugar (locus) em que as pesquisas foram desenvolvidas;

* trabalhos que propdem contelddos e/ou aspectos metodolégicos em cursos de curta duracao
do tipo oficinas.

Para compreender as concepcdes sobre FCP sdo analisados alguns termos que designam
quaisquer atividades do professor apés a conclusdao da formacao inicial, tais como, reciclagem,
treinamento, capacitacao, atualizagdo, bem como desenvolvimento profissional, professor-
pesquisador, professor reflexivo que foram destacados anteriormente. Nesse sentido, Marin (1995)
analisa os termos reciclagem, treinamento, aperfeicoamento, capacitacdo, educacdo permanente,
formacdo continuada, educacdo continuada e a autora defende que esta revisdao de termos se faz
necessaria, pois eles estao "presentes no discurso cotidiano dos profissionais nas escolas e nos
varios niveis de administracdo da educacdao" (MARIN, 1995, p.13). Esta revisao, conforme a autora,
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uma tentativa de ajudar a compreensdo, pois com base nos conceitos subjacentes aos termos
que as decisdes sdo tomadas e as a¢es sdo propostas, justificadas e realizadas. (MARIN,
1995, p.13)

Os quatro primeiros termos' sdo analisados por Marin (1995) separadamente do ponto de
vista semantico e da sua relacdio com o contexto da educacdao. Os trés ultimos (educagdo
permanente, formacdo continuada, educacdo continuada) sdo analisados em conjunto pois a autora
destaca que "trata-se de colocar como eixo o conhecimento, centro da formacao inicial ou basica, de
formacao continuada; de realizar e usar pesquisas que valorizem o conhecimento dos profissionais
da educacao e tudo aquilo que eles podem auxiliar a construir." (MARIN, 1995, p.17)

Para a autora, o termo reciclagem é incompativel de ser utilizado para pessoas, em particular
para os profissionais da educacdo, uma vez que estd associado a reutilizacdo/modificacao de
materiais:

papéis que podem ser desmanchados e refabricados, copos e garrafas que podem ser
serrados e decorados para outras finalidades, ou, ainda, moidos para que sua matéria-prima
se transforme®, ou até mesmo o lixo seja processado para ter nova fungdo como adubo.

(...) o material sujeito a tal processo esta sujeito a alteragdes radicais, incompativeis com a
idéia de atualizacdo, sobretudo de atualizacdo pedagégica. (MARIN, 1995, p.14)

A autora afirma que, se este termo for utilizado para os profissionais da educacao, estara se
pressupondo que estes ndo possuem saberes/conhecimentos profissionais acerca de sua agado
docente. Em suas palavras, seria equivalente a considera-los (profissionais da educagdo) como
"tabula rasa" de seus conhecimentos. A autora destaca que varios cursos de curta duracao/palestras
oferecidos para professores da educacdo basica possuiam esta concepcao de formacdo. Afirma que
atualmente (1995) - a época em que foi publicado o artigo - o uso deste termo apresenta uma
"tendéncia ao desaparecimento, sobretudo no discurso dos profissionais da educagdo." (MARIN,
1995, p.14)

Quanto ao termo treinamento a autora afirma que ainda é comum encontra-lo na formagao
dos profissionais da educacdo e que expressa uma concepcao de treinamento de destrezas que,
quando associado a automatismos, ndo implica, necessariamente, no uso da inteligéncia. Entretanto,
Marin (1995) reconhece que a idéia de treinamento ndo pode ser rejeitada totalmente quando se
associa o termo a "tornar apto, capaz de realizar tarefas, de ter habilidades" (MARIN, 1995, p.15), e
traz como exemplo o caso do ensino de modalidades esportivas. Desta forma, a autora reconhece
que "é possivel incluir, num processo educacional mais amplo, alguns automatismos fundamentais".
(ibidem) Alerta que o termo sera inadequado se as praticas formativas focalizarem somente "acoes
com finalidades meramente mecanicas." (ibidem)

O modelo de formacao continuada sob a perspectiva de treinamento é tratado por Filocre et
al. (1996) em que analisam os modelos de formacdo propostos pelo CECIMIG/UFMG desde a sua
criacdo no ano de 1965 até 1996, ano de publicacdo do trabalho. Conforme os autores é um termo
que é utilizado genericamente e que designa varios modos de conceber e executar a formagao
continuada - "polissémico" (FILOCRE et al., 1996, p.297). Por exemplo, os autores se reportam a
Krasilchik (1987) que identifica trés tipos de abordagem de praticas formativas em que o termo
treinamento € utilizado, a saber: “cursos de atualizagdo, cursos de imitacdo e cursos analitico-
participativos” (KRASILCHIK, 1987, p.72), sendo que cada modalidade tem objetivos especificos.

Para o termo aperfeicoamento, Marin (1995) destaca que se por trds dele estd a idéia de
perfeicdo, no contexto da educacdo esta concepcdo é inadequada, pois "os seres humanos também
ndo sdo passiveis de atingir a perfeicao" (op. cit., p.16). Entretanto, se a idéia que estiver subjacente
é a de permanente busca pela melhoria, com a clareza de que no contexto educacional ha limitagoes
e dificuldades, a autora o defende no caso de explicitar, problematizar e superar comportamentos e
atitudes ndo desejados dos professores. Mesmo assim, o destaque para o alerta:

(...) hé que se ter clara a no¢do da necessidade de procedimentos mais adequados e a clara
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idéia da limitacdo de cursos tradicionais, pois ndo é suficiente adquirir periddicos estoques
de novas ac¢des. (MARIN, 1995, p.16)

Quanto a capacitagdo a autora identifica duas acepgoes na fonte consultada: de um lado
"tornar capaz, habilitar" (op. cit., p.17) e de outro "convencer, persuadir" (ibidem). A autora
identifica no primeiro significado a possibilidade dos profissionais da educacdao progredirem em sua
carreira. Esta idéia, conforme explicita a autora, rompe com o imaginario de que a carreira docente
€ uma vocacao inata a determinados seres humanos. Desta forma, os processos formativos que
desenvolvam atividades neste sentido estariam contribuindo para que os professores atinjam
"patamares mais elevados de profissionalidade” (ibidem). Ja quanto ao segundo significado, Marin
(1995) é critica pois afirma que os processos formativos devem fazer uso da razdo ao proporem
idéias/atividades aos participantes e que o significado de convencimento e persuasdo vao em
sentido contrario. S3o suas palavras: "os profissionais da educacdo ndo podem, e ndo devem, ser
persuadidos ou convencidos de idéias; eles devem conhecé-las, analisa-las, critica-las, até mesmo
aceita-las, mas mediante uso da razdo." (ibidem) E aponta o que provocou entre os profissionais da
educacdo conceber a capacitacdo como persuasdo nas praticas formativas: "intimeras acOes de
'capacitacdo' visando a 'venda' de pacotes educacionais ou propostas fechadas aceitas acriticamente
em nome da inovacdo e da suposta melhoria." (ibidem) Neste sentido, propostas de formagao
continuada que estejam na perspectiva de reciclagem, treinamento, aperfeicoamento, capacitacao e
as duas primeiras acepcdes do termo treinamento apontadas por Krasilchik (1987) - atualizacdo e
imitacdo - estdo proximas de uma concepcao de preenchimento de lacunas de formacao inicial dos
professores, desconsiderando o professor como sujeito que esta inserido numa realidade e sobre a
qual atua. Por exemplo, os artigos e trabalhos de congressos da secdo anterior que tratam da
dimensdo o que expressam, implicitamente, uma concep¢ao de formacdo continuada mais proxima
da perspectiva de treinamento apontada acima por Marin (1995).

Finalmente Marin (1995) aborda os trés ultimos termos (educacdao permanente, formacao
continuada, educacdo continuada) em conjunto, contudo afirma que ha diferenciacdes entre eles.
Por exemplo, o termo educagdo permanente pressupde que o processo formativo se desenvolva ao
longo de toda a vida. A autora reporta-se a Chantraine-Demailly (1992) para afirmar que a
concepcao de formagdo continuada "guarda o significado fundamental de atividade
conscientemente proposta, direcionada para a mudanca." (MARIN, 1995, p.18). E o termo educacdo
continuada, conforme a mesma autora, é 0 que expressa uma concepc¢ao mais completa incluindo a
concep¢ao anterior o local onde se realiza a formacao - a escola. Nas palavras da autora

Tais aspectos'®, ao lado dos institucionais ou profissionais, compdem uma visdo mais
completa, cada vez mais aceita e valorizada, sobretudo com a proposicio e a
implementacdo desses processos no locus do préprio trabalho cotidiano, de maneira
continua, sem lapsos, sem interrup¢Ges, uma verdadeira pratica social de educagdo

mobilizadora de todas as possibilidades e de todos os saberes dos profissionais. (MARIN,
1995, p.18)

Cada termo reflete diferentes concepgoes de praticas formativas, podendo-se diferenciar os
cursos de aperfeicoamento individual de curta duracao e os processos continuos e coletivos de
formacado docente. Estas duas formas de praticas formativas podem ser vistas como os extremos de
um espectro em que as variagoes (ou os matizes) sdo encontradas na regido por elas delimitada.
Assim, esta diferenciacdo parece indicar, no primeiro caso, uma concepcao de caréncia conceitual e
metodoldgica da tarefa docente do professor, sendo suficiente participar de cursos para suprir essas
necessidades. Enquanto que, no segundo caso, para além da exigéncia de competéncias conceituais
e metodologicas do professor, haveria a necessidade de um trabalho sistematico e continuo ao longo
da vida profissional docente.

A concepcao de cursos do tipo "analitico-participativos" apontada por Krasilchik (1987)
encontra ressonancia com estes termos apontados e analisados conjuntamente por Marin (1995). Na
descricdo destes cursos Krasilchik (1987) destaca que

16 "outros modos de socializagao" (MARIN, 1995, p.18)



Sdo aqueles em que hd um trabalho coletivo de producdo, em resposta a demanda dos
docentes ou mesmo de érgdos centrais'’. Envolvem a discussdo de aspectos controvertidos
e resultam na elaboragdo de materiais, desenvolvimento de novas técnicas que valorizam o
processo de transformacdo e desenvolvimento dos profissionais. (KRASILCHIK, 1987,
p.73)

A autora aponta que, nesses casos, 0s cursos estdo direcionados a acdo do professor em sala
de aula, "com vistas a provocar mudancas em suas atitudes e concepcoes de educacao" (ibidem).
Destaca também que estes tipos de curso ocorrem com menor freqiiéncia, pois: "envolvem
dificuldades de planejamento prévio, além de exigirem grande seguranca por parte se seus
organizadores, que devem estar preparados para enfrentar situagdes ndo planejadas.” (ibidem).

A concepcdo sobre a formagdo ser parte integrante da vida profissional dos professores é
defendida por Garcia (1999) utilizando o termo Desenvolvimento Profissional de Professores com o
qual procura fornecer um marco teérico para a atuacao docente.

[...] o conceito de desenvolvimento tem uma conotacao de evolugdo e continuidade [...]
pressupde, [...], uma abordagem na formacdo de professores que valorize o seu caracter
contextual, organizacional e orientado para a mudanca. Esta abordagem apresenta uma
forma de implicacdo e de resolucdo de problemas escolares a partir de uma perspectiva que

supera o cardcter tradicionalmente individualista' das atividades de aperfeicoamento de
professores. (GARCIA, 1999, p.137)

Régo (2006) na sua tese de doutorado, focalizando processos de FC implementados, analisa
o histérico de agdes formativas de um grupo' e identifica organizadores que balizaram/balizam a
formacao continuada de professores. Para o Grupo em questdo, estes organizadores, conforme a
autora, "assumem um carater fundamental, ou seja, em qualquer realidade que se pretenda atuar eles
devem ser considerados." (REGO, 2006, p.128). Sao eles:

1) articulacdo teoria-pritica; 2) a escola como foco; 3) problematizacdo e didlogo na
proposicdo e execucdo do fazer docente; e 4) profundidade x extensdo, ressaltando que
ainda nao foi possivel explicitar parametros de constru¢ao na maioria desses organizadores.
(REGO, 2006, p.128)

Uma primeira aproximacado para caracterizar as tendéncias das pesquisas brasileiras sobre
FCP pode ser feita segundo duas perspectivas, de acordo com Jackson (1971 apud Rodrigues e
Esteves, 1993, p.49): a do déficit e a do crescimento. De um lado, a perspectiva do déficit diz
respeito a ineficiéncia ou ao carater obsoleto da formagdo docente. De outro, a perspectiva do
crescimento concebe a tarefa docente como inacabada, mas em permanente movimento em direcao
ao crescimento pessoal e profissional do professor.

As duas perspectivas, déficit e organico (ou crescimento) representam partes de um espectro
de possibilidades de processos de FCP em que cada um ocuparia os seus extremos. Desta maneira,
este espectro fornece um olhar para caracterizar as propostas brasileiras de formacdo continuada a
partir dos seus elementos constitutivos.

CONSIDERACOES FINAIS

O espectro de praticas formativas ndo pode ser confundido como um instrumento de medida e/ou de
valoracdo dos trabalhos. Neste sentido, o termo espectro é utilizado metaforicamente na associacao
a faixa de luz visivel do espectro eletromagnético. Esta associacdo é mais apropriada para o caso do
espectro da luz solar cuja caracteristica marcante é a continuidade das cores observadas do
vermelho ao violeta. Desta maneira, um espectro de radiacao descontinua, cuja coloragdo tem uma
distribui¢do discreta com freqiiéncias bem definidas®, seria inapropriado para a analogia que esta
sendo feita como também seria extremamente reducionista para contemplar, de modo consistente, a
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diversidade de iniciativas e propostas que constituem o universo da FCP.

Assim sendo, ao considerar um espectro continuo para se associar as praticas de FCP, grosso
modo, estariam sendo representadas cores que, muito embora possam ser distinguidas tal como o
amarelo do violeta no espectro da luz solar, ndao se chega a discriminar dentro de cada cor as varias
tonalidades que as compdem. Por exemplo, dentro da cor vermelha ha varias tonalidades proximas
que a constituem, bem como para as demais cores do espectro visivel da luz solar. Analogamente,
para o caso do espectro de praticas formativas é possivel localizar "faixas de cores", nas quais
projetos e tendéncias estariam localizados, mas ndo uma identificacdo destes em cada "tonalidade"
de determinada "cor". Assim, por exemplo, podemos localizar as praticas formativas nas regides
representadas pelas cores do espectro de luz visivel, mas ndo localiza-las especificamente dentro de
cada faixa de cor (ou associa-las a cada tonalidade dentro de uma cor).

Em outros termos, o que se deseja representar no espectro ¢ a pluralidade de concepcdes e
tendéncias sobre formacdo de professores que ocorrem ap6s a conclusdo de cursos de licenciatura.
A essas concepcoes e tendéncias se esta associando uma banda do espectro tal qual a de uma cor do
espectro continuo da radiacdo visivel. Conforme se argumentou anteriormente, ha uma trajetdria
percorrida através da historia da FCP expressas nas distintas concepcoes relacionadas e que ndo
pode ser ignorada, tais como as associadas aos termos reciclagem, treinamento, aperfeicoamento,
capacitacdo e que estariam sendo representadas por bandas que se localizariam na regido do déficit
do espectro de praticas formativas denominada de banda d. Ha também propostas que, embora a
sua identificacdo com a concepcao de déficit sobre FC seja grande, procuram incluir elementos que
superem a perspectiva de treinamento, reciclagem, capacitacao. Nesse sentido, estaria sendo
identificada outra regido no espectro, proxima a do déficit e que é identificada como banda id,
intermediaria entre a concepgao de déficit e organica sobre FC, mas proxima da primeira. No
entanto, exatamente por ter uma histéria, essas distintas concep¢des quando se manifestam em
tendéncias de FCP que sdao implementadas na atualidade, precisam ser criticamente avaliadas
quanto ao seu possivel anacronismo frente ao que contemporaneamente tem se concebido para a
FCP. Neste sentido, o que se caracterizou e se defendeu como uma concepgao organica para a FCP
estaria em maior sintonia com as proposicdes contemporaneas sobre o papel do professor no
processo ensino-aprendizagem e na escola, dentre outros. As varias praticas implementadas que
consideram estes elementos, que estio contidas nos trabalhos” analisados e que forneceram
subsidios para construir a concepcdo organica de FCP, por apresentarem algumas diferencas entre
si, podem ser entendidas como bandas que estariam sendo representadas na regido organica do
espectro de praticas formativas. Isto significa que esta concepc¢do sobre FCP é uma pratica que esta
se constituindo como um processo cujos desafios para sua implementacdao realimentam o préprio
processo com elementos ndo considerados anteriormente. Ha, assim, uma dinamica de constante
busca que, essencialmente, fundamenta a construcao de praticas de FCP numa concepgdo organica.
Por isso mesmo, ha iniciativas que estdo proximas da regidao organica do espectro de praticas
formativas, mas que ndo é possivel localiza-las nesse lugar do espectro, mas que também nao se
afinam com as perspectivas de reciclagem, treinamento, aperfeicoamento, capacitagdo. Assim
sendo, estas iniciativas foram localizadas na regido chamada banda io, intermediaria entre a
concepgao organica e déficit, mas aproximando-se da primeira. A banda o, a ser representada no
espectro de FCP, constituiria, no limite, o que esta se buscando nesse processo de construcao para
uma pratica formativa organica.
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