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Resumo

Como diante de tantos “problemas” e desprestigio os professores continuam sendo
professores? O que 0os mantém na docéncia? Orientado por esta questdo, este trabalho
apresenta uma analise das historias de vida de estudantes de pos-graduacdo de uma
Universidade publica, produzidas no &mbito da disciplina Introducdo a Metodologia de
Pesquisa, desenvolvida no ano de 2005. Para realizar essa analise nos baseamos no conceito
de Programas de Pesquisa proposto por Lakatos. Em analogia aos elementos que esse
filosofo considera para caracterizar o processo de producgdo cientifica, concluimos que ha
um nucleo duro gque agrega as demandas que o professor quer proteger, como a necessidade
de pagamento de uma divida subjetiva; necessidade de ser amado; necessidade de
controle. Para tanto ele cria um cinturdo protetor que compreende mecanismos para
justificar “anomalias” que identifica no decorrer de sua pratica.

Palavras-chave: Filosofia da Ciéncia; Programas de Pesquisa de Lakatos, sustentacdo
docente; profissionaliza¢do docente.

Abstract

How the teachers can, with so many “troubles” and without any prestige, are still working
as teachers? What is that can maintain them in the teaching situation? Guided by this
question, this work shows the analyzes of life histories from students of pos-graduation in a
public University and were gathered from a course called Introduction to Research
Methodology over the 2005 year. In this analyze we used the concepts of the Program of
Research proposed by Lakatos. In analogy to the elements that is considered by this
philosopher to characterize the process of scientific production, we conclude that there is a
strong core that joins the demands that the teacher need to protect like: a subjective debt
payment; need to be loved; need to be in control. So, he creates a belt of protection that has
mechanisms to justify “anomalies” identified during his practice.
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INTRODUCAO

Se pensarmos nas muitas questdes que o professor enfrenta atualmente, podemos enumerar
algumas como a auséncia de estimulo profissional, que acaba gerando falta de motivacao
para efetuar mudancas na sua atuacao; as exigéncias da sociedade em relacéo ao professor e
ao que ela acredita ser papel da escola; as dificuldades na implementacdo de curriculos
interdisciplinares; as dificuldades em lidar com o fracasso escolar e com a indisciplina dos
alunos, entre muitos outros.

As funcbes que a sociedade hoje atribui aos professores sdo diferentes do que foi no
passado. Entdo, é muito dificil para o professor construir sua identidade baseada numa
historia de valores que ndo encontra mais. Ele tem que se reconstruir numa nova lei de
mercado e de habilidades que nunca véo se satisfazer e que irdo, a todo 0 momento, criar
novos padrdes, solicitagdes e competéncias para a atividade docente.

Apesar das muitas dificuldades que vém marcando a profissdo docente, podemos dizer
que, mesmo assim, por diferentes motivos, as pessoas continuam sendo professoras e, é
claro, que continuam fazendo queixas sobre inimeros fatores que seriam necessarios para
atingirem melhores condi¢des no exercicio da profisséo.

Quaisquer que sejam esses obstaculos, eles ndo impedem que o professor permaneca em
sala de aula, mesmo que, em alguns casos, seja uma profissdo assumida ao acaso, ou até
mesmo, iniciada para uma complementacdo salarial. O que podemos perceber, por tras de
todos esses problemas e discursos, € uma satisfacdo ndo revelada, alguma coisa que o
mantém preso a pratica da sala de aula. Essa aparente contradicdo que se revela no fato dos
professores insistirem em se manter na profissdo, apesar de todas as dificuldades que
encontram para isso e das queixas que fazem, € o objeto de pesquisa deste trabalho.

Com base no conceito de Programas de Pesquisa proposto por Lakatos, procuramos
estabelecer uma analogia entre os elementos que esse filosofo considera para caracterizar o
processo de producdo cientifica, e 0 processo de se produzir docente. A analogia, que se
mostrou promissora, foi construida explorando as relagBes estabelecidas por Lakatos para
explicar de que modo as diretrizes convencionalmente aceitas pela ciéncia, sao protegidas
por hipéteses e teorias auxiliares.

Concluimos que o processo de producdo docente pode ser caracterizado por meio de um
modelo no qual ha um nucleo duro que agrega demandas de natureza subjetiva que o
professor quer proteger, com um cinturdo protetor que compreende mecanismos de que
lanca méo para justificar “anomalias” que identifica no decorrer de sua pratica.

Os resultados a que chegamos apontam para a importancia de se dar atengdo as
vicissitudes que também caracterizam a profissdo docente e que, geralmente, sdo
negligenciados na area de formacdo de professores. O conhecimento subjetivo sobre as
razdes da escolha e manutencdo na carreira docente nos parece fundamental para que os
professores em exercicio possam refletir sobre sua trajetoria pessoal na profissao num outro
patamar de compreensao e atuacao.

PROCEDIMENTOS DE PESQUISA



Os dados de nossa pesquisa foram coletados no primeiro semestre de 2005, numa
universidade publica, durante uma disciplina de pds-graduacdo que pretendia introduzir os
estudantes aos procedimentos usuais da pesquisa na area de ensino de ciéncias. Os
estudantes que foram investigados neste trabalho eram professores ha pelo menos 5 anos
que tinham Licenciatura e naguele momento faziam Mestrado ou Doutorado.

Em nossa coleta de dados utilizamos a autobiografia — mais especificamente memoriais
de formacdo que relatam historias sobre tornar-se professor. Utilizamos uma interacdo
muito dindmica em que as historias de vida eram escritas pelos alunos, questionadas pelo
pesquisador e respondidas ou reescritas novamente. Essa dindmica buscou incorporar na
narrativa do professor, o0 sujeito e sua subjetividade, dando oportunidade a que ele
trouxesse a tona interpretacbes sobre a sua situacdo de ser professor. Ou seja, nos
preocupamos em tentar desvendar o imaginario dos docentes quanto ao ser professor e, com
isto, foi oportunizada a reconstrucdo de uma compreensdo pessoal da relagdo entre sua
prépria historia e sua escolha profissional.

A Narrativa € um caminho investigativo que pode ser utilizado como um instrumento de
coleta de dados e que, a0 mesmo tempo, é capaz de provocar transformacgéo na forma como
as pessoas compreendem a si proprias e aos outros, j& que ser protagonista da propria
Historia de Vida implica em mergulhar em si mesmo e, a0 mesmo tempo, conseguir
distanciamento na tentativa de explicar as prdprias experiéncias. Segundo Cunha (1998:
40), este é “um processo profundamente emancipatorio em que o sujeito aprende a produzir
sua propria formagdo, auto determinando a sua trajetéria”. Ao nos apoiarmos nesse
procedimento a expectativa era de que aparecessem na narrativa do professor aspectos
subjetivos além de interpretacdes sobre a sua situacdo docente. Ou seja, tentando desvendar
0 imaginéario dos docentes quanto ao ser professor, buscamos oportunizar uma reconstrucao
da compreensao pessoal da relacdo entre sua propria histéria e sua escolha profissional.

Carvalho (2003) chama atencdo para o fato de que a analise autobiogréafica é uma
atividade comunicativa, j& que o pesquisado deve contar sua Historia de Vida descrevendo
a situacdo, argumentando sobre problemas significativos que sejam recorrentes, e como ele
se relaciona com esses fatos. Quando o pesquisador trabalha na interpretagdo desse
material, como foi o caso deste trabalho, ele também se torna um interlocutor, integrando o
circuito da producdo do conhecimento, ja que é o pesquisador quem escolhe e problematiza
os dados que emergem dos relatos de vida dos professores.

Neste trabalho foram focalizadas narrativas da trajetoria de vida pessoal e profissional
de quatro professores da area de ensino ciéncias (1 de fisica;1 de quimica e 2 de biologia).

INTERPRETANDO OS DADOS

Quando contaram suas historias, os professores se posicionaram de diferentes maneiras e
esse seu dizer foi sendo construido dentro de diferentes discursos. Percebemos que, na
trajetdria da narrativa, apareciam elementos que o0s sujeitos utilizavam para montar um
quadro de uma determinada situacéo, ou seja, criavam imagens para, depois, discorrer sobre
valores dos envolvidos na histéria e de si mesmo. Apoés as leituras e na aparente desordem
das informagdes, procuramos reorganizar 0s depoimentos buscando um conjunto de
indicios capazes de propiciar alguma interpretacdo das informagdes oferecidas, com vistas a
nossa questdo de pesquisa.

O discurso que os narradores fizeram encerraram inimeras imagens, pois eles estavam
preocupados em passar imagens de si, cheias de valores morais e éticos, no que diz respeito



as suas escolhas, suas vidas e suas atitudes em sala de aula. Construiram os discursos
levando em conta os fatores sobre suas vidas e praticas: como eles a véem; como gostariam
que fosse; como imaginam que a pesquisadora veria; como gostariam de serem vistos e
assim por diante.

Muitos dos elementos trazidos pelos professores para construir esses discursos
mostraram-se recorrentes nas Historias de Vida. Essa repeticdo de alguma forma revelou a
existéncia de relagcbes que pareciam dizer respeito a compromissos que 0s professores
mantinham com diferentes instancias e que também estavam relacionados com o sucesso na
condugdo do processo educativo. Perguntamos-nos, entdo, qual a natureza desse
compromisso e 0 que poderia estar subjacente a ele a ponto de marcar tdo fortemente a
maneira pela qual os professores contam histdrias sobre sua vida profissional?

Com base nessa andlise preliminar definimos quatro categorias empiricas, como
descritas a seguir.

Necessidade de pagamento de uma divida subjetiva, caracterizada pela referéncia que os
professores fazem aos modelos que os influenciaram na escolha da profissdo, ou mesmo a
pessoas (pais, professores...), que 0s apoiaram ou apostaram no seu futuro. O pagamento
dessa divida, inclusive, aparece na busca do professor em marcar os alunos com o
conhecimento cientifico, tornando-o0s novos devedores.

Optei por quimica [...]Ja professora de quimica do ensino médio era excepcional [...] tinha
uma capacidade de nos encantar com a quimica [...] tive uma formacéo familiar que
valorizava profundamente o estudo [...] (Madalena).

[...] Muito bom momento foi ter alunos que vieram falar pra mim que véo fazer Quimica,
Engenharia Quimica, Bioquimica... Gragas a Deus isso acontece até hoje. [...] Meu
professor, como ja relatei, era enérgico, bravo mesmo, mas [...] adorava a quimica, pois
passava para nos todos um amor ao que ele ensinava que muitos de nds seguimos carreiras
ligadas as ciéncias, com énfase em Quimica. (Maria)

[...] eu sempre gostei disso porque eu sempre fui privada de algumas coisas, ja que aprendi
a ler com jornal de acougue, ndo tinha livrinho néo tinha nada, entdo eu queria que os
outros, algum dia, conseguissem chegar aonde eu cheguei. (Deise).

Necessidade de ser amado, que expressa uma espera permanente do professor em ser
reconhecido como competente no seu trabalho, pelos alunos, pais, outros professores e
principalmente da instituicdo onde trabalha. Esse reconhecimento pode vir na forma de
elogios, parcerias, atencdo nas aulas ou, até mesmo, na forma de beijos, abracos, fotos, etc.

[...] é o dia que vocé da sua aulinha e os caras estdo com vocé; vocé conversa com eles,
eles fazem perguntas, vocé pergunta para eles, eles tem respostas sejam la quais forem,
existe um tipo de interacdo [...] é o abrago dele, é o sorriso dele, é ele querer tirar foto
comigo. (Madalena)

[...] bons momentos sdo quando o pessoal pede mais aula né? (Maria)

A necessidade de controle, que se revela na tentativa de criar e dominar uma situagéo de
aprendizagem, seja buscando uma relagdo amistosa com o0s alunos, seja por meio da
organizagdo dos contetdos de forma a evitar o sofrimento dos alunos e fazer com que se
sintam seguros. O professor parece ndo querer repetir as situa¢fes dificeis que podem ter

acontecido em sua prépria histdria.

[...] peguei uma turma legal e naquele dia eu descobri [...] quando eu t6 com medo eu aviso
t6 insegura [...] faco uma brincadeirinha e se eles ddo um sorriso pra mim eu me sinto em
casa e ai a coisa flui normal... [...] no primeiro ano vocé percebe que o babado nédo é o
contelido ndo, que o negdcio é vocé olhar no olho do aluno, essa interagdo, né... que o
conteldo, claro vocé tem que ter um dominio [...] mas vocé vai aprendendo também [...]
que vocé precisa que o aluno esteja com vocé sendo vocé se sente a lousa, né![...] acho que
isso foi um caminho que eu descobri que é esse jeito bem humorado de passar o conteido
(Madalena).



[...] uma turma pesada de escola publica noturna, muitos viciados fedendo maconha e eu
muito novinha [...] ai eu consegui meio que entrar na deles falando um pouco de musica, de
rock, coisa que eu nem curto [...] e eu ganhei a turma com isso [...] (Deise).

[...] Talvez signifique estar com a vida de muitas pessoas em suas maos. Se vocé for um
bom professor, seus alunos podem estar sendo encaminhados para um lado que podera
deixa-lo em boas condigdes [...] Olha, eu to ensinando! Eu dou aula do contetdo [...] que
eles tem que desenvolver. [...] para ser considerado letrado cientificamente [...](Jodo)

Necessidade de justificacdo, que se traduz no movimento dos professores em justificar
insistentemente e de formas variadas situac@es de sala de aula nas quais considera néo ter
alcancado o sucesso esperado, e que acaba se traduzindo por um sentimento de culpa. Essas
culpas e justificativas sempre estdo presentes quando é colocada em questdo a imagem

ideal de professor, que proveé tudo e, que sabe tudo sobre o ensino e a aprendizagem.
[...] embora vocé encontre varias justificativas para aquela situacao ruim ter acontecido no
fundo vocé se sente de alguma forma culpado e no fundo vocé se sente de alguma forma
profundamente rejeitado e isso incomoda [...] eu me culpo demais, é muito dificil eu achar
que a classe é uma porcaria, né, eu posso até falar isso, mas quando eu vou voltando pra
casa, eu falo: onde é que eu estou errando? (Madalena)
[...] ele passou pela minha méo e ndo ficou melhor do que ele era antes [...] Eu ndo quero
judiar, eu quero formar [...] Ent&o eu sinto que eu ndo tenho mais... eu tenho medo de néo
apostar numa sala novinha como essa, entendeu? [...] (Maria).
[...] agora o problema da indisciplina é um problema meu que me atrapalha [...] quando eu
ndo consigo fazer com que a classe fique envolvida [...] eu fico muito frustrada [...] acho
gue eu era mais empolgada [...] eu acho que eu devia ler mais [...] A gente sempre fica
imaginando no comeco do ano vou fazer tal coisa projeto [...] mas o tempo vai passando e
agente vai deixando a coisa. (Deise)

Esses aspectos elencados nos ajudaram a repensar essas necessidades que surgiram na
forma de determinadas demandas’ feitas pelos professores. A palavra demanda est4 aqui
sendo utilizada como forma de expressdo de um desejo do sujeito, um apelo que ele faz ao
outro quando quer obter deste alguma coisa. Assim, 0s elementos que foram sendo
sistematizados, nos remeteram a algumas demandas que os professores fazem a diferentes
outros. Quando, em diversas ocasies, os professores fazem referéncia aos pais, ou aos
professores que tiveram, parecem de alguma forma, estar prestando conta a eles e, ao
mesmo tempo, esperando que o pagamento de alguma divida seja por eles reconhecido.

Nesse sentido é que afirmamos: quando os professores se remetem a todos esses
personagens de suas histdrias, o fazem pedindo a esses outros o reconhecimento de seus
esforcos em tornar-se aquilo que imaginam fosse esperado deles. Isso, inclusive, fica ainda
mais evidenciado na necessidade que manifestam em ter seu trabalho reconhecido, seja pela
instituicdo, seja pelos pais ou pelos alunos. De forma analoga, a necessidade de fazer
marcas, também nos parece um pedido que o professor faz aos seus alunos de que se
formem a sua imagem e semelhanca, isto é, os professores querem que os alunos sigam
profissdes que envolvam os contetidos que lecionam. Essa necessidade de marcar com o
conhecimento cientifico, diz respeito a repeticdo da situacdo que o professor viveu
influenciado pelo seu préprio professor, ou quando lhe foi possibilitado esse acesso ao
conhecimento pela familia, ou por qualquer outra pessoa.

A busca de um controle quase que absoluto sobre a conducéo das préaticas de sala de
aula, também é interpretada por nés como uma demanda, porque quando os professores se

demanda — Em Psicandlise a demanda é a articulacéo significante em que ha algo mais em jogo que nao é simplesmente
questdo de satisfacdo de "necessidades"”. Além da demanda hé algo mais, o desejo do sujeito.



colocam como capazes de criar e de dominar 0s processos de ensino e de aprendizagem e,
ainda, de evitar a repeticdo de situacBes desagradaveis que aconteceram em sua vida
escolar, nos parece que estdo pedindo aos outros que lhes concedam o privilégio de exercer
esse controle. Sé assim os bons resultados sobre os cuidados com o aluno podem aparecer.

Essa busca pelo controle da gestdo de sala de aula se evidencia, inclusive, nas longas
justificativas dadas pelos professores para explicar qualquer imprevisto, bem como no
sentimento de culpa que aparece quando o professor tenta justificar aquilo que considera
como uma atuagdo falha. Essas justificativas também estdo relacionadas as demandas,
porque existe a necessidade de manter uma coeréncia interna sobre a imagem que ele tem e
projeta de si.

O MODELO DE LAKATOS E A SUSTENTACAO DOCENTE

O que nos atraiu inicialmente no Modelo de Lakatos para pensar a sustentacdo docente, foi
a imagem que ele nos sugere quando descreve o processo de producdo do conhecimento
cientifico, isto é, que todo programa de pesquisa possui duas partes: o nucleo “firme”
(idéias centrais) e um cinturdo de idéias protetoras. Procuramos, entdo, estabelecer uma
analogia entre essa imagem e a anélise anterior que indicou a existéncia de um conjunto de
demandas de natureza subjetiva que os professores manifestavam. Propusemos, entdo, que
para se produzir docente, os professores constituem um nucleo de demandas que devem ser
protegidas por situaces e justificativas que funcionariam como um ‘cinturdo protetor’. Ou
seja, pareceu-nos que o professor esta protegendo algo para ele primordial, vital, e que pode
ser responsavel pela sua manutencéo na profisséo.

Ja numa etapa mais sofisticada da construcdo da analogia os dados empiricos foram
articulados a imagem do modelo de Lakatos, com vistas a elaboracdo de um novo modelo
interpretativo. Nesse modelo estdo as demandas imaginarias que aparecem no discurso do
professor e os elementos que em nossa inferéncia justificam a manutengdo da docéncia —
necessidade de pagamento de uma divida subjetiva, necessidade de ser amado, necessidade
de controle, que constituem o chamado nucleo “firme” e que deve ser protegido por um
cinturdo formado por hipdteses, recursos e estratégias que o professor pode langar méo
quando elabora seu ensino ou quando esta na sala de aula. Nesse sentido, constituem-se em
justificacOes que ele cria para evitar que qualquer elemento externo possa atingir o ndcleo.

Utilizando esse modelo, pudemos considerar que essas demandas imaginarias encontram
uma possibilidade de satisfacdo a partir da premissa de que ha uma divida simbdlica do
sujeito com o conhecimento cientifico. O professor acredita que, ao deter esse
conhecimento, esta legitimado a se colocar na posi¢do de um sujeito de suposto saber, um
lugar que Ihe promete completude. Assim, todas as demandas estariam atravessadas pelo
conhecimento cientifico.

Entdo, quando o professor ndo consegue atingir ou satisfazer as condi¢fes impostas pelo
nacleo firme, que sdo as demandas que ele faz aos outros, ele langa mé&o do cinturdo
protetor, com todas as metodologias, recursos e estratégias didaticas, consideracGes e
justificativas que conseguir racionalizar com o intuito de proteger o nucleo firme. Essa
protecdo, aparentemente, faz com que o professor se mantenha firme em suas crencas
fundamentais. Porque, para o professor renunciar ao que, imaginariamente, esta no ndcleo
firme, nos parece significar o mesmo que desistir da profissdo. Portanto, ele ndo pode
renunciar as suas demandas, nem a sala de aula e tampouco ao aluno, porque ai, no cenario
sala de aula e alunos estd a configuracdo ideal para vislumbrar uma promessa de



completude. As explicagdes ad hoc?, no modelo, sdo as que tentam manter a integridade do
nucleo e, nelas, encontramos varios elementos responsaveis pela impossibilidade de
sucesso do professor como: o tempo, o dinheiro, 0 aluno, as exigéncias da instituicdo, a
violéncia na escola, a repeténcia, a evasdo escolar etc..

Empreendemos um novo exercicio sobre as conclusfes que ora temos, ja que o modelo
nos possibilitou fazer uma analogia entre a produ¢do do conhecimento cientifico (Mapa A)
e a producdo e sustentacdo docente (Mapa B). Utilizamos, como suporte, o trabalho de
Silveira (1996) sobre os Programas de Pesquisa de Lakatos.

Silveira (1996) citando Lakatos considera que “um programa de pesquisa pode ser
caracterizado por seu ‘nticleo firme®': teoria ou conjungéo de hip6teses contra a qual ndo é
aplicada a ‘retransmisséo da falsidade’”.

No modelo de Lakatos estdo no ndcleo firme as diretrizes que sdo, convencionalmente,
aceitas pela ciéncia e que deverdo ser protegidas. Em analogia, na producéo e sustentacdo
da profissdo docente, podemos considerar que no nucleo firme estdo as diretrizes que se
constituem nas demandas que organizam a profissdo, na medida em que sao requisitos que
subjetivamente sdo aceitos e, portanto, irrefutaveis. Permanecem nela, segundo a anélise
que estabelecemos, porque querem amor, reconhecimento, deixar herdeiros do
conhecimento e que o outro contraia a mesma divida simbdlica, entre outras coisas.

Na producdo do conhecimento cientifico “o "cinturdo protetor" € constituido por
hipoteses e teorias auxiliares — "sobre cuja base se estabelecem as condicdes iniciais"
(LAKATOS, 1989; p.230) — e também pelos métodos observacionais. Ele protege o
"nacleo firme", sendo constantemente modificado, expandido, complicado” (SILVEIRA,
1996).

Como se constituiu, entdo, esse cinturdo protetor em nossa analogia?

Na producdo e sustentacdo da profissdo docente consideramos que para manter as
demandas protegidas encontramos, no cinturdo, uma infinidade de hipoteses e teorias que
estabelecem as condigdes iniciais e que lancam a possibilidade imaginaria de que a sala de
aula tenha sucesso e, assim, possibilite a obtencdo de reconhecimento. Temos entéo, a
disposicdo, constituindo o cinturdo: metodologias, recursos e estratégias, hipoteses,
modelos de situacfes de ensino bem sucedidas, teorias de aprendizagem, teorias
psicoldgicas, insights, etc. e a partir da necessidade de protecdo, esses elementos do
cinturdo protetor podem ser, e sdo, constantemente modificados e sofisticados.

Optamos aqui pela denominacdo producdo e sustentacdo docente porque consideramos
que o modelo possibilita o entendimento de que a dindmica de protecdo do nucleo firme —
0s ajustes que devem ser feitos, as hipoteses sobre 0s eventos passados e a possibilidade
dessas consideracOes e justificacdes —, fortalecem a situacdo da docéncia a ponto de o
professor sentir-se seguro para prever ou criar novas estratégias que possam alcancar bons
resultados de aprendizagem. Inferimos que, desse modo, além de estar se produzindo como
professor, ainda est4 garantindo a sua permanéncia, porque ha o aumento de possibilidades
de protecdo das suas demandas. Como esclarece Silveira (1996),

2 Ad hoc- Hipétese ad hoc ocorre na ciéncia quando aparece alguma anomalia que conflita com a teoria ja
estabelecida, que ndo possui um mecanismo explicativo essencial. PropGe-se uma hipdtese ad hoc (somente
para dar conta da anomalia) para explicar o que a teoria ndo consegue explicar.

* Ntcleo firme-"0 nucleo firme é 'convencionalmente' aceito (e, portanto, 'irrefutavel’ por decisdo
provisoéria)" (Lakatos, 1983; p. 116).



O que Lakatos afirma é que a "heuristica negativa' do programa proibe que, frente
a qualquer caso problematico, "refutagdo” ou anomalia, seja declarado falso o
"nucleo firme"; a falsidade incidird sobre alguma(s) hipdtese (s) auxiliar (es) do
"cinturdo protetor". (SILVEIRA, 1996)

A heuristica* negativa aplicada & producéo e sustentagdo da profissdo docente proibe, da
mesma forma, que o contetdo do nucleo firme seja questionado ou desestabilizado, ja que é
constituido de demandas, que sdo primordiais para a manutencdo na docéncia e que nao
devem sofrer nenhum abalo. Esses abalos, ou falsidades, deverdo ser amortecidos e
justificados no cinturdo protetor por hipéteses que 1a estejam, ou por uma sofisticacdo, ou
criagdo de uma nova hipétese, que possa ser mais eficaz na protecdo das demandas que
constituem o nucleo firme.

A. Modelo de Lakatos da produg¢ao do conhecimento cientifico

lt'jIEU iSTICA NEGATIVA
proibe que, frente a qualquer caso

problematico, "refutag@c” ou anomalia,

seja declarado falso o "nicleo firme”; a falsidade
incidira sobre algumals) hipotese(s) auxiliar(es) OU
JUSTIFICATIVA do "cinturdo protetor”

NUCLEO FIRME O

conjunto de hipéteses ou teorias,
consideradas irrefutaveis pelos
cientistas.

Ko
O
O
O
/’Oooo

"CINTURAO PROTETOR"

(conjunto de hipdteses auxiliares
e métodos observacionais)

Com relacdo a producao do conhecimento cientifico, Lakatos entende que 0s cientistas
ao se depararem com algum evento que se mostra incompativel com previsdes tedricas, isto

* Heurfstica- diz-se da hipotese de trabalho que, mesmo néo se sabendo da sua veracidade, adotamos provisoriamente
como diretriz para investigagéo dos fatos. E uma regra que limita a busca por solucdes em dominios que séo dificeis e
pouco compreendidos. Quando ndo se conhece 0 melhor caminho para resolver um problema, podemos definir uma
fungo heuristica que pode levar a essa soluco. E a dindmica, como vocé tem que se conduzir (RUSSEL, S. NORVIG, P.
Inteligéncia Artificial: Um enfoque moderno, Sdo Paulo, Campus, 2004).



é, surge uma refutacdo ou anomalia, a "heuristica positiva" orienta, parcialmente, as

modificacdes que devem ser feitas no "cinturdo protetor" para superé-la.
A heuristica positiva consiste num conjunto parcialmente articulado de sugestdes
ou palpites sobre como mudar e desenvolver as 'variantes refutaveis do programa de
pesquisa, e sobre como modificar e sofisticar o cinto de protecdo ‘refutavel
(Lakatos,1979; p. 165). Como os programas de pesquisa tém desde o inicio um
"oceano de anomalias”, a "heuristica positiva" impede que os cientistas se
confundam, indicando caminhos que poderao, lentamente, explica-las e transforma-
las em corroboragdes. (SILVEIRA, 1996)

Na producdo e sustentacdo da profissdo docente, a heuristica positiva, na nossa
interpretacdo, tem relacdo com a necessidade de justificagcOes, porque ela orienta a
satisfacdo do sujeito em buscar infinitas explicagOes, criando um discurso articulado que
seja capaz de modificar e sofisticar o cinturdo de protecdo. Ou seja, quando tudo o que esta
disponivel no cinturdo protetor e que tem na base o atendimento das demandas, quando
uma dessas situacdes que deveriam se mostrar bem sucedidas falham nessa protecédo, ha o
aparecimento de uma ‘anomalia’, a qual permite o surgimento de situac@es de justificacéo,
que tém funcionamento similar ao da heuristica positiva e, portanto, ndo permite ataque as
demandas, criando teorias, hipéteses, articulando elementos do cinturdo, sofisticando-os de
tal forma que possam explicar os fatos ocorridos, fazer previsdes para protecdo de situagdes
de risco e, assim, digerindo as anomalias.

A avaliacdo dos programas de pesquisa envolve regras que 0s caracterizam como
"progressivos”" ou "regressivos". Um programa é "teoricamente progressivo"
quando cada modificagdo no “cinturdo protetor” leva a novas e inesperadas
predicBes ou retrodices®. [...] Sempre é possivel, através de convenientes ajustes
no "cinturdo protetor"”, explicar qualquer anomalia. Estes ajustes sdo "ad-hoc" e 0
programa esta "regredindo" ou "degenerando' quando eles apenas explicam os
fatos que os motivaram, ndo prevendo nenhum fato novo, ou, se prevendo fatos
novos, nenhum é corroborado. Um programa esta "regredindo' ou "degenerando”
se “‘seu crescimento tedrico se atrasa com relacdo ao seu crescimento empirico;
isto €, se somente oferece explicacfes post-hoc de descobertas casuais ou de fatos
antecipados e descobertos por um programa rival” (Lakatos, 1983; p. 117).
(SILVEIRA, 1996)

Em analogia, a producéo da profissdo docente ganha status de progressiva se todas as
justificativas que sdo elaboradas no cinturdo protetor tornarem-se capazes de explicar
situacdes que j& ocorreram em sala, e ainda serem frutiferas, no sentido de dar ao professor
a seguranga ilusdria de que tem poder de resolver qualquer conflito e, ainda, atender suas
demandas subjetivas. Quanto mais confianca na elaboracdo de explicacBes para fatos ja
ocorridos e nas previsdes sobre a manutengdo e protecdo das demandas, ou seja, quando
mais ele sofistica o cinturdo sem recorrer aos ajustes ad hoc para explicar as anomalias,
mais o professor se produz ou se constitui como tal e, portanto, existe maior chance de sua
manutencdo na docéncia.

Entretanto, quando o professor apenas consegue justificar os desajustes que estdo
ocorrendo, procurando &libis para a sua atuacdo, mas ndo tem seguranca para fazer ajustes
na sua atuacdo, sua condicdo torna-se regressiva. Ou seja, ndo consegue a partir da
explicagdo das anomalias, ganhar forcas para empreender hipOteses mais sofisticadas e

% Uma retrodicéo é a explicacéo de um fato ja conhecido. Uma predicéo é a antecipaco de um fato ainda ndo observado.
SILVEIRA, F. L. A metodologia dos programas de pesquisa: Caderno Catarinense de Ensino de Fisica, v.13, n.3,
dezembro 1996, p. 219-230.



previsdes de resultados da sua relagdo com a profissdo, precisando recorrer muito mais
vezes a hipoteses ad hoc. Nessa situacdo de inseguranca e de falta da possibilidade de
protecdo das demandas a profissdo docente é colocada em situacdo de degeneragdo, na
medida em que o professor ndo encontra ‘chdo seguro’ para avancar em relacdo a sua
crenca de atendimento de suas demandas subjetivas. E, nessa situagdo, o cinturdo estard
inflado com hipoteses ad hoc que ndo conseguem proteger o nucleo, ou seja, a heuristica
negativa sera maior que a positiva.

B. Modelo da producao e sustentacao docente
HEURISTICA NEGATI

proibe que, frente a qualquer casyﬁnr\ab\smélicu,
"refutag@c” ou anomalia, seja declarado falso o
"nicleo firme"; ou seja, as demandas NAO podem
ser abandonadas, a falsidade incidira sobre alguma(s)
hipétese(s) auxiliar(es) OU JUSTIFICATIVAS do
"cinturao protetor"
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necessidade de pagamento de
uma divida subjetiva, necessidade
de ser amado, necessidade de
controle
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"CINTURAO PROTETOR"

(conjunto de métodos, estrategias,
hipéteses, modelos de situacdes de
ensino bem sucedidas, teorias de
ensino e aprendizagem, etc.)
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CONCLUSAO

Diante de todas as consideracfes que estabelecemos, inferimos que o professor ndo desiste
de sua profissdo, enquanto tiver a esperanca de satisfazer as demandas subjetivas que dizem
respeito a sua prépria historia como sujeito. Essas demandas se re-atualizam e se inscrevem
por toda a vida do sujeito, apesar de ele ndo ter acesso a origem dessas marcas elementares.

Quando, inconscientemente, o professor percebe que estar em sala de aula cria uma
condicdo de atendimento as suas demandas originais, ele ndo abandona a profissdo. E
mesmo que argumentemos sobre a possibilidade de os sujeitos, em outras profissoes,
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estarem vinculados a demandas semelhantes, podemos, a partir de nossas consideragoes,
dizer que o fato de o individuo ser professor se constitui numa forma especifica de
satisfacdo desses elementos, ou seja, a docéncia permite que, de alguma forma, essa busca
seja feita dentro de uma situacdo privilegiada que € a sala de aula.

Se levarmos em conta as dificuldades extras que os professores de ciéncias tém que
enfrentar na sala de aula devido ao contetdo que ensinam, tido com ‘muito dificil’ pelos
alunos, podemos considerar, em relacdo aos nossos resultados, que os professores de
ciéncias muito provavelmente sintam-se mais endividados com o conhecimento cientifico e
mais desafiados a encontrar justificativas que protejam o0 ndcleo duro. Ja que
provavelmente serd muito mais dificil proteger as demandas subjetivas.

A estrutura explicativa obtida nos permitiu uma analogia com o modelo dos
Programas de Pesquisas de Lakatos (1979). Isso nos sugere que as condicOes que
caracterizam o progresso ou abandono de um paradigma tém estrutura analoga aquelas que
se referem ao progresso ou abandono da carreira docente.

O professor permanece em sala de aula, em nossa interpretacdo, porque a docéncia é
o lugar que ainda permite renovar, re-atualizar suas buscas e, quem sabe, conseguir atingir
suas crencas imaginarias de completude. Em outras palavras, nossos professores
continuam, efetivamente, professores quando conseguem inconscientemente o atendimento
das demandas fundamentais e descarregar as queixas sobre a situacdo atual para o cinturdo
protetor, com as justificativas correspondentes possiveis.

Se as justificativas ndo possibilitarem uma reabilitacdo do investimento na protecdo
das demandas, significa que ndo h& busca de novas possibilidades de absorcdo das
anomalias. A justificativa fica presa sempre nas mesmas argumentacdes, ndo se desloca e,
nesse caso, sabemos que o professor comeca a desistir de sua profissdo. O contetido de
hipoteses ad hoc pode ter sido ampliado em demasia e por falta de investimento do
professor na busca de melhores solugdes. A profissdo esta degenerando porque explica
qualquer problema utilizando os mesmos raciocinios e esquemas. Se considerarmos ser
professor como um paradigma, o sujeito tem chances de mudar de paradigma e desistir da
profissdo. Para isso ele deve apostar que essas demandas possam ser satisfeitas pelo novo
paradigma, que poderia ser até uma nova profissao. Se a heuristica negativa for maior que a
heuristica positiva, ou seja, se as hipdteses ad hoc, que deveriam assimilar as anomalias,
forem excessivas e ndo conseguirem ser sofisticadas, a profissdo docente entrard em
degeneracao.

Saber que a profissdo docente esta atravessada por demandas de natureza subjetiva,
e que ndo ha um controle efetivo sobre como o atendimento a essas demandas se processa,
pode ser uma importante contribuicdo para o professor empreender um processo reflexivo
que o0 ajude a entender e repensar sua trajetdria profissional e sua performance. O professor
pode, inclusive, refletir profundamente sobre as justificativas que utiliza e avaliar o carater
degenerativo ou progressivo da profissdo que escolheu e, em conseqliéncia, o nivel de
satisfacdo que alcanca em funcdo do investimento na busca de hipdteses ad hoc.

Pode ser que o professor ndo invista em continuar a se produzir professor e desista
da profissdo. Mas o que nds esperamos € que a sustentacdo da docéncia continue
acontecendo e, para isso, precisamos buscar aquilo que pode funcionar para fortalecer esse
cinturdo protetor.

Em sintese, nosso trabalho sugere que o professor entra em sala de aula com sua
prépria Histdria de Vida, com todos esses elementos inconscientes, que dizem respeito a
sua constituicdo como sujeito e, como se ndo bastasse, também com os fantasmas de seus
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primeiros professores e orientadores. E sdo todos eles que também estardo conduzindo suas
decisdes, reacdes e, ainda, balizando as situacfes emocionais que permeiam a sua relacao
na sala de aula.
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