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Resumo

Argumenta-se sobre o potencial do exercicio da escrita, presente nos modulos do curso
de Pos-graduacao em Educagdo Ambiental Lato Sensu na modalidade a distdncia em
diferentes atividades desenvolvidas, como constitutivo do si - mesmo. Analisam-se as
manifestagdes sobre escritura nos blog individuais de quarenta e nove (49) cursistas. A
conversa em sala de aula foi essencialmente escrita, pois foi um curso a distancia, com
alguns encontros presencias. A analise mostra a potencialidade da escrita como agdo
formativa, didlogo, (re) significagdo, estruturagao do pensamento, reflexdo e resisténcia.
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Abstract

This paper deals with the potential for writing as an exercise for a person’s self-
constituent process. Different tasks were carried out by 49 students in the on-line
specialization course in Environmental Education at Universidade Federal do Rio
Grande, RS, Brasil. We have analyzed the students’ written manifestations in their
blogs and pointed out the potentiality for writing as formative action, dialogue,
(re)significance, thought structuring, reflection, and resistance.
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INTRODUCAO

Apresenta-se, inicialmente, os modos dominantes de exercicios de escrita nos processos
educacionais, na educacao formal seguida de fundamentos tedricos sobre o potencial da
escritura como configuracdo, figuracdo e refiguragdo da realidade e do si - mesmo
(Ricoeur, 1997) em didlogo com Almeida (2007) e Marques (2008).

Segue-se no texto com a proposta argumentativa de intensificacdo da presenca
de exercicios de escrita na sala de aula e a analise das manifestacoes individuais de
quarenta e nove (49) cursistas sobre a escrita em seus Blogs. O Blog ¢ um espago
reflexivo onde os cursistas registraram suas impressoes, dificuldades, avangos,
retrocessos e desafios com relacdo as atividades propostas pelo curso de Educagdo
Ambiental Lato Sensu - modalidade a distancia (EAD - EA).

A partir do método da Andlise Textual Discursiva - ATD (MORAES E
GALIAZZI, 2007) investigamos por meio de um movimento de unitarizacdo e
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categorizagdo da temadtica analisada, o carater inventivo e educativo da pesquisa. A
estrutura de categorias encaminha descrigdes, interpretagdes argumentagoes,
representando, em seu conjunto a teorizacdo e compreensdo construidas a partir da
pesquisa, produtora de outros sujeitos e realidades. Isso para compreendermos e
reconstruirmos os conhecimentos sobre a escrita no processo de formagao continuada.

O CONTEXTO PARA A APOSTA NA ESCRITA

A escrita é uma pratica social privilegiada no cotidiano escolar que
deveria ser direito inalienavel de todo cidaddao. No entanto, os
mecanismos que permitem usufruir desse bem cultural, além de exigir
esfor¢o pessoal, precisam de tratamento democratico, sem nenhuma
forma de discriminacdo, inclusive a que pode ser construida pela
escola que, escolarizando a escrita retira-lhe todo o potencial de
transformar em autores aqueles que escrevem.
Almeida, 2007, p.37.

Nao surpreende ouvir sobre a ma qualidade da leitura e da escrita dos estudantes de
todos os niveis. Parece uma histéria que vem sendo contada faz muito tempo e sobre
ela nem se pensa. Aceita-se o fato de que os estudantes nao sabem escrever e de que
resistem fazé-lo. Marques (2008) apresenta algumas razdes e alguns posicionamentos
para que, embora em uma cultura letrada, haja individuos ou grupos que se recusam a
aprender a ler e escrever. SoOcrates ndo escreveu e teve que ser lido a partir do que
Platdo escreveu sobre o que ele dizia. Rousseau também se posicionou contra a escrita,
pois a ela relacionava o exercicio da violéncia, considerando- a uma intrusdo, porque
dispersava a vizinhanga e se fazia condi¢do de arbitrio. E ndo para por ai a lista dos
criticos ou resistentes a escritura. E se os linguistas cldssicos limitaram a lingua a fala
ou consideraram a escrita apenas imagem da lingua, a resisténcia ao ato de escrever foi
comum até mesmo entre os que resolveram estuda-lo como Saussure e Lacan (ibid.).

Ao partir-se do pressuposto de que a escrita desenvolve o ser humano como as
demais ferramentas culturais (MORAES, 2006; MORAES, RAMOS E GALIAZZI,
2006) ¢ preciso refletir: a quem compete mudar a situagdo? Nao se ouve falar de outro
responsavel na escola além do professor de Portugués. Esquece-se que se faz educagdo
com politicas publicas a potencializar o trabalho do professor em sala de aula e que sua
escassez ou inadequagdo, depreciam seu trabalho. No entanto, parece que € preciso ter
um culpado pelos baixos indices nos testes da educagdo bésica e é sempre ou quase
sempre o colega das Letras a quem se responsabiliza ou atribui-se a responsabilidade de
ensinar a escrever corretamente, bem como o gosto por ler e escrever.

A situacdo da escola basica ainda piora quando os alunos alcancam a 5 série e
ficam submetidos a professores de diferentes disciplinas (NEVES et al, 1999). Neste
sentido, Bernardo (2000) faz um relato denunciador de um professor de Ciéncias
“exatas” que no primeiro dia de aula colocou todos os acentos e sinais de pontua¢do no
canto do quadro-negro, informando que na sua aula ndo seria dada importancia ao uso
correto de todos aqueles simbolos. Ou seja, a tarefa de ensinar a escrever bem fica
reduzida a poucos e, se dificil por sua natureza abstrata, mais ainda insuficiente. A
dificuldade de aprender a escrever € bem descrita em Lopes e Dulac (1999, p. 37):

A importancia da linguagem escrita em situacdes de aprendizagem
escolar ¢ muito clara: desde as séries iniciais, o aprender a ler e
escrever ¢ tarefa do ensino escolar. Todavia desde este nivel de ensino
até o nivel superior e qui¢a nos cursos de pos-graduagdo deparamo-



mos com professores enfrentando problemas comuns, como pobreza
de vocabulario, falta de habilidade em compreender o sentido de
frases e usar sinais de pontuacdo, dificuldade de fazer anotagdes,
problemas de leituras e compreensdo de textos em geral.

E como a formacao de professores, das diferentes licenciaturas tem trabalhado a
leitura e a escrita em sala de aula? A vivéncia das autoras em cursos de Licenciatura, se
ndo chega a ser suficiente para generalizar pode ser indicio de que os alunos, futuros
professores, pouco escrevem de mao propria. Estdo mais acostumados a copia, e quando
solicitados a escrever t€ém muita dificuldade. Esse fato ¢ manifestado na analise dos
blogs dos cursistas (C) da pos-graduacdo EAD-EA (na sua grande maioria professores
da rede publica de ensino, vinculados ao ensino fundamental e médio), quando
expressam dificuldade e resisténcia em escrever:

Tive uma certa dificuldade de comegar a escrever por causa da
quantidade de coisas que queria dizer ao mesmo tempo e ndo
conseguia organizar os pensamentos (C 11.)

Achei bem complicado escrever o texto por ser bem critico comigo
mesmo (C14).

Tenho um pouco de dificuldade de escrever minhas idéias (C 34).

Estou encontrando algumas dificuldades para escrever o texto, em
colocar no papel as minhas reflexoes, as minhas conclusées (C 4).

Espero que com o passar do curso esta habilidade para escrever
melhore (C 32).

Meu limite é quanto a escrita! (C 18)

Esta etapa do curso foi muito importante na constru¢do do
conhecimento em Educacdo Ambiental, muita leitura, muita
preocupagdo, tenho ainda dificuldade em comegar a escrever (C 25).

Para cada nova escrita, parece que o repertorio de palavras estd
ficando mais restrito (C 14).

Brandao coloca tudo de forma poética e dindmica, tenho a
impressdo que jamais vou conseguir escrever desta forma (C11).

O mais complicado para mim ¢ escrever textos com muitas
paginas. Nao sou de escrever muito (C15).

A atividade Guia-2 do projeto ja esta bem complexa, ndo tenho
tanto o que escrever (4 a 6 paginas), ndo tenho o dom da escrita (C
23).

A escolha profissional pela Quimica, narrada por uma das autoras, para
distanciar-se da escrita revela a mesma dificuldade, também relatada em Galiazzi (2003)
no exemplo de uma sala de aula de Quimica. Nessa situacdo, os alunos escreveram
sobre 0 que era uma reacao quimica e uma das respostas se resumiu a R = P, usando
notacdo usual das aulas de Quimica para reagentes (R) e produtos (P). O que se quer
dizer e mostrar com estes exemplos e outros tantos que poderiam ser buscados ¢ que a
escrita de mao propria, aquela para expressar as idéias de quem escreve ou para contar
algo acontecido ¢ pouco freqiiente na formagao de professores de Ciéncias. A coOpia estd
constituindo o nosso estudante, que quando solicitado a escrever tem intmeras
dificuldades.

Ainda nesse contexto, Almeida (2007) constata que embora a escrita e leitura
sejam onipresentes na escola como fonte e instrumento de ensino e aprendizagem, nao
tém sido consideradas, fundamentais em seus papéis. Ao realizar em 2005 uma pesquisa
sobre a escrita em processos formativos de professoras de escola do campo, a autora
compds uma sintese de suas ac¢des e concepgdes de leitura. Os resultados demonstraram



que "na discursividade da sala de aula, nas condi¢des de producdo da lingua escrita,
havia desconsideragdo no seu papel construtor do conhecimento o que reflete
diretamente nas praticas pedagogicas de ensino da lingua escrita e de seu tratamento de
pratica social" (ibid, p.17).

Reafirma-se sobre a importancia de todos os professores trabalharem a leitura e
a escrita em sala de aula (MORAES, 2006; MORAES, RAMOS E GALIAZZI, 2006), e
esta crenga se funda no principio de que os artefatos culturais transformam os processos
cognitivos, como também relatam os cursistas na relagdo com seu
professor/tutor/orientador':

As vezes é bom parar e pensar como foi dificil o inicio, mas que
estou conseguindo chegar no final e vencer mais esta etapa de minha
vida (C 1).

Os textos sugeridos para a realizagdo das atividades foram de
extrema qualidade, exigiam comprometimento e posicionamento
quando analisavamos e escreviamos nossas reflexoes (C 28).

E a escrita, segundo Marques (2008) que pde os individuos em contato com a
producao cultural humana e com a sua propria produgdo, como sujeitos. Busca-se
fundamento para esta crenca em Maturana e Varela (1995), quando argumentam que
estd na linguagem humana a possibilidade do surgimento da consciéncia, do mental, da
reflexdo do ser humano. O mental, segundo estes autores, estd nas interagdes
linguisticas. Sdo elas que selecionam o nosso vir-a-ser. Dito de outra forma, a realidade
¢ construida pela linguagem utilizada para sua propria descrigdo. O ser humano ¢
produto da linguagem que aprende. A linguagem que torna humano sempre com o0s
outros:

Realizamos a ndés mesmos em mutuo acoplamento lingiiistico, ndo
porque a linguagem nos permita dizer o que somos, mas porque
somos na linguagem, num continuo existir nos mundos linguisticos e
semanticos que produzimos com os outros. Encontramos a nos
mesmos nesse acoplamento, ndo como a origem de uma referéncia,
nem em referéncia a uma origem, mas sim em continua
transformacdo no vir-a-ser do mundo lingiiistico que construimos
com os outros seres humanos (ibid., p. 253).

Fato também expresso por um cursista quando diz que "o aprendizado que levo deste
curso, ndo esta no certificado que vou receber ao final do mesmo, mas estd na mudanca
de concepgodes e paradigmas, pois participei de uma teia fantastica de conhecimento,
amizade, de momentos de bons ¢ de turbuléncia” (C 3).

Dessa forma, se os seres humanos sao produtos da linguagem e da cultura, que
se construiu pela possibilidade de armazenar informagdes, € nisto a escrita
desempenhou um papel fundamental, pode-se pensar que os artefatos culturais como a
linguagem, a fala e a escrita formaram e continuam formando a percepc¢ao, a acdo e, na
verdade, a consciéncia. Os recursos culturais, portanto, desempenham um papel
fundamental na cognicdo. Esta questdo ¢ polémica, afirma Olson (1998), mas ¢ nela que
se busca for¢a argumentativa para a aposta na escrita em processos educativos, como
mostram as reflexdes a seguir:

1 Denominamos professor/tutor/orientador, os doutorandos, mestre e mestrandas que planejaram e
desenvolveram os mddulos do curso de EAD- EA, além de acompanharam e orientaram os cursistas.



Mas que loucura boa escrever o que consegui realizar! So foi
possivel perceber com a escrita que os objetivos tragcados ndo tenham
sido alcan¢ados ao terem sido modificados no decorrer das a¢des (C
10).

Foi interessante perceber que aquilo que penso e escrevo possa,
realmente, ser compartilhado com tantas outras pessoas (C11).

A ESCRITA COMO FERRAMENTA CULTURAL

Se foi usual pensar na escrita como transcri¢do da fala, como afirmavam os linguistas
classicos, Olson (1994, 1998) e Wells (1999) mostram através da histdria da escrita que,
em vez de ser transcrigdo da fala, a escrita fornece um modelo para este discurso. Os
desenhos e figuras da escrita cuneiforme, por exemplo, representavam as realidades
expressas por palavras, mas para passar da escrita mnemotécnica, aquela que ¢ acessivel
a todos (como a que hoje se entende por sinais de proibido fumar em uma tabuleta com
um cigarro atravessado por uma faixa), para a fonética foi necessario constatar que os
signos ndo evocavam somente a realidade, mas também a palavra (MARQUES, 2008).

Relata Olson (1994) que, quando os logogrifos de uma lingua foram utilizados
para representar uma palavra em outra lingua, surgiu a escrita. E ele exemplifica:
quando os acadios escreviam “awiluum”, que em acadio significa homem, eles
adotaram os simbolos sumerianos “a”, “wi”, “lu” e “um”, desprezando o fato de que no
sumeriano cada simbolo representava uma palavra. O “a” representava dgua e assim por
diante, ou seja, a palavra em acadio, vinda de simbolos que tinham outro significado em
outra lingua, passavam a significar outra coisa em outra lingua. De forma semelhante,
quando os gregos inventaram o alfabeto, o fizeram a partir dos 22 sinais graficos
fenicios, cada um deles com um significado, ou seja, a escrita surge como um
subproduto de tentativas de usar uma escrita para uma lingua para a qual ela era
inadequada. E a escrita alfabética entio que vem marcar uma autonomia por ela
designado e dai torna-se possivel a gramdtica ou a arte de bem escrever, sem duavida
com origem escolar ou de estudo das letras e fonemas como constituidores das palavras
e também como partes do discurso (MARQUES, 2008).

Olson (1994; 1998) busca na historia do desenvolvimento da escrita as
evidéncias de que ela desenvolve o pensamento: “as invencdes rabiscadas ditaram um
tipo de leitura que permitiu a linguagem ser vista como composta por palavras
relacionadas por meio de uma sintaxe” (idem, 1998, p. 98) e argumenta a seguir (ibid.,
p.108):

Os sistemas escritos, entdo, realmente representam o discurso, mas
ndo da maneira como é convencionalmente sustentada. Longe de
transcrever o discurso, os sistemas escritos criam as categorias nos
termos das quais nos tornamos conscientes do discurso
Parafraseando Whorf (1956), introjetamos nossa linguagem por
linhas estabelecidas por nossas escritas. E a introspecgio do discurso
que contribui para uma nova compreensdo da mente.

Assim como também revelam os cursistas quando dizem que:

As palavras nos fazem pensar, produzem sentidos e nos dizem
coisas importantes ou ndo (C 15).
A leitura foi boa, mas fazer um projeto ndo é uma coisa facil,
simples, pois é preciso pensar em todas as partes para que ele saia do
papel de forma clara e objetiva (C 37).



O esquema de elaboragdo do Pré-Projeto foi muito detalhado, nos
auxiliando na parte escrita (C 27).

Quando ¢ pronunciada uma palavra, ela passa a ter uma existéncia independente,
material, e carrega significados. Ela se transforma em um objeto de estudo para os
outros. Compreender o significado do que foi enunciado € o sentido da comunicagdo. A
palavra escapa do dominio do autor no momento em que ¢ dita. Na escrita, o escrevente
tem maior dominio sobre a palavra. Os textos escritos tém maior permanéncia, sdo mais
lentos para serem produzidos e, no entanto, na recepcao estdo muito mais sob o controle
do receptor. Essas sensagdes também sdo demonstradas pelos cursistas em suas
ponderacdes:

Espero que eu tenha dito alguma coisa que fa¢a sentido pelo
menos para algumas pessoas e as facam pensar (C3).

Colocar em palavras a nossa emogdo, o nosso sentimento ndo é
tarefa facil e é isso que penso quando penso em finalizar o texto (C
5).

Emocionalmente me sinto mais segura para escrever sobre a
minha experiéncia. A minha tnica preocupa¢do é se vou escrever
dentro das expectativas tanto minha quanto de todos os que
confiaram na minha capacidade, mas isto é outra historia e s6 vou
saber em margo (C 16).

Como também afirma Marques (2008, p. 36):

A linearidade sucessivo-temporal da fala ¢ substituida pela
simultaneidade espacial da escrita, que descontextualiza o discurso e
permite fragmenta-lo, pontua-lo de muitas formas, engancha-lo em
leituras outras [...]. O texto escrito ao romper com a discursividade
do discurso, isto €, com a corrente discursiva, melhor permite as
muitas dire¢des da leitura, os ritmos variados e as pausas.

Isto faz com que a escrita exija o dominio da cultura da lingua em que o autor
escreve, tanto do escrevente como do leitor. Que inclui desde a decodificagao dos
simbolos até chegar a interpretacdo dos diferentes significados possiveis daquela escrita,
mesmo considerando que a interpretacdo ¢ sempre uma invengdo € que o texto ¢
inesgotavel em seus sentidos. O autor precisa escrever de forma legivel e inteligivel,
através do uso adequado da lingua. Ao leitor cabe ndo apenas decodificar, mas
transcender e chegar a interpretar o autor, dialogar com ele, divergir, concordar, chegar
ao que Demo (1997) denomina de contra-leitura, como relata o cursista 9 "Apesar do
sufoco das leituras agora quando estava escrevendo o meu texto que consegui entender
um pouco melhor o saber ambiental de Henrique Leff". Este estagio de leitura Wells
chama de funcdo epistémica do texto — “o uso do texto como ferramenta para pensar e
desenvolver novas compreensoes, através do didlogo que se estabelece entre o leitor e o
escritor € o texto” (1999, p. 143).

A escrita ¢ mais abstrata do que a fala, segundo Wells (ibid.), em pelo menos
trés sentidos: primeiro porque envolve um simbolismo do que foi escrito, que
representa palavras que também sdo simbolos; segundo, porque o interlocutor esta
fisicamente ausente. Porque a transmissdo da mensagem se faz através das palavras
escolhidas pelo autor, mas gestos, entonagdes e possibilidades de checar compreensdes
sdo impossiveis de acontecer. Mesmo quando o escritor escreve considerando o leitor e
com ele dialoga. Embora ele pretenda coordenar mais o processo de leitura e orientar



para os aspectos por ele considerados mais relevantes, a presenca do leitor € tacita. Mas
€ o terceiro, a natureza abstrata dos significados que faz a escrita geralmente mais dificil
do que a fala. E por isso que para o autor, ser alfabetizado envolve tanto a reorganizagio
do conhecimento e uso da linguagem do estudante para lidar com estas categorias mais
abstratas do texto escrito, quanto o dominio de novas formas de conhecimento. Os
cursistas expressam esses sentidos:

Apesar de ter escrito esse trabalho em partes separadas, com um
certo tempo de distdncia uma da outra, hoje ao montar eu percebi
que elas se encaixam e montam um pensamento todo a respeito do
assunto (C 43).

Ficou mais claro na fala do que na escrita!(C 22)

Também gostei que as atividades exigiram leituras e elaboragdo
de textos, adoro ler e escrever, ja ndo sou muito de falar e expor
trabalhos oralmente (C 38).

Também tenho dificuldades em escrever, nunca tive facilidade
sempre fui mais falante e isto tem me prejudicado na realiza¢do da
tarefa (C 25).

O encontro presencial é uma coisa que sempre me deixa nervosa, jd
que para eu escrever é facil, dificil é falar (C 4).

Estas relagdes entre a fala e a escrita tornam a escritura (escrita e leitura), um
novo espago de reconstrucao social da realidade, das personalidades e da cultura. “Ler e
escrever se tornam assim mutuamente provocadores numa cadeia que ndo se sabe por
onde comega desde que pela circularidade da significancia se introduzem eles no
coragdo da ordem simbdlica” (MARQUES, 2008, p. 83). Mas s6 se aprende a escrever,
escrevendo e lendo, por isso a escritura precisa ser assumida de forma intensa pela
escola, como relataram os cursistas durante esse processo:

Cada vez que retomava o texto, mais me confundia. Até que resolvi
escrever topicos que achava interessante (C 12).

Sei que a leitura, a escrita estardo lado a lado nesse modulo,
buscando cada vez mais melhorar, ler, reler todas as partes (C 29).

Tenho lido bastante, acho que todos nos, mas, tenho tido uma
dificuldade imensa de colocar com clareza as palavras no texto (C
31).

A ESCRITA NA SALA DE AULA

Pelo exposto a escrita passa a desempenhar um papel importante na constru¢do do
conhecimento. Pensando no papel atual da escola em ser responsavel pelo ensino da
escrita, ao criar um texto, afirma Wells (1999), se tem uma maneira poderosa de vir a
conhecer o tema sobre o qual se escreve. Isto se estende a leitura, desde que tratada
como um dialogo entre o leitor, o autor e o texto escrito, como anteriormente colocado.
Configura-se, entdo, a importancia do uso destes recursos culturais na educagao:

Bem, a verdade é que gostei de escrever sobre esta ultima parte
do trabalho, porque é neste momento de retrospectiva que
percebemos as pequenas ou grandes mudangas que ocorreram em
nos e porqué ocorreram (C 14).

Senti uma certa inseguranca ao falar do municipio, ndo consegui
ter uma linha de pensamento e acabei escrevendo muito sobre os
problemas, sem aprofundar nada. Escrevi livremente e com
conhecimentos mais empiricos da situagdo atual do municipio (C 11).



Assumindo-se este papel para a escola, escreve-se nao para comunicar algo que
se sabe, mas para pensar, refletir e aprender. Por isso que Marques (2008) ao afirmar
que escrever € preciso, propoe que se inicie com a escolha do tema, que leva a um titulo
que leva a justificativas escritas para esta escolha, a delimitagdes de aspectos, ndo
menos que trés ndo mais do que cinco, importantes sobre a tematica a estudar e dai para
frente a escrita ja precisa ser iniciada e reiniciada quantas vezes forem necessarias para
aprender. Esse processo conduz a indagagdes, a busca de respostas, a identificagao dos
sinais da pratica para as questdes da pesquisa, enquanto busca do saber mais autbnomo,
mais disciplinado, unitario, coerente e consequente. Amplia o conhecimento remetendo-
nos a leituras, estudos, acarreta construgdes. A escrita € sempre a partir do que se sabe ¢
pode sempre trazer o desconhecido a tona encontrando-se o autor, a principio, consigo
mesmo, numa relagdo de alteridade em processo para a longa e tortuosa busca do Outro
(ALMEIDA, 2007; MARQUES, 2008).

O principal argumento de Wells (1999) ¢ que a educagdo deveria ser conduzida
como um dialogo sobre assuntos que sdo de interesse dos participantes e os afetam.
Dialogo este que se entende incluindo escrita e leitura. Com esta forma de pensar sobre
a sala de aula concorda Almeida (2007, p. 101):

E importante que sejam desenvolvidas atividades de escrita que
respondam a necessidades de seu autor (significativas) e se
relacionem aos usos € materiais socialmente criados para situagdes
de escrita (auténtica). Atividades que permitam escrever o que
precisa e desejar, sem se limitar a um rol de palavras “permitidas por
um processo hierarquizante da aquisicdo da escrita e controlador do
ensino e aprendizagem na alfabetizacdo (espontinea).

E, da mesma forma percebe-se na escrita dos cursistas:

O forum é sempre importante, porque através dele conseguimos
ver a idéia dos colegas e dialogar, dando e recebendo informagoes (C
24).

Outra coisa bem legal foi compartilhar com tantas pessoas minhas
duvidas e incertezas no forum deste encontro (C 43).

Perceber o olhar do outro sobre o trabalho que desenvolvemos,
nos leva a recorrer a fundamentagdo tedrica, leitura e escrita para
uma transformagdo de atitudes frente aos nossos alunos para uma
aprendizagem mutua (C 17).

Na educagdo, a linguagem serve para que o conhecimento construido no passado
se torne avalidvel e utilizavel no presente. Este processo estd muito longe de ser apenas
um processo de transmissdo e recep¢ao. As idéias, como dizem os autores com quem
dialogamos sobre a escrita e a leitura, ndo existem separadas do processo semiotico
através do qual elas sdo formuladas e comunicadas. Além disso, uma vez que
comunicagdo ¢ um processo dialdgico, os significados feitos pelos falantes e ouvintes,
escritores e leitores, com respeito aos enunciados sdo fortemente influenciados pelo
contexto onde ocorre o discurso. Conhecer ¢ um processo situado e dialdgico. Este
também ¢ o argumento expresso por Marques (2008, p. 70):

Na época do letramento generalizado a educag@o necessita dar maior
atengdo aos elementos orais do curriculo. E o desenvolvimento das
dimensdes da oralidade em todo o percurso do ensino escolar deve



realizar-se no espago da cultura escrita baseada ndo mais apenas na
codificacdao dos sons da fala por meio da notacdo alfabética, mas na
capacidade de participar da mais ampla publicidade critica na
comunicacdo ampliada e de armazenar ¢ manipular conhecimentos,
informagdes, normas comunitariamente aceitas e expressoes criativas
originais e personalizantes.

No lugar do ensino tradicional transmissivo ou de um ensino espontaneista, em
que a aprendizagem se faz por descobertas e interesses do aluno, Wells (1999) aposta
em uma teoria educativa que considere a co-constru¢cdo do conhecimento através do
engajamento de participantes mais experientes € menos experientes trabalhando. Ele
também focaliza a mediacdo semiodtica como primeiro significado quando os menos
experientes sdo assistidos para apropriar-se dos recursos culturais existentes e guiados
sobre como eles podem usé-los e transforma-los para solucionar os problemas que eles
considerem importantes.

Este autor propde que a sala de aula seja considerada como uma comunidade de
questionamento e os estudantes sejam assistidos pelo professor, vivenciando o processo
semiotico e reconstruindo estes recursos culturais como ferramentas para uma
convivéncia social criativa e responsavel na comunidade em que estd inserido e em
comunidades mais amplas. Como exprimem os cursistas na sua relagdo professor/ tutor
orientador:

Minha tutora esteve sempre presente, sugerindo leituras,
incentivando a escrita, ndo colocando amarras nos meus textos (C 7).

Depois do puxdo de orelha da minha tutora comecei a registrar,
escrever (C 30).

A escrita do trabalho faz com que dialoguemos mais com nossos
tutores e o forum também foi muito significativo (C 10).

Ensino e aprendizagem sdo processos continuos de questionamento, mediados
pelos recursos culturais, em que o conhecimento construido em situagdes especificas
transforma continuamente o modo de compreender e atuar dos alunos e do professor.
Conforme argumenta Marques (2008, p.41) "o processo da escrita ¢ movido pelo vazio,
pela incompletude, pelo oco, pela demanda de ser escrito, preenchido. Pelo desejo
sempre de novo desejante, pois, satisfeito deixaria de sé-lo". Esta a¢do ¢ demonstrada
pelos cursistas em seus blogs:

Estou tentando me empolgar o maximo possivel com meu trabalho,
mas acho sempre que o que eu escrevo é pouco, como de fato é (C
20).

Nesta primeira fase colocamos as idéias de forma ampla. Acredito
que com o passar do tempo as idéias vdo crescendo e se
desenvolvendo e também melhorando (C 21).

Na pesquisa desenvolvida por Almeida (2007) com professoras escrevendo, a
autora percebeu que embora o inicio da escrita das professoras tenha sido descritivo,
passou posteriormente a reflexao:

[...] dar uma visdo inequivoca do campo, o exercicio de escrever, por
si sO, trouxe elementos reflexivos, que conduzia a indagagdes, a

busca de respostas, a identificacdo dos sinais da pratica para as
questdes da pesquisa, a identificacdo de novas questdes, remetia a



leituras, estudos, conduzia a construgdes. [...] Conduzia a produgdo
de conhecimento sobre a pratica que ¢ efetuada. Revelava-se uma
instancia de criagdo (ibid., p.14).

Nesse mesmo movimento os cursistas escrevem:

Escrevendo e corrigindo meus trabalhos, pude refletir sobre os
acontecimentos e sobre minha historia a partir de um determinado
periodo, este foi um bom exercicio e ajudou a compreender melhor o
que passou e o que estd ocorrendo hoje em minhas relagoes
profissionais (C 25).

Tém sido muito bom aprender a escrever desta forma mais
reflexiva (C 26).

O que escrevemos ao longo do caminho tem seu lado bom, pois
significa que amadurecemos (C 36).

A reflexdo através da escrita é significativa e a ferramenta digital
oportuniza esta possibilidade de dialogar com outros numa conversa
constante e construtiva (C 18).

Considerando o argumento de Wells (1999), aprender a questionar ndo sao
qualidades aprendidas individualmente, nem que o conhecimento que se produz (o
discurso) tem valor fora do contexto da atividade. Esta idéia apresentada leva a
considerar que assim como os estudantes, também os professores precisam participar
em comunidades de colegas que usam o questionamento, mediadas pelo didlogo, pela
escrita e pela leitura, para aprender a arte de ensinar. E tudo isto faz lembrar Freire
quando afirma: “O didlogo sela o ato de aprender, que nunca ¢ individual, embora tenha
uma dimensdo individual” (1996 p. 14). Aprender a perguntar sobre a linguagem de
cada aluno é, pois, um desafio a cada professor. Nao s6 perguntar sobre a linguagem,
mas exercitar em aula a capacidade de todos, inclusive a sua, de se expressar através do
didlogo oral e escrito.

A ESCRITA COMO PRODUTORA DO SI-MESMO NOS BLOGS

Assumidos os argumentos expostos sobre o valor e potencial da escrita no
desenvolvimento do ser humano, o curso de Educagdo Ambiental Lato Sensu foi
organizado de forma a levar ao exercicio da escrita recursiva nas solicitagdes feitas aos
cursistas pelo menos nos seguintes modos:

a) reflexoes sistematicas no blog de cada um;

As vezes é bom parar e pensar como foi dificil o inicio, mas que
estou conseguindo chegar no final e vencer mais esta etapa de minha
vida (C 9).

[...] escrevi pensando na minha trajetoria como educadora [...]
Ao escrever o texto necessitei refletir sobre os saberes e fazeres
construidos através do convivio e da participagdo dos encontros
virtuais e pessoais que no meu entender foram fundamentais para a
constru¢do de nossos conhecimentos em EA (C 37).

b) escrita recursiva dos projetos de acao;



No siléncio matinal revejo minhas escritas e justifico meus titulos
(C15).

A cada leitura ha uma nova reorganizagdo da escrita (C 42).

Esta ultima etapa superou no quesito leitura e escrita e, no meu
caso, reescrita (CI18).

E para assimilar bem o que esta escrito se deve ler duas vezes o
que esta escrito (C 27).

¢) narrativas solicitadas ao longo de todos os mddulos do curso (realizada com
intensidade crescente culminando no Trabalho de Conclusdo do Curso, mas ja presente
desde o processo de inscrigdo, na solicitagdo do memorial descritivo do candidato,
posteriormente, com a solicitagdo de elaboracdo de narrativa sobre o lugar onde o
cursista vivia e retomada do memorial descritivo ao final do curso);

O povo de Santo Anténio da Patrulha ndo mora no paraiso ndo,
aqui o que ndo falta sdo coisas por fazer, ou, por “ndo” fazer.

Mas, olha, é um lugar lindo e rico em belezas naturais, recursos
hidricos, matas nativas, solos profundos e micro climas incriveis [...].
(C46).

d) escrita recursiva do trabalho de conclusdo do curso com intensa orientagao
propiciando que os cursistas avaliassem o seu processo de escrita e também que
redimensionassem suas acoes.

Acho que poderia ter feito um texto melhor, mas foi o que consegui
no momento (C 27).

Vejo que este modulo foi o nosso primeiro passo para a aplica¢do
do nosso projeto e de grande importdncia para a nossa evolugdo da
parte escrita (C 4).

Acho que esta sendo bastante produtiva a escrita desse trabalho
(C12).

A escrita das atividades esta ocorrendo normalmente (C 33).

As anotagoes me ajudaram muito na escrita do meu relato, das
minhas agoes desenvolvidas (C 25).

Neste conjunto de atividades esteve sempre presente a idéia da formacdo do
professor com o outro que, enquanto faz sua pesquisa (os professores estavam fazendo o
doutorado, ou o mestrado no PPGEA), ¢ professor de disciplina, ¢ tutor em outros
momentos, ¢ ainda ¢ orientador do trabalho de conclusdo de curso. Ou seja, o professor
em didlogo com o cursista, a distdncia na maior parte do curso, aprende a ser professor
nesta modalidade enquanto escreve. E novamente se encontra em Marques (2008, p.44)
argumento para a idéia do encontro com o si - mesmo com o outro quando afirma: “A
alteridade ¢ a unica posicdo adequada para que alguém possa saber de si e a escrita se
confia a tarefa de meio interposto, externo, apto ao contraste."

CONCLUSAO

Este texto tem por argumento que o exercicio da escrita recursiva produz a si - mesmo a
partir de quatro concordancias: a) a crenca na importancia da transformagao que ela
produz pela possibilidade de encontro com um outro que constitui o si - mesmo na



recursividade deste processo (RICOEUR, 1997); b) a idéia da escrita recursiva como
principio educativo em qualquer contexto escolar. O expediente de transformacao esta
na qualidade construtiva do professor que em sala de aula busca modos de estabelecer o
dialogo, favorecendo a expressao oral, a leitura e as proprias compreensdes por escrito,
superando a copia da aula, construindo proposta de trabalho prépria e fundamentada; c)
a potencialidade em modalidades de ensino a distancia em que € preciso enfatizar a
producdo de mao propria, e isso de certa forma, estd implicito nas concordancias
anteriores, na reflexdo, na reescrita, na constru¢do de argumentos e de autoria dos
trabalhos; d) a escrita como produtora de identidades narrativas.
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